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RESum

La finalitat d’aquest capitol és esbrinar si les competencies lectores i
matematiques experimenten un deteriorament al llarg de la vida i, en
cas afirmatiu, si hi ha caracteristiques que prevenen o empitjoren
aquesta pérdua competencial. En utilitzar una enquesta realitzada en
un moment concret, la perspectiva longitudinal queda truncada, i no-
més resta el cami de comparar distintes generacions amb diverses
edats, amb biografies idiosincratiques, i inferir-ne evolucions tempo-
rals o canvis biografics. Sorgeix, aixi, la hipotesi explicativa que men-
tre en els periodes vitals més joves es dona un increment de les
competencies gracies a la inversio intensiva en educacio, en els perio-
des vitals més avancats les diferéncies observades es deuen al fet que
com més antiga €s una generacid, menor és la inversio realitzada en
educacio durant la seva joventut.

Ja en iniciar I'estudi sobta I'extraordinaria distancia entre els paisos
occidentals, situant-se els paisos asiatics i els del nord d’Europa com
a capdavanters, i els del sud d’Europa en el furgd de cua, sigui quin
sigui el grup d’edat i sexe analitzat. En aprofundir en aquesta realitat
tan contrastada es comprova que el major grau de competencies es
troba en les societats que més aposten per I'educacié, molt en espe-
cial durant la joventut, tot i que també en I'educacié d’adults.
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Amb tot, cal afegir que la variabilitat en les competéncies dins un pais
és considerable, fet que presenta la desigualtat com un dels factors
més importants en les societats occidentals contemporanies, també
en el punt estudiat aqui, a saber, la capacitat d’interpretar informacio
escrita 0 numerica.

Com a colofé de I'estudi s’ha arribat a comprovar també que estar a
I'atur o fora del mercat de treball suposa unes menors competencies
lectores i matematiques, tot i que no s’ha pogut delinear aquesta re-
lacio longitudinalment, atés que només tenim informacio sobre la si-
tuacio laboral en el moment de fer-se I'enquesta.

QUE AVALUEM | COM HO FEM?

Les proves de PIAAC tenen com a objectiu principal posar en com-
peténcia els paisos components de I'organitzacié que les dissenya i
porta a la practica: I’Organitzacio per a la Cooperacio i el Desenvo-
lupament Economics (OCDE). No es tracta de proves d’extrema difi-
cultat, sin6 que diuen avaluar un gradient en la comprensié de
textos i d’informacié numeérica de complicacié diversa, des d’una
senzilla nota escolar sobre els horaris o normes basiques de convi-
véncia en una escola, fins a un escrit sobre un tema d’actualitat (al
final d’aquest apartat donarem alguns exemples de preguntes que
han estat publicades). En qualsevol cas, es tracta d’interpretar, ja
sigui en forma escrita (competéncia lectora), ja sigui en forma nu-
meérica (competéncia matematica), informacions de la vida quotidia-
na d’aquests paisos, de manera que no reeixir en la prova indicaria
gue es tenen serioses dificultats per moure’s lliurement i comode en
la societat actual. Hi ha una tercera dimensié que avalua la resolu-
cio de problemes en un entorn digital, perd no ha estat inclosa en
la versi6 de PIAAC per a Espanya, i per aquest motiu no la tractarem
aqui.
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Aquesta enquesta canvia la concepcio teorica sobre I'assoliment de les
competéncies basiques, atés que no es tracta d’un procés d’assoli-
ment progressiu i irreversible, siné que les competéncies cal assolir-les
i mantenir-les vives al llarg de I'etapa adulta. En definitiva, és d’espe-
cial rellevancia com les desigualtats es reflecteixen també en I'assoli-
ment i el manteniment de les competéencies al llarg de la vida.

En aquest sentit, les primeres dades sorgides del programa PIAAC
situen I'Estat espanyol a la cua en relacié6 amb les competéncies
basiques assolides per la poblacié adulta: es troba en penultima
posicié en comprensio lectora, tot just abans d’ltalia, i en I’Gltim lloc
en matematiques (en aquest aspecte Italia esta en penultima posi-
ci6). Una de les raons d’aquests pessims resultats assenyala la ine-
xistencia d’un sistema efica¢ per cobrir les mancances en I’educacio
inicial d’un individu, per mantenir les competéncies assolides durant
la joventut, o per millorar-les. La temptacié de matar el missatger és
molt forta: no és que a Espanya i Italia unes competéncies basiques
i transversals com la lectura i la matematica siguin insuficients, sin6
que alld que s’avalua a PIAAC soOn trets caracteristics d’altres cultures,
perd al sud d’Europa seriem rics en altres competencies que no sén
tan valorades en el mén capitalista. Tot plegat son excuses de mal
pagador: tenim un problema greu a la societat i estem Illuny —com
veurem al llarg d’aquest text— de construir una estratégia per solu-
cionar-ho.

A I'altre pol, amb el domini més ampli tant de la competencia lectora
com de la matematica se situa el Japé, i relativament propers a aques-
tes maximes puntuacions mundials estan Finlandia i Holanda (molt
especialment, com ara veurem, entre la poblacié més jove). No ens
podem estar de remarcar que tractem en aquests darrers casos de
dues arees d’exit competencial que presenten sistemes educatius i
formatius al llarg de la vida forca diferenciats, ja que I’Europa del nord
té poc a veure amb el sistema educatiu japones.
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Un aspecte que cal anotar sobre PIAAC és que només s’entrevista a
qui domina la llengua o llenguies d’un pais, de manera que la poblacié
immigrant amb dificultats idiomatiques queda exclosa des d’un princi-
pi. En el cas de Catalunya, per exemple, només entra en la mostra qui
no té problemes de comunicacié amb el catala o amb el castella, fet
gue ha pogut provocar I'exclusié de la immigracié de fora de zones de
parla espanyola, com puguin ser els continents africa o asiatic, i la
sobrerepresentacié de qui prové de I'area llatinoamericana (en relacio
amb altres collectius d’immigrants). De fet, en el cas d’Espanya, del
13% d’entrevistats que no havien nascut a I'Estat espanyol, la meitat
eren natius a Llatinoamérica i una sisena part eren nascuts a I'Africa,
majoritariament al Marroc.

A causa de la representativitat de la mostra, no podem realitzar cap
analisi territorial per sota de I'estat-pais, tot i que es recull com a
variable tant I’area on s’ha fet I'entrevista com I'idioma utilitzat. Aixi,
de les 6.066 entrevistes a Espanya podem identificar-ne 608 realitza-
des a Catalunya (un 10%) i 407 al Pais Valencia, de les quals 172 es
van fer en catala, cosa que suposa un 23% de les realitzades a Cata-
lunya i un 6% de les fetes al Pais Valencia (a les Balears no es va fer
cap entrevista en catald). A titol comparatiu, voldriem assenyalar que
de les 370 realitzades a Galicia, un 44% es van fer en gallec. Sembla-
ria, doncs, que el gallec a Galicia és més utilitzat com a llengua vehi-
cular que el catala a Catalunya.

Tampoc no és possible analitzar conjuntament les unitats territorials,
tot i que s’hagi trobat un patré similar entre paisos: les caracteristi-
ques propies de les mostres de PIAAC obliguen a calcular indicadors
de manera singular per als diferents paisos, i només s’ofereix la pos-
sibilitat de construir-los per a la totalitat d’ells, pero el procediment
facilitat per la secci6 estadistica de I'OCDE no va més enlla de sumar
tota la mostra de I'enquesta, sense cap calcul de ponderacions espe-
cifigues per a les distintes poblacions, és a dir, no té gaire fiabilitat
com a indicador global.
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En anar avancant en aquesta investigacié anirem responent a una
série de sis preguntes:

a) La formacié en competéncies de lectura i matematiques és més
eficac en alguns paisos? Podem parlar d’arees educatives?

b) Perdem facultats amb I'edat? O més aviat cal dir que I'assoli-
ment competencial és major com més jove €s una generacio?

c) S6n més competents en numeros els homes i en lletres les do-
nes?

d) Depén la teva competencia d’allo que has estudiat durant la
teva joventut?

e) Fins a quin punt s’aconsegueix mantenir el nivell competencial
amb la formaci6 continuada?

f) Millora les competéncies el fet d’estar vinculat al mercat de tre-
ball?

La Llei general d’educacio i finangcament de la reforma educativa
(LGE), promulgada el 1970, cinc anys abans del traspas de Francisco
Franco (que va governar des de 1939), va introduir I'Educacié General
Basica (EGB) amb la intenci6 de lluitar contra un vergonyos analfabe-
tisme que corroia Espanya. Ja aleshores I'analfabetisme no era no-
més no saber llegir ni escriure (la definicié oficial), sin6 que més
aviat s’entenia com no saber «ni de lletres ni de comptes». No estem
tan lluny d’aquesta concepcié amb I’enquesta que tenim entre mans,
PIAAC, tot i que hem afegit a I'analfabetisme I’adjectiu funcional,
definit com la impossibilitat de sortir-se’n amb la informacié de la
vida quotidiana: una informacié que tant pot venir en forma escrita
com en forma numeérica, remetent respectivament a I’habilitat lectora
i a I’habilitat matematica (vegeu sobre aquest particular Carabafia,
2013).

Hi ha certa contradiccié a I’hora d’establir la relacié entre educacio i
competencies. Aixi, si bé en teoria la mateixa institucié que fa possi-
ble PIAAC desvincula el sistema educatiu en general de la puntuacio
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en alfabetitzacié lectora, cientifica o matematica (OECD, 2001), a la
practica troba que aquestes habilitats sén dependents del tipus d’ins-
titucid escolar en concret on s’ha desenvolupat I'educacié primaria
(OECD i Statistics Canada, 2000). Tanmateix, com veurem al llarg del
treball, les diferencies en competéncies entre paisos son suficientment
substancials per pensar que la distancia entre els sistemes educatius
d’uns i altres té molt a veure amb el domini competencial assolit en uns
i altres.

Per emmarcar el nivell de la prova en que es basa el PIAAC voldriem
presentar uns items components a la primera enquesta (en que es
basa aquesta analisi) i que han estat publicats (INSEE, 2013): dos es
refereixen a la comprensio lectora i tres al calcul matematic. El primer
presenta les normes d’una escola infantil i pregunta per una d’elles;
el segon presenta un esquema sobre el tipus d’equipament d’un gim-
nas i la part del cos que es treballa i pregunta pel tipus de musculs
que reforcen un determinat tipus de maquina. En I'apartat de calcul
matematic s’observa un termometre que esta a 80 graus i es demana
quant hauria de baixar per tenir-lo a 30 graus; un altre item pregunta
guants parcs eolics calen per substituir una central nuclear donats els
kilowatts/hora que és capa¢ de produir cadascuna de les unitats pro-
ductores, i un tercer representa un grafic de la natalitat als Estats
Units cada deu anys i pregunta en quins periodes ha baixat.

Davant de tot aix0, ens disposem a destriar alguns factors que presen-
ten les desigualtats, amb una especial atencié a I'’educacié formal i a
la formacio no formal al llarg de la vida.

DEPEN LA TEVA COMPETENCIA DEL LLOC ON VIUS?

Comptat i debatut hem de dir que el factor que explica en major me-
sura el domini de les competéncies lectores i numeériques és el lloc de
residéncia, registrant-se els valors més alts al Japod i els més minsos a
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Italia i Espanya: sobre una escala de 500 punts, mentre que el Japo
n’obté una mitjana de practicament 300 en la competéncia lectora i
gairebé 290 en la numérica, Italia i Espanya obtenen al voltant de 250,
és a dir, se situen al llindar de I'alfabetisme funcional, tant en lletres
com en numeros (grafic 1). Aquesta darrera posicid, tal com ja hem
comentat al comencament, és realment preocupant, atés que assenya-
la el sud d’Europa com una area amb una societat que no aconsegueix
interpretar convenientment la informacio al seu abast avui dia.

En el grafic 1 semblen presentar-se dues logiques competencials, una
on la competéncia lectora és lleugerament superior a la numeérica, i
una altra on les dues estan forca equilibrades. La primera presenta a
la base Italia i Espanya, que a més d’haver estat avaluades amb els
pitjors resultats, presenten una puntuacié menor en la competéncia
numerica que en la lectora. En la mateixa linia apareixen a continuacio
Franca, Irlanda i els Estats Units, a continuacié Polonia, i encapcalant
aquest patro (tot i que amb una posicié competencial general intermé-
dia) estan Canada (sense que es percebi gaire diferencia entre anglo-
fons i francofons), Corea i Anglaterra. L’altre patr6, amb un cert equi-
libri entre la puntuacié lectora i la numérica, té com a capdavanter el
Japo, el pais on les dues competéncies sén més altes, seguit a forca
distancia per Finlandia i Holanda, a més de Suécia, Noruega i Flandes
(Belgica). No gaire lluny, situant-se en una posicié intermédia general,
i que connecta amb la posici6 més elevada del primer patrd, hi ha
Dinamarca, Txéquia i Eslovaquia, Austria i Alemanya, i Russia.

Tot plegat ens porta a concloure que podriem centrar-nos només en
una dimensié competencial, atés que l'altra es troba fortament corre-
lacionada. En conseqiiéncia, és una fallacia suposar que hi ha socie-
tats bones en lectura perd dolentes en matematiques o viceversa. A
més, tot fa pensar que si s’hagués inclos la competéncia en tecnologia
a I'enquesta a I’Estat espanyol haguéssim arribat a les mateixes con-
clusions.
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Grafic 1.
Puntuacions en competéncies lectora i numeérica per paisos
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Nota: CA_AN, Canada anglofon; CA_FR, Canada francofon; TX, Txéquia; DI, Dinamarca; EST, Es-
tonia; FI, Finlandia; FR, Franca; AL, Alemanya; IR, Irlanda; IT, Italia; JA, Japd; AU, Austria; CO,
Corea; HO, Holanda; NO, Noruega; PO, Polonia; RU, RUssia; ESL, Eslovaquia; ESP, Espanya; SU,
Suécia; EEUU, Estats Units; AN, Anglaterra; IRL_N, Irlanda del Nord (RU); FL, Flandes (Belgica).

El grafic 2 exposa la variabilitat en la competéncia lectora a través dels
quartils, mesures de dispersio, representats en un diagrama de caixa
(fins ara només haviem treballat amb puntuacions mitjanes i no esta
de més fer un cop d’ull a aquests altres indicadors de distribucié). El
limit inferior i superior dels segments que sobresurten representen el
minim i el maxim, un cop han estat suprimits els valors dels individus
amb puntuacions extremes (i estrambotiques), ja sigui per sobre o per
sota. La variabilitat és amplia en tots els paisos, tot i que cap d’ells
destaca extraordinariament per sobre dels altres. La caixa central del
grafic 2 presenta els tres quartils de la distribucio de la puntuacio, és
a dir, situa en quin valor es troben el 25, el 50 i el 75% de la poblacié
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de cada pais. El grafic ordena els paisos en funcié del seu minim en
la puntuaci6 lectora. Seria desitjable que la puntuacié minima en les
competéncies a tots els paisos en el context en qué es viu a I'actuali-
tat arribés si més no a 250, és dir, que tothom fos capa¢ de compren-
dre un text simple sense dificultat, perd la realitat esta molt lluny
d’aproximar-se a aquesta utopia: el valor minim oscilla al voltant de
150, amb I'Ginica excepcid del Japd, on quasi arriba a 200. D’altra ban-
da, la competéncia lectora als diferents paisos és fortament heterogeé-
nia o, en altres paraules, la distribucié presenta un minim i un maxim
que assenyala una important desigualtat en les competéncies en totes
les societats observades.

En el cas d’Espanya i Italia només la meitat de la poblaci6 (tal com
indica la mitjana) obté una puntuacié de 250 o superior. En contrast,
al Japo, la meitat de la poblacié té 300 o més punts. De fet, 10 dels
24 paisos observats tenen clarament, si més no, tres quartes parts
de la seva poblacio per sobre dels 250 punts: Suécia, Russia, Norue-
ga, Estonia, Finlandia, Holanda, Corea, Txéquia, Eslovaquia i el Japé.

Grafic 2.
Diagrama de caixa de la puntuacié lectora per paisos
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Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
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Si fixem I'atenci6é a Europa, només els paisos nordics i de I'Est com-
pleixen aquest requisit.

Tot i que d’ara endavant treballarem amb puntuacions mitjanes, és
important no oblidar aquesta forta variabilitat, recordant que una bai-
Xa puntuacié mitjana suposa que una part substancial de la poblacio
se situa forca per sota.

Aquesta és la tipologia general en el ranquing de competéncies lecto-
res i numeriques. Tanmateix, cal esbrinar si aquestes puntuacions
estan modelades per I'edat i el sexe, és a dir, si es dona el mateix
nivell en comparar joves i adults, i si aquest nivell té una configuracio
diversa entre homes i dones. Aixd ho exposarem en els propers dos
apartats, sempre mantenint la distincié per pais d’observacio.

En aquest sentit, I'analisi precisa destriar la influencia de cadascuna
de les variables explicatives d’un fenomen de manera independent
de totes les altres que seran incloses en la investigacid. Aixi, el gra-
fic 3 presenta les puntuacions d’una categoria de referéncia que ens
ha semblat representativa de la situacié actual dels diferents paisos,
a saber, la dels homes entre 26 i 30 anys amb feines a jornada com-
pleta, que ja han acabat els seus estudis, ja que es van plantar amb
I’escolaritzaci6é obligatoria, i que ara per ara no participen en cursos
de formacié adulta no formal. El grafic 3, doncs, presenta la posicid
dels paisos amb les caracteristiques comunes que acabem de des-
criure: des d’aquesta perspectiva el punt de menor competéncia se
situa a Anglaterra i el de major domini a Finlandia, uns pols que
destaquen clarament sobre el panorama dels paisos de I'OCDE ana-
litzats.

Sobre aquesta poblacio de referéncia comprovem que només tres pali-
sos mostren a I'actualitat un nivell mitja clarament suficient tant en la
interpretacio de textos com en la informacié matematica: Finlandia, Ho-
landa i Suecia. A aquests se’ls sumen tres més amb un nivell for¢a just
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en alguna de les dimensions: Japd, Flandes i Txequia, destacant el pri-
mer molt més en la interpretacié lectora que en la matematica.

La resta de paisos 0 bé coixegen en una de les competéncies exami-
nades o bé directament mostren competéncies clarament insuficients
tant en lectura com en matematiques. De fet, el grup clarament coix
només el componen tres paisos: Noruega i Russia en la competencia
lectora, i Dinamarca en la matematica; ja que mentre els dos primers
es troben quasi a nivell d’aprovat en competéncia lectora, Dinamarca
ho esta en la matematica.

Grafic 3.
Puntuacions estandarditzades de competéncies en lectura
i matematiques dels joves de 26-30 anys segons paisos
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Font: Elaboraci6 propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.

Nota 1: TX, Txéquia; DI, Dinamarca; EST, Estonia; FI, Finlandia; FR, Franga; IR, Irlanda; IT, Italia;
JA, Japo; CO, Corea; HO, Holanda; NO, Noruega; PO, Polonia; RU, Russia; ESL, Eslovaquia; ESP,
Espanya; SU, Suécia; EEUU, Estats Units; AN, Anglaterra; IRL_N, Irlanda del Nord (RU); FL,
Flandes (Bélgica).

Nota 2: Els paisos que no apareixen son aquells en que alguna de les variables incloses en el
model explicatiu no ha estat publicada a la base de dades.
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Tota la resta de paisos analitzats no superen ni les proves de compe-
téncia lectora ni les de matematica realitzades en aquest grup de po-
blacid, alguns es troben al llindar de I'aprovat, perd d’altres s’hi tro-
ben ben lluny. En aquest llindar hi ha Corea, Irlanda, Franca, Irlanda
del Nord (en particular en la competéencia lectora, no tant en la mate-
matica) i Italia (en la matematica, no tant en les seves competéncies
lectores). Finalment, en el grup de paisos que no arriben al minim de
competéncies ni lectores ni matematiques es troben Espanya, Polonia,
Eslovaquia i, amb especial gravetat, Anglaterra.

Més endavant anirem presentant la influéncia de tota la resta de va-
riables, és a dir, per a cada pais, I'analisi ens facilitara veure com
canvia la puntuacio si en lloc dels homes considerem les dones, o si
observem qui esta encara estudiant, etc. Cal remarcar que els factors
gue fan incrementar les habilitats lectores i matematiques al llarg de
la vida, si fa no fa, son els mateixos a tot arreu.

PERDEM FACULTATS AMB L’EDAT?

Aqui, com al Japd, PIAAC troba que el domini de la lectura i I’escrip-
tura és menor com major és el grup d’edat observat. Se’ns acuden
tres hipotesis per explicar aquest patré: 1) perdem facultats amb
I’edat (explicacio biografica); 2) com més jove és una generacié més
bo és el nivell competencial que assoleix ja des de les etapes vitals
infantil i juvenil (explicacio historica), i 3) el sistema educatiu només
reforca les competencies individuals mentre s’esta estudiant, i com
que el sistema de formacio d’adults és tan pobre només a la joventut,
mentre duren els estudis, les competéncies s’incrementen o, si més
no, es mantenen (explicacié educativa, que analitzarem en un apartat
posterior).

De fet, el patré de menor competéncia a major edat no és ben bé aixi,
sind que aquest s’observa a partir de certa edat (grafic 4). Per exem-
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ple, en el cas del Japd la caiguda es veu més enlla dels 50 anys i en
el cas d’Espanya més enlla dels 40 (tot i que la situacié s’agreuja a
partir dels 50 anys). Pel contrari, entre les edats més joves fins i tot
podem percebre que les competéncies sbn majors com major és I’edat,
com si es donés el procés contrari i hom anés assolint un major nivell
competencial amb I'aprenentatge i la maduracié intellectual (una hi-
potesi perfectament plausible).

Grafic 4.
Competeéncies lectora i matematica per grups d’edat,
paisos seleccionats
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Es a dir, les puntuacions estan modelades per I'edat; la pauta més
generalitzada informa que les competéncies durant la joventut sén
més elevades com major és I'edat, fins a un Ilindar que se situa sovint
al voltant dels 25 anys (fita que coincideix amb el final de I'educacid
superior). Tanmateix, en el cas especific del sud d’Europa no s’obser-
va aguesta millora durant la joventut, atés que tant la competéncia
lectora com la numerica romanen estables fins que comencen a caure
(més endavant comprovarem que aquesta pauta també es dona en
altres arees). Amb tot, a partir d’aquest llindar, com major és I'edat
considerada, menor és el domini competencial, fet que rep sovint una
explicacid purament biologica: a mesura ens anem fent grans anem
perdent irremeiablement facultats intellectuals. A aguesta hipotesi se
li contraposa I'efecte de generacio: realment el que passa és que com
més jove és una cohort, millor és la formacié rebuda durant la seva
joventut, una formacié més completa de la qual gaudira al llarg de
tota la seva vida. Aquesta hipotesi alternativa, la de I'efecte generacio,
no podrem contrastar-la o desmentir-la amb propietat fins a les pro-
peres onades del PIACC. Tanmateix, en aquesta investigacio i mitjan-
cant I'analisi comparativa entre paisos, presentarem arguments a fa-
vor d’aquest efecte generacid (que no invalida completament I'efecte
edat, pero si que I'erosiona).

En el grafic 4 s’observa que la posicio superior del Japé per ambdues
competéncies es dbéna a totes les edats, com també s’ha de dir el
mateix de la inferioritat competencial d’ltalia i Espanya: parlem de
joves, adults o poblacié gran, les habilitats lectores i matematiques
al sud d’Europa son les pitjors a tots els paisos de I’OCDE. La situacio
a Noruega és manté intermedia al llarg de tot el rang d’edats consi-
derat (en altres paraules, la seva posicié és independent de I'edat
considerada). En contrast, Finlandia trenca amb aquesta completa
independéncia del patré de I'edat: en efecte, mentre que abans dels
40 anys presenta una competéncia lectora i numérica similar a la del
Japo (i fins i tot arriba a superar-la lleugerament), és només a partir
d’aquesta edat que aquestes s6n marcadament menors, coincidint
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aleshores amb Noruega. Els valors de domini lector i matematic de
Finlandia apunten envers la hipotesi de I'efecte cohort davant I'edat,
ja que si es perdessin competéncies amb I'edat voldria dir que aquest
procés és més greu a Finlandia que al Jap0, o que aquest darrer pais
té un sistema educatiu i formatiu d’adults molt més efectiu que en el
cas finlandés, escenaris que, com es veura, no sén certs, ans al con-
trari.

En general, aquest patré es presenta a tots els paisos observats (ara
mateix es repassara la posicié individual de cada pais). Entre els pri-
mers grups d’edat (abans dels 25 anys) les competéncies s’incremen-
ten amb un clar efecte biografic: la maduresa intellectual comporta un
increment en parallel de les competéncies lectores i matematiques. En
els grups d’edat joves, entre els 25 i els 40 anys, aquestes deixen
d’augmentar i es mantenen forca estables. Finalment, la crisi en el
domini lector i matematic arriba als 40 anys (en alguns casos es retar-
da fins als 50), edat a partir de la qual es constata practicament a tot
arreu que, com més edat, menor domini competencial, tant lector com
matematic. Aixi, presentem graficament per a cada pais la competencia
escrita (grafic 5), atés que presentar també les puntuacions individuals
en la competéncia matematica hauria estat redundant. Complementa-
riament, a les taules 1 i 2 presentem respectivament les puntuacions
lectores i matematiques considerant els 26-30 anys com a referéncia,
de manera que tot el rang d’edats sense diferéncia estadistica marca
clarament I'extensio d’aquesta vall on les competéncies son similars
entre els adults joves.

La importancia dels sistemes educatius dins d’una societat és sugge-
rida per la semblanca en les puntuacions en paisos amb sistemes
similars. Per exemple, Irlanda i Irlanda del Nord presenten unes
puntuacions practicament calcades, tant en competencia lectora com
numérica. Aixi també trobem la parella formada per Noruega i Suécia
o la ja presentada d’Espanya i Italia al sud d’Europa (grafic 5).
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@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

En general, tal com s’ha comentat repetidament, I'ordre de major do-
mini competencial que acabem de descriure es manté per a tot el rang
d’edats observades, dels 16 als 65 anys, ambdues incloses (grafic 5).
Es a dir, aixi com el Jap6 destaca pel seu domini competencial a qual-
sevol etapa del curs vital, i el sud d’Europa presenta el pitjor nivell
tant entre la joventut com entre I’adultesa. Tanmateix, en alguns casos
cal especificar a quin grup d’edat ens estem referint, ja que no tots se
situen en la mateixa posicid. Per exemple, tot i que la comparativa
entre el Japd i Holanda presenta el primer pais amb un clar avantatge
en el seu domini lector i matematic, en la comparativa entre el Japé i
Finlandia s’observa que aquest darrer pais ha assolit el maxim nivell
lector entre els menors de 40 anys, el maxim entre els paisos de
I’'OCDE observats, i fins i tot s’apunta que ha superat lleugerament el
Japd en competéencia matematica (grafics 4 i 5). Creiem que en aques-
tes pautes rau una prova indirecta de la importancia de I'evolucio
historica en el domini lector i matematic, és a dir, no es tracta que la
pérdua en les competéncies amb I'edat sigui més acusada a Finlandia
que al Japo, sin6 que I'esfor¢ per incrementar les competéncies entre
la joventut finlandesa ha estat una historia d’éxit, amb una capacitat
educativa superior a I’holandesa, tot i partir dels mateixos nivells per
a les cohorts més antigues.

En conclusid, a aquest nivell superior competencial de la triada forma-
da pel Jap6, Finlandia i Holanda, el patré d’edat és diferent en allo
que respecta als punts biografics de major domini en les competén-
cies lectores i numeériques. Aixi, el cim competencial s’assoleix abans
en els casos finlandés i holandés (als 21 anys en lloc dels 26 anys del
Jap0), i el descens del patré també comenca abans en els dos paisos
europeus: mentre que es dona als 45 anys per ambdues competéncies
al Japo, es registra als 40 anys en la lectura i ja als 35 anys en la nu-
meérica a Finlandia i Holanda. Com hem raonat ampliament, creiem que
aquest és un argument a favor de considerar com a explicacié més
plausible I'aspecte generacional que el biografic o, en altres paraules,
llangar la hipotesi que I'esforg educatiu que ha aconseguit incrementar
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el grau competencial de la poblacio s’ha produit historicament abans
al Jap6 que a Finlandia i Holanda.

El grafic 5 representa totes les pautes comunes que es donen entre
els paisos de I'OCDE observats, amb algunes particularitats que ens
agradaria comentar abans de fer un pas endavant i incloure la variable
génere en el model explicatiu. Aixi podem veure que la primera parella
en les pautes és la formada per Suecia i Noruega, veines geografiques
i que mostren que a Europa sén els paisos nordics els de major domi-
ni competencial, tant en la dimensié numeérica com lectora. En I'etapa
de joventut ampliament considerada (dels 21 als 40 anys), Finlandia i
el Jap6 destaquen pel maxim nivell competencial de tots els paisos
observats; a continuacié trobem Holanda, Suécia i Noruega, amb un
sistema educatiu que ha evolucionat cap a I’excelléncia historica en
les competencies basiques de la seva poblacié jove; posteriorment
comprovarem si la rao cal buscar-la en la formacié inicial o en I'edu-
cacio d’adults.

Cal destacar que el patré de Noruega i, molt en especial, de Russia,
potencia encara més la perspectiva generacional davant la purament
biografica: a Noruega la similitud en la puntuaci6 lectora s’observa
des dels 21 fins als 45 anys, i la matematica dels 21 als 55 anys, i a
Russia no s’aprecien gaires diferéncies significatives biografiques, ja
que tant la competéncia numerica com la lectora son forca similars
sigui quin sigui el grup d’edat observat.

La darrera representacio del grafic 5 exposa la posicié extraordinaria-
ment similar d’ltalia i Espanya. Aix0 ens fa concloure que les compe-
téncies no estan tan relacionades amb una legislaci6é especifica i amb
les lleis particulars d’un sistema educatiu, atés que I’evolucid i les
caracteristiques d’aquests son forga diferents a Italia i Espanya, sino
al procés educatiu general en que la poblacio juvenil i adulta es troba
immersa, i que podem especular que és similar (si hem de jutjar per
les dades que presentem) en un pais i en I'altre.
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Grafic 5.

Competéncia lectora per grups d’edat, paisos seleccionats
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En segon lloc, la posicié de Franca reforca un altre cop I'argument de
I’evolucié historica davant la perdua biografica de competéncies, atés
gue a Franga s’intueix que, d’una banda, els guanys competencials
entre els 16-20 anys i els 21-25 anys mostren un sistema educatiu més
eficient (el pendent entre les dues edats s’incrementa) i, d’altra banda,
en ser la caiguda entre els 30 i els 45 anys més abrupta que als altres
dos paisos, ens inclina a pensar que la millora en el sistema educatiu
ha estat molt més efectiva que per als seus veins del sud, ja que I'al-
tra possibilitat, un altre cop, implica que les competéncies es perden
més contundentment a Franca que a Italia i Espanya, ja sigui perqué
les condicions sOn pitjors o perqué costa més mantenir les competén-
cies com més elevades son aquestes en la joventut.

No tenim la resposta definitiva per més voltes que hi donem. Pero cal
concloure que o bé assumim que tant I'increment de les competéncies
durant la joventut com la seva perdua durant I'adultesa es donen de
manera especifica segons els paisos observats, o bé proposem que la
historia de I'esfor¢ per augmentar el domini lector i matematic ha es-
tat diferent en unes arees que en d’altres.

Podem fer un pas analitic més i preguntar-nos quines haurien estat
les pautes per edat si haguéssim comparat un grup estandard amb les
mateixes caracteristiques per als diferents paisos. Amb aquesta anali-
si (un cop hem extret la influéncia de les variables educatives i labo-
rals) podem concretar que les posicions contraposades de Finlandia i
d’Anglaterra s’expliquen per I'evolucié de les competéncies entre ge-
neracions; mentre que en el cas d’Anglaterra no s’aprecia cap esforg
per incrementar aquestes capacitats, en el cas de Finlandia tenim la
situacié contraria: els canvis historics en 'augment de les competen-
cies entre generacions han estat contundents i eficagos (grafic 6). A
més, podem afirmar que aquest procés de millora a les edats joves
continua a Finlandia (atés que la diferencia en les competéncies entre
els 16-20 i els 21-25 anys és molt destacada), mentre que Anglaterra
sembla que pateix un estancament en el domini competencial.
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Aquesta és també la raé fonamental per la qual el Japé s’esta quedant
endarrerit respecte a Finlandia, atés que tot i partir d’'un grau de com-
peténcia forgca més alt (per a la poblacié més gran), la inversio en re-
forcar cada cop més les competéncies lectores i matematiques de la
seva poblacioé no ha tingut tanta forca (grafic 6).

Aixi és com s’interpreten les pautes per edat que es presenten sufi-
cientment valides, és a dir, que comporten distintes puntuacions (sig-
nificativament diferents de la referéncia) en dues parts diferenciades:
per una banda, en comparar els grups d’edats més joves (els menors
de 25 anys), inferirem que durant la joventut hi ha una inversi6é edu-
cativa per incrementar les competéncies i, d’altra banda, de la caiguda
en el nivell competencial entre els més grans inferirem que de manera
majoritaria s’ha donat una millora en la inversié educativa com més
jove és una generacio (a I'espera de confirmar les nostres suposicions
amb noves enquestes PIAAC en un futur proper).

En definitiva, les afirmacions que acabem de fer sobre Finlandia i An-
glaterra es basen en el fet que, mentre que els valors per al primer
pais son significatius abans dels 21 anys (reflectint la inversié educati-
va de I’escola secundaria postobligatoria), en el cas anglés les compe-
tencies lectores en tota la pauta per edat s6n molt poc significatives,
i aixi tampoc hi ha diferéncies a Anglaterra entre les competencies
matematiques dels menors de 60 anys. En aquest sentit hem de dir
que aquest esforg¢ educatiu per incrementar les competéncies lectores
i matematiques només s’ha donat amb aquesta intensitat a Finlandia.
En contrast, I'estabilitat biografica i historica s’observa també a Irlan-
da i Irlanda del Nord, Eslovaquia i Russia (grafic 6). Un patré que
s’observa a Italia només en la competéncia lectora, i a Noruega i Po-
Ionia només en la numeérica.

L'efecte de I'edat en la resta de pautes és molt similar a la finlandesa, tot
i que no amb tanta intensitat: es dona un increment competencial entre
els primers grups d’edat i, a partir d’aquests, un descens continuat.
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Grafic 6.
Pauta competencial per edat estandarditzada, paisos seleccionats

Lectora Matematica
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L’Unica excepcid en que el descens en les puntuacions es dona des del
principi és Corea, com també s’observa a Polonia en les puntuacions
lectores i a Holanda en les numériques.

LES DONES SON MILLORS EN LLETRES | ELS HOMES
EN NOMEROS?

En aquest apartat s’examina la hipotesi que presenta les dones com a
més competents en lletres que els homes, i als homes com a més
competents en matematiques que les dones. L’explicacid més habitual
considera el fet que en I'educacié postobligatoria les dones es decan-
ten més per I’ensenyament artistic, humanistic o social, i els homes pel
tecnologic o cientific. Tanmateix, voldriem expressar dubtes que aques-
ta tria de génere durant la joventut pugui ser el factor explicatiu de les
dades obtingudes. També aqui hi ha qui presenta un altre cop un ar-
gument bioldgic: a causa de la diferent lateralitzacid hemisférica, els
homes son millors en numeros, i les dones en lletres. Si aixi fos, po-
driem dir que els homes han aconseguit sobreposar-se als seus deter-
minants psicoldgics, ja que la distancia en la competéncia lectora entre
sexes €s minima (grafic 7), mentre que les dones continuen ancorades
a les seves distintes capacitats, ja que en matematiques la competén-
cia continua sent major entre els homes (grafic 8).

Acabem de veure que la maduresa en les competéncies no s’assoleix
fins passats els 20 anys. Per aixd continuem considerant els 26-30
anys com a edat de referéencia i avaluarem si el génere suposava algu-
na diferéncia en les competéncies dins d’aquest grup d’edat. La taula 3
exposa aquesta relacié de génere (dones en relacié amb els homes)
en les competéncies relatives en comprensio lectora i comprensié ma-
tematica, amb el corresponent nivell de significacio estadistica.

Només en el cas d’Eslovaquia no es detecta cap diferéncia de genere
en cap de les competéncies avaluades. En els casos de Polonia i Russia
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Grafic 7.
Puntuacié en competéncia lectora per sexes segons pais de residéncia
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la diferéncia és molt reduida en competéncia lectora (7 i 4 punts, res-
pectivament) i no significativa en competéncia matematica. En con-
trast, a Italia, Dinamarca, Franca i Anglaterra la diferencia no és signi-
ficativa en lectura, per0 les dones experimenten una disminucié de
més de 10 punts en matematiques.

A Estonia les diferéncies son minimes i és un dels dos paisos en queé
la puntuacié lectora de les dones és superior a la dels homes, tot i
gue la diferéncia s’inverteix en matematiques (tal com s’esperava).
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Grafic 8.
Puntuacié en competéncia numeérica per sexes segons pais
de residéncia
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L’altre pais és Finlandia, tot i que amb una distancia entre sexes lleu-
gerament superior. En definitiva, només a Estonia i a Finlandia es
compleix el model de genere pronosticat, fet que vol dir que no estem
davant de la norma, sin0 de I’excepcio.

En la resta de paisos les dones presenten habilitats lectores i matema-
tiques inferiors a les dels homes, molt especialment en la darrera di-
mensio, tot i que aquestes diferéncies de genere no sén tan impor-
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tants com les trobades amb I'edat. La taula 3 ordena els restants deu
paisos en funcio de la diferencia entre géneres, oscillant la competén-
cia lectora entre 3 i 6 punts i la matematica entre 9 i 17 punts. Real-
ment, el genere no provoca als paisos de I'OCDE una gran desigualtat,
i no té ni punt de comparacié amb la trobada entre generacions (o
entre grups d’edat). Tot i aixi cal anotar que la major diferéncia de
génere té representants tant a I’'Europa nordica (Suécia, Noruega o
Holanda), com a I'Europa central (Flandes o Irlanda del Nord) o a un
pais asiatic com el Japd. A Espanya, la distancia és tres vegades més
important en matematiques (les dones puntuen 12 punts menys) que
en lectura (on la puntuacio és de 4 punts menys).

En conclusio, la resposta a la questié que encapcala aquest apartat és
negativa en allo que es refereix a la dimensio lectora, perd positiva en
la matematica, és a dir, si que es detecta una lleugera major compe-
tencia matematica en el cas dels homes. Desvelar aquesta caracteris-
tica comporta més preguntes que respostes: ;per qué si les dones
estudien més que els homes les seves competéncies lectores son
practicament idéntiques i presenten menors competéncies matemati-
gues? La resposta no rau en el fet que estem tractant amb un indica-
dor sintétic que inclou totes les edats, dels 16 als 65 anys, ja que
aquest model es dbna sigui quin sigui el grup d’edat analitzat, és a
dir, independentment de I'edat. ;O potser no és cert que les dones, si
més no les més joves, tenen un curriculum escolar més extens que els
homes?
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Taula 3.
Puntuacio diferencial de les dones en lectura i matematica

Lectora Matematica
Eslovaquia 1,02 ns -1,98 ns
Polonia 7,18  *F* -1,24 ns
Russia 4,33 ** 345 ns
Italia 1,08 ns -10,11  ***
Dinamarca 0,55 ns -10,10  ***
Franga 0,31 ns -10,65  ***
Anglaterra (RU) -2,78 ns 14,28  ***
Estonia 2,77 ** -5,09  Fx*
Finlandia 3,48 ** -9,01  *x*
Txequia -2,91 * -8,68  ***
Corea -5,99 F** -9,86 ***
Espanya —4,29  *** -12,09  ***
Irlanda -2,82  ** -12,54  ***
Jap6 —3,49 xxx ~12,76  ***
Suécia -3,32 * -13,60  ***
Irlanda Nord (RU) —5,94  Fx* -13,84  ***
Noruega -3,72 *** -14,66  ***
Flandes (Bélgica) -5,07 *** 15,71  ***
Holanda -6,01  *** -16,62  ***

Nota 1: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.
Nota 2: En els valors es controla I'edat (la referéncia és 26-30).

En general, cal dir que la variable genere queda diluida entre tots els
altres factors explicatius, en especial en allo que fa referencia a la
competéncia lectora (les diferencies entre homes i dones s6n minimes,
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si és que n’hi ha). De fet, si construim puntuacions estandarditzades
per a unes mateixes caracteristiques sociodemografiques (vegeu la
taula A4 de I'annex estadistic), Dinamarca resulta I'nic pais on les
competencies sén practicament idéntiques entre homes i dones, a
igualtat de participacié educativa. En la resta persisteixen les des-
igualtats de génere, en especial quan fem referéncia a les competén-
cies matematiques. Aixi, la competéncia lectora és també similar entre
sexes a Finlandia, la Republica Txeca, RuUssia, Franca, Italia i Anglater-
ra, per0 a tots aquests paisos la competéncia matematica és més de
deu punts superior entre els homes que entre les dones. En contrast,
a Espanya, mentre que no s’aprecia una distancia significativa entre la
competéncia matematica entre sexes, la lectora és inferior en cinc
punts en les dones. En tota la resta de paisos la competéencia lectora
i matematica entre les dones és inferior que entre els homes, a igual-
tat de totes les altres condicions.

DIGUE’M FINS ON HAS ESTUDIAT I ET DIRE
EL TEU DOMINI COMPETENCIAL

L’analisi de les competéncies fet per Carabafia (2013) amb les dades
PIAAC per a Espanya apunten a una importancia clau de I'escola obli-
gatoria i, en menor mesura, de la postobligatoria. El focus d’atencid
d’aquest apartat (i del segiient) busca trobar fins a quin punt I’educa-
cié i la formaci6 incrementen el domini en les competéncies lectores i
matematiques, i ho farem mitjangant I’analisi comparativa de diferents
paisos en el seu nivell d’instruccio.

A partir d’aqui es consideren variables de les quals no tenim gaire clar
la seva evolucié durant el curs vital de I'individu, atés que només es
registren en el moment de I'entrevista o, com a maxim, es pregunta
sobre la situacié predominant durant el darrer any. Aixi, desconeixem
la dinamica educativa (tant de I'’educacié formal com de la no formal)
o la carrera laboral de la persona fins que és entrevistada, i només
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tenim alguna informacié sobre la seva posicié en els darrers dotze
mesos (amb aquestes precaucions caldra interpretar els seglents
apartats). Sols el nivell d’instruccié com a escala educativa se salva en
certa mesura d’aquest inconvenients, ja que es pot assumir que s’ha
assolit al llarg de la joventut de I'individu (tot i que també cal tenir en
compte que la poblacié que encara esta estudiant no presenta el seu
grau d’instrucci6 definitiu).

En aquest sentit, la puntuacio d’un pais determinat esta en funcié de
la seva estructura educativa (taula 4, grafic 9) i del grau en qué I'edu-
cacio es troba associada a diferents aptituds lectores i matematiques
(grafic 10). La taula 4 exposa les proporcions de poblacié per nivell
d’instruccié segons paisos i genere. El grafic 9 representa la mitjana
per a la poblacié de tots dos sexes amb un diagrama triangular. Tot
i que pot ser que els i les més joves encara estiguin estudiant (fila-
rem més prim en aquest sentit en I'apartat segiient), comprovem que
I’estructura segons el nivell d’instruccié és molt diferent entre els
paisos de I'OCDE. Un diagrama triangular presenta la posicio en tres
categories complementaries d’una variable determinada: en el nivell
d’instruccié exposa la proporcié de poblacié adulta que té una edu-
cacié primaria, mitjana o universitaria. Cal seguir el sentit de la flet-
xa per a cada categoria: per exemple, en el cas de I'’educacié prima-
ria la direccio de la fletxa és completament horitzontal i podem
comprovar que mentre que Dinamarca té un 20% de la seva poblacié
amb educacio primaria, Italia en té quasi un 50% en aquest nivell
d’instrucci6 (de manera similar a la d’Espanya). Complementaria-
ment, podem observar que I'educacié mitjana (estudis secundaris
postobligatoris) s’adreca des de baix fins a dalt a la dreta, i veiem
gue Dinamarca tenia un 40% amb aquest nivell d’estudis i Italia al
voltant d’un 35% (Espanya estaria situada propera al 25% amb estu-
dis mitjans). La resta tenia estudis universitaris, amb una direccio
des de dalt a I'esquerra cap a baix, situant Dinamarca amb un 40% i
Italia amb un molt menor 15%, situant-se Espanya en una situacio
intermédia (grafic 9).
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Grafic 9.
Estructura segons el nivell d’instrucci6 de la poblaci6 adulta per paisos
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De fet, si constituim grups en funcio del volum relatiu que tenen com
a maxim una educaci6 elemental o obligatoria, trobem que és el sud
d’Europa (precisament I'area de menor abast competencial) qui ro-
man amb la meitat de la seva poblacié amb estudis de com a maxim
primaria, elemental o obligatoria, molt especialment entre els ho-
mes, perd sense una diferéncia substancial amb les dones. Aixi, en
les agrupacions del diagrama triangular al grafic 9, Espanya i Italia
destaquen per la proporcié de poblacié amb estudis com a maxim
obligatoris, amb un 43 i 48% respectivament. L’altra meitat de la
poblacioé es reparteix entre els estudis mitjans i universitaris, de ma-
nera distinta a Italia i a Espanya: mentre que al primer pais hi ha una
major concentracio de qui té estudis mitjans (37%), en el segon hi
ha un major volum d’universitaris (31%). Aix0 suposa que lItalia arri-
ba a un nivell competencial igual a I'espanyol perd amb un nivell
d’instruccié formal amb un component menor d’universitaris. Tot fa
pensar que la insuficiencia competencial de tots dos paisos s’'asso-
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cia a la manca de poblacié amb estudis postobligatoris, una carac-
teristica historica de la qual el sud d’Europa no aconsegueix sor-
tir-se’n. De fet, en tota la resta de paisos analitzats, la poblacié amb

estudis obligatoris no supera mai el 45%, i és sovint molt inferior a

aquesta xifra.

Taula 4.

Proporci6 de poblacié segons el nivell d’instrucci6 i el sexe

Homes Dones

o | M | S | om0 | M | e
Italia 53,00 36,35 10,62 49,75 36,59 13,59
Espanya 48,75 24,23 27,09 45,02 23,87 31,22
Irlanda 31,65 39,89 28,29 25,35 39,65 34,98
Holanda 29,53 39,17 31,22 32,30 37,52 30,15
Franca 26,89 49,00 24,05 28,70 41,82 29,32
Dinamarca 22,27 48,25 29,32 20,42 40,61 38,94
Irlanda del Nord (RU) 21,93 50,25 27,89 21,59 48,00 30,36
Suecia 21,59 54,49 23,87 18,39 49,25 32,30
Finlandia 21,25 48,75 29,94 17,95 38,94 43,05
Flandes (Bélgica) 18,85 48,00 33,18 21,25 41,34 37,52
Corea 18,24 43,78 37,99 24,97 42,80 32,30
Noruega 17,36 51,00 31,65 16,94 45,26 37,75
Polonia 17,36 60,83 21,93 13,47 56,95 29,53
Alemanya 16,25 51,75 32,08 18,24 54,74 27,09
Estats Units 16,11 50,50 33,40 13,59 49,00 37,29
Austria 15,84 66,37 17,80 21,93 63,65 14,43
Eslovaquia 13,01 69,42 17,51 18,09 61,30 20,42
Anglaterra (RU) 11,82 53,49 34,75 11,92 51,50 36,59
Japé 11,71 46,01 42,31 11,71 47,25 41,10
Txéquia 10,72 72,31 16,94 15,58 65,70 18,69
Russia 8,63 34,98 56,46 5,63 29,11 65,48

Font: PIAAC, 2012.




Desigualtats en el desenvolupament de les competéncies al llarg de la vida @

En concret, el conjunt format per Irlanda i Holanda presenta una so-
cietat amb tres tercos educatius: un amb maxim estudis de primaria,
un altre amb estudis mitjans, i un tercer amb estudis universitaris.

Franca i Corea es desenganxen lleugerament d’aquest grup en carac-
teritzar-se per tenir molta més importancia els estudis mitjans, espe-
cialment entre els homes: amb tot, al voltant d’un 30% de la poblacié
d’ambdds sexes, igual que en I'anterior conjunt, té com a maxim una
educacio elemental.

El grup segiient té en coma amb el frances la importancia de I'educa-
cié mitjana, en especial entre els homes, tot i que I'abast de I'educacio
primaria és menor, d’un 20%: la resta es reparteixen meitat i meitat
entre un nivell d’instruccid mitja i universitari. Es tracta de Flandes,
Dinamarca i Finlandia.

La resta de paisos es caracteritzen perque entre la seva poblacio
adulta I'educacié primaria és minoritaria, per sota del 20%. Cal des-
tacar Russia, dos tercos de la seva poblacio és universitaria, un 30%
té educacié mitjana i només un 5% té com a maxim I’escolaritzacio
obligatoria. De manera complementaria, aquest conjunt té en comu
una poblacié on més d’un 40% té estudis mitjans i, a més, on la
proporcié amb estudis universitaris és clarament superior a la d’estu-
dis de com a maxim primaria. Aixi, per exemple, podem destacar la
situacié del Jap6 (la meitat de la poblacié amb estudis mitjans i 4 de
cada 10 amb estudis universitaris), i propers estan els Estats Units,
Anglaterra i Noruega. Per la seva part, Irlanda del Nord i Suécia com-
parteixen una estructura amb un 50% amb educacio mitjana i un 30%
d’universitaris. També en aquest grup s’inclouen paisos que presen-
ten una major educacié mitjana i menor proporcié d’universitaris:
Alemanya, Polonia, Austria, Eslovaquia i la Reptblica Txeca. Tot ple-
gat fa molt dificil relacionar estructura educativa amb competéncia
lectora o numeérica.



@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

La forga discriminant del nivell d’instruccid sobre les competéncies
lectores i matematiques no és un factor necessariament causal (com
més s’estudia, més s’incrementen les competéncies), sind que també
pot ser I'associacié inversa, és a dir: com majors sén les competén-
cies, major és el nivell d’instruccié assolit. Amb tot, cal afirmar que el
nivell d’instrucci6é constitueix la variable que més distingeix el nivell
de competéncies lectores i matematiques en tots els paisos observats:
amb independéncia del grup d’edat i sexe observats, tenir un major
nivell d’instruccid suposa a tots els paisos tenir unes majors compe-
tencies tant lectores com matematiques, en especial per a aquesta
darrera. Per classificar el poder discriminant del nivell d’instruccié
oferim el creuament entre I'augment de la puntuacié si es tenen estu-
dis mitjans o universitaris en relacié6 amb els estudis obligatoris, dis-
tingint si la millora és en competéncia lectora o en la matematica,
segons el pais de residencia (grafic 10).

Tots els paisos se situen en un bloc forca compacte, amb I'excepcié de
certes particularitats entre les quals destaquen Rissia i Anglaterra, com
els pols en qué respectivament el nivell d’instruccié té menys i més
importancia en la seva associacié amb les competencies, aixi com el
cas de Franga per I'extraordinaria superioritat de la competéncia mate-
matica entre la seva poblacié universitaria (80 punts en relacié amb qui
té un nivell d’instruccié només de primaria), i el cas d’Eslovaquia i Ir-
landa del Nord en una competéncia matematica molt més distant que
en la resta de paisos en funcio del seu nivell d’instruccié (una excepcio-
nalitat que no es déna en la competéncia lectora). Aixi, entre tots els
paisos analitzats, Russia destaca com aquell on tenir estudis esta
menys associat amb majors competéncies: tot i aixi, tenir-los mitjans
suposa més de 20 punts més en ambdues competencies, i tenir-los
universitaris al voltant de 30 punts més (a més, acabem de veure que
Russia és un pais on practicament tothom té una educacio postobliga-
toria). A I'altre pol, on el nivell d’instruccidé esta més associat amb les
competéncies, se situa Anglaterra, ja que la competéncia lectora es més
de 40 punts superior si es tenen estudis mitjans (en referéncia als pri-
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maris) i quasi 70 punts més elevada si aquests son universitaris; i la
competéncia matematica és respectivament 50 i 80 punts més elevada.

Grafic lo.
Increment en puntuacions segons la instruccié (respecte als estudis
primaris)
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Font: Taula 4.

Notal: L es refereix a lectura, i M a matematiques.

Nota: TX, Txequia; DI, Dinamarca; EST, Estonia; Fl, Finlandia; FR, Franga; IR, Irlanda; IT, Italia; JA,
Japo; CO, Corea; HO, Holanda; NO, Noruega; PO, Polonia; RU, Russia; ESL, Eslovaquia; ESP,
Espanya; SU, Suécia; AN, Anglaterra (RU); IRL_N, Irlanda del Nord (RU); FL, Flandes (Bélgica).

Dins la linia que dibuixa el vector en I'associacio entre nivell d’instruc-
cid i competéncia destaca a la part baixa Finlandia i la competéncia
lectora a Txéquia, el Jap6 i Corea. En general, com ja s’ha remarcat,
I’efecte del nivell d’instruccié en la competencia lectora és menor que
en la matematica. En aquest sentit, el seguent nivell d’influéncia el
conformen la triada formada per Polonia, Noruega i Italia. A continua-
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ci6 apareixen en grup tota la resta de paisos, amb les excepcions que
explicitavem en iniciar aquesta descripci6. Observem aixi Flandes,
Franca (amb I’excepcionalitat matematica dels universitaris), Suécia,
Irlanda, Espanya i Holanda. Finalment, abans de trobar el pol de major
associacio entre instruccié i competéncia (Anglaterra), es troben Eslo-
vaguia, Dinamarca i Irlanda del Nord.

Taula 5.

Increment en les competéncies en funcié del nivell d’instruccié

en referéncia a ’educacié primaria, per paisos (en punts

sobre la primaria)

Lectora Matematica
Mitjana | Universitaria | Mitjana Universitaria
RU Russia 21,31 27,92 26,23 34,71
FI Finlandia 20,17 51,05 19,52 54,49
TX Txequia 19,94 51,06 29,35 67,62
JA Japo 22,79 45,94 32,18 57,37
co Corea 24,24 45,80 29,11 54,78
PO Polonia 21,87 59,80 29,57 66,93
NO Noruega 25,74 55,88 33,30 67,80
IT Italia 28,03 48,57 34,53 52,31
FL Flandes 26,28 62,16 28,65 66,63
FR Franca 28,39 62,08 36,26 80,28
SuU Suecia 29,51 60,97 33,25 67,50
IR Irlanda 29,82 55,48 31,45 62,96
ESP Espanya 30,10 52,85 33,72 56,48
HO Holanda 30,82 57,44 33,67 60,20
ESL Eslovaquia 35,65 57,40 45,58 76,50
DI Dinamarca 32,96 60,09 34,87 63,87
IRL_N | Irlanda Nord (RU) 36,46 62,62 44,57 74,43
AN Anglaterra (RU) 43,11 68,86 49,36 79,22

Font: PIAAC, 2012.
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En definitiva, una poblacié amb un elevat nivell d’instruccié esta asso-
ciada a uns alts nivells en les competencies lectora i matematica, i vice-
versa: uns alts dominis competencials s’associen amb uns alts nivells
d’estudis. En aquest sentit, i per combinar I'estructura i la pauta, podem
respondre fins a quin punt una alta o baixa competencia es devia a una
estructura per nivell d’instruccié afavoridora (molta poblacié universita-
ria) o desfavoridora (molta poblacié amb estudis primaris o obligatoris).
Per esbrinar agquest punt hem realitzat una estandarditzacié aplicant
I'estructura segons el nivell d’instruccié holandesa (que era aproxima-
dament de tres tercos, un per cada grau educatiu) a les diferents pun-
tuacions diferencials segons el nivell d’instruccié (taula 6). En definitiva,
si en lloc d’'una determinada estructura per nivell d’instruccié haguessin
tingut la d’Holanda, ;el domini lector o matematic hauria estat major o
menor? Una puntuacio per sota d'1 suposa que amb I'estructura holan-
desa en lloc de la propia les competéncies haurien estat més reduides,
i una puntuacio per sobre d’l implica el contrari, és a dir, que les com-
peténcies haurien estat més agudes de tenir I'estructura per nivell d’ins-
truccid holandesa en lloc de la propia (taula 6).

Res no hauria canviat a Franca, Irlanda i la Republica Txeca si la seva
estructura educativa hagués estat la d’Holanda, és a dir, la seva asso-
ciacié entre instruccioé i competéncies no tenia res a veure amb I'es-
tructura segons el nivell d’instruccid. De fet, els canvis que s’hagues-
sin detectat ens fan pensar que la influéncia de I'estructura és molt
reduida. Tanmateix, a Espanya i Italia I'estructura per nivell d’instruc-
cié (amb una forta preséncia de poblacié adulta amb estudis obliga-
toris) ha jugat en contra del seu domini lector i matematic, i pot con-
siderar-se com una causa de la seva posicio d’insuficiencia en
ambdues competéncies basiques. A la resta de paisos passa el contra-
ri: si no fos per la seva relativament alta proporcié de poblaci6 amb
estudis postobligatoris, el nivell competencial hauria estat sensible-
ment inferior. El cas paradigmatic en agquest sentit és Anglaterra, perd
també es ddna clarament a Russia i al Jap6 i, en menor mesura, a
Flandes, a Noruega i a tota la resta de paisos no citats.
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Taula 6.
Estandarditzaci6 de la puntuacié amb lestructura holandesa

Lectora Matematica
Anglaterra (RU) 0,97 0,96
Russia 0,98 0,97
Japo 0,98 0,97
Flandes (Bélgica) 0,99 0,98
Noruega 0,99 0,98
Finlandia 0,99 0,99
Dinamarca 0,99 0,99
Corea 0,99 0,99
Irlanda del Nord (RU) 0,99 0,99
Eslovaquia 0,99 0,99
Suecia 0,99 0,99
Polonia 0,99 0,99
Franca 1,00 1,00
Holanda 1,00 1,00
Irlanda 1,00 1,00
Txéquia 1,00 1,00
Espanya 1,04 1,04
Italia 1,05 1,05

Font: Elaboraci6 propia a partir de les dades OCDE PIAAC, 2012.

S’ACONSEGUEIX MANTENIR LES COMPETENCIES
GRACIES A LA FORMACIO AL LLARG DE LA VIDA?

La formacio al llarg de la vida és un concepte tan important com ambigu:
tot i que se li dona un paper clau en el manteniment de competéncies,
se suposa que la inversio educativa té lloc fonamentalment durant la in-
fantesa 0 —a tot estirar— durant la joventut. Tanmateix, ja des del dis-
seny inicial, el programa PIAAC canvia la concepcié teodrica sobre I'assoli-
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ment de les competencies basiques, atés que no es tracta d’'un procés
d’assoliment progressiu i irreversible, sind que les competéncies cal anar
assolint-les i mantenir-les vives. En definitiva, és d’especial rellevancia
analitzar les desigualtats que es produeixen en el sistema educatiu formal
i informal per a I'assoliment i manteniment de les competéncies al llarg de
la vida. «El domini en la lectura, I'aritmética i la resolucié de problemes en
ambients fortament tecnologics esta molt relacionat amb I'edat, abastant
un pic al voltant dels 30 anys d’edat i declinant progressivament, de ma-
nera que els grups d’edat més grans mostren menors nivells de domini
competencial que els més joves. La caiguda en aquest domini al llarg del
temps esta relacionada tant amb les diferéncies en la quantitat i la qua-
litat de les oportunitats que els individus tenen per desenvolupar i man-
tenir el domini en les competéncies (en particular, pero no exclusivament,
mitjancant I'educaci6 formal i la formacié no formal) al llarg del seu curs
vital, i als efectes de I'envelliment demografic» (OCDE, 2013: p. 24).

Aquesta nova perspectiva s’emmarca dins del concepte d’educacio al
llarg de la vida, que complementa I’educacié durant la joventut. Nor-
malment, I'acreditacié d’un determinat nivell d’instruccio té lloc durant
la joventut, i aquest pesa com una llosa en el posterior desenvolupa-
ment educatiu al llarg de la vida. Es el conegut com a efecte Mattheu
(Merton, 1968), que presenta un clar patro d’avantatge acumulatiu:
com major és el grau educatiu i més extenses les competéncies asso-
lides, major és el seu manteniment i perfeccionament.

En aquest apartat presentem fins a quin punt la poblacié adulta es
troba estudiant en el sistema reglat o ha rebut cursos de formacié no
formal durant I'any previ a I’enquesta. L’objectiu aqui és desvelar si hi
ha correlacio entre, d’'una banda, I'extensié de la formacio reglada i no
reglada, i, de I'altra, el nivell de competéncies lectores i numeriques.
Certament, el titol d’aquest apartat denota una perspectiva longitudi-
nal, ja que es tracta de presentar el desenvolupament de les compe-
tencies al llarg de la vida. Malauradament, la font de dades que tenim
entre mans és una fotografia d’un moment donat, 2012: tractem amb
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informacio estatica. Tot i aixi, gracies a la referencia a I’edat és possi-
ble inferir informacié biografica lligada a una etapa vital determinada.
En concret, I'enquesta PIAAC pregunta si s’esta seguint algun curs
d’educacié formal, aixi com per les activitats formatives realitzades
durant el darrer any: amb aquestes variables construirem I’objecte
d’estudi. D’aquesta manera podem distingir quatre collectius: 1) qui ni
participa en educacié formal ni ha participat en cap tipus de formaci6
durant els darrers dotze mesos anteriors a I'entrevista; 2) qui esta
cursant estudis formals; 3) qui no n’esta cursant perd ha realitzat al-
gun tipus de formaci6é en el darrer any, i 4) qui ha combinat en el
darrer any I’educacié formal amb la formacié no reglada.

La taula 7 presenta la posicio dels paisos observats a PIAAC segons la
proporcié de poblacié entre 16 i 65 anys que no participen ni en educa-
ci6 formal ni en formacié no reglada, mostrant-se des de la major parti-
cipacid dels paisos de I'Europa nordica (amb un 70% de participacio)
fins a la menor d’'ltalia i Rassia, amb un 30% de participacié. Els nivells
gue més distingeixen uns paisos d’uns altres sén els de formacid exclu-
sivament no reglada, i els que menys, els d’educacié exclusivament re-
glada. En efecte, mentre que aquests darrers es mouen al voltant del 10%,
amb un minim al Japd del 7% i un maxim a Dinamarca del 14%, la for-
maci6 no reglada oscilla des del 13% a Russia fins al 46% a Dinamarca.

Crida poderosament I'atencio que siguin els dos paisos amb el major
i el menor nivell competencial els que se situin a la cua en I'extensio
de I'educacié formal i —molt especialment— no formal entre la seva
poblacié adulta: ens referim a Italia i al Japo. Aixo ens dirigeix a pen-
sar que el fet d’estar formant-se al llarg de la vida té poc a veure amb
les competéncies, si més no a escala agregada.

Com a aproximacio a les pautes biografiques considerarem la poblacié
en distintes etapes vitals, amb I'objectiu d’esbrinar per a cada una fins
a quin punt estar o no estudiant o formant-se suposa un major grau
competencial, ja sigui en lectura o en matematiques. Hem fet dos talls
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Taula 7.
Participacié en educacié i formacié per paisos (%)

Sense Educacio Formacio Educacio
participacio formal no reglada i formacio
Dinamarca 30,67 14,47 45,58 9,27
Suecia 31,37 11,89 46,85 9,89
Finlandia 31,60 12,29 45,49 10,62
Holanda 32,03 12,92 44,03 11,02
Noruega 32,31 13,19 43,08 11,41
Estats Units 36,15 10,45 41,25 12,15
Canada (anglofon) 36,16 11,57 40,41 11,87
Anglaterra 40,92 11,56 36,82 10,69
Estonia 41,97 10,10 38,73 9,20
Alemanya 42,59 11,31 40,95 5,15
Corea 43,67 8,58 40,48 7,26
Irlanda 44,26 13,76 32,61 9,37
Canada (francofon) 44,80 10,83 35,66 8,71
Irlanda del Nord (RU) 46,05 12,40 33,03 8,52
Txequia 46,11 10,71 38,50 4,67
Flandes (Bélgica) 46,60 11,41 36,17 5,82
Espanya 49,96 9,15 31,27 9,62
Jap6 53,48 7,25 36,35 2,92
Polonia 57,57 11,75 24,82 5,86
Franca 58,06 11,69 27,43 2,81
Eslovaquia 60,03 11,20 24,13 4,64
Italia 68,87 10,80 17,40 2,93
Russia 70,59 11,40 12,71 5,29

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: Els paisos es troben ordenats per participacio en educaci6 de la poblacié adulta.
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en funcié de I'’edat en qué habitualment s’acaben diferents graus edu-
catius: els 18 anys com a final de I'educaci6é secundaria postobligato-
ria i els 24 com a final de I'’educacié superior.

Actualment es considera que qui no realitza estudis postobligatoris
(mitjans o superiors) pateix una escolaritzacié insuficient: no hi ha
prou amb acabar els estudis primaris, elementals o obligatoris. En
aquest sentit seria desitjable que tota la poblacié estigués escolaritza-
da fins als 18 anys, ja sigui realitzant un batxillerat o completant una
formacié professional, un grau que assolis amb éxit als 18 anys i man-
tingués o superés al llarg de la seva joventut. Per aix0 plantegem
guatre indicadors biografics en I’educacio al llarg de la vida: 1) pobla-
cio escolaritzada entre els 16 i els 18 anys (taula 8); 2) poblacié6 amb
titol d’estudis mitjans o superiors entre els 19 i els 24 anys (taula 9);
3) poblacié amb estudis superiors entre els 25 i els 35 anys (taula 10),
i 4) poblacié en educacié d’adults entre els 35 i els 65 anys (taula 11).
Parallelament, a cada taula, presentem el grau en qué la poblacié que
ha continuat I'educacié formal o no formal per a cadascuna d’aquestes
fites d’edat presenta una competéncia leptomatematica més alta.

En aquest sentit, seria desitjable que s’assolis un 100% d’escolaritza-
cié fins als 18 anys, si volem que la totalitat dels nostres joves tingui
com a minim una formacié professional o academica postobligatoria
(altrament dita «batxillerat» en les nostres contrades). Tanmateix, es-
tar en educaci6 o formacio no és garantia d’aconseguir el titol corres-
ponent a un grau mitja, com ara mateix comprovarem. De fet, el pai-
sos que estan molt a prop d’aquest objectiu de tenir a tothom
escolaritzat fins als 18 anys (taula 8) s6n I'Europa nordica (Holanda,
Suécia, Noruega, Finlandia i Dinamarca), de I'Est (Estonia, Polonia i
Txéquia) i Corea. Destaca en aquest conjunt Holanda, on la practica
totalitat dels joves entre 16 i 18 anys estan estudiant. Sallunyen un
xic d’aquesta situacio Irlanda, Italia, Flandes, el Japd (tots ells amb
un 5% de joves de 16-18 anys que no estan estudiant ni en formacio),
Franca (amb un 6%) i Russia (amb un 7%). | estan més allunyats
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Taula 8.
Participaci6 educativa als 16-18 anys i la seva repercussi6
en competéncies

Puntuaci6 relativa en:
0 i
%en educgf: 0 Lectura sig. Matematica sig.
o formacié

Suéecia 98,74 -0,20 ns -0,09 ns
Japo 94,63 2,72 ns 7,95 ns
Holanda 99,43 6,03 ns 22,07 ns
Noruega 98,37 8,17 ns 13,97 ns
Anglaterra 88,39 8,23 ns 14,97 ns
Irlanda 95,39 11,53 ns 22,82 ns
Irlanda del Nord (RU) 91,83 12,48 ns 19,80 ns
Polonia 97,70 14,04 ns 7,50 ns
Flandes (Bélgica) 94,88 18,26  ** 15,03 *
Corea 98,45 22,27 ns 10,06 ns
Russia 93,40 23,94 ns 35,48 bl
Franca 93,58 26,89  *** 35,45 e
Dinamarca 96,23 27,74  ** 22,15 *
Estonia 97,79 27,80 * 42,12 bl
Finlandia 97,56 29,43 ns 48,71 *
Italia 95,26 39,20 * 52,77 *
Espanya 90,29 4555  ** 45,94 el
Eslovaquia 91,68 48,29  *** 66,69 i
Txéquia 95,77 50,97 * 43,10 *

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota 1: Paisos ordenats a partir de la influencia d’estar escolaritzats sobre les competencies lectores
Nota 2: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.

d’aquest hipotetic objectiu Irlanda del Nord, Eslovaquia (8% fora del
sistema educatiu i formatiu), Espanya (10%) i Anglaterra (12%).

Hem de remarcar que en la majoria dels paisos analitzats la distancia
entre la competencia lectora i la competéncia matematica de qui esta
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escolaritzat respecte de qui no ho esta no és estadisticament signifi-
cativa, a causa basicament de no tenir prou mostra (caldria entrevis-
tar més poblacié a aquestes edats). Tot i aixi, i sobre la base dels
paisos amb prou significacié, podem concloure que sobre el jovent
amb 16-18 anys que ha abandonat els estudis precogment pesa una
penalitzaci6 en el domini lector i matematic que oscilla entre els 15 i
els 70 punts (taula 8), depenent del pais observat. Aixi, per exemple,
a Espanya el 10% que no estudia obté uns resultats 46 punts menors
tant en competéncia lectora com matematica (sobre una nota de 500
punts possibles, i coneixent la migradesa dels resultats espanyols),
uns pobres resultats que encara sén més estridents en el cas d’Eslo-
vaquia, on el 8% que ha deixat els estudis als 16-18 anys obté 48
punts menys en competéencia lectora i 67 punts menys en competén-
cia matematica, per citar els dos paisos on la proporcié de poblacio
que deixa els estudis precogment és més alta i on aquest grup pateix
una penalitzacié6 competencial més forta. Propers a aquesta situacio
es troben Italia i Txéquia. A I'altre pol, amb la distancia més reduida
pero estadisticament significativa esta la poblacié flamenca, on no
estar estudiant suposa 18 punts menys en competéncia lectora i 15
punts menys en la matematica. Franca, Dinamarca i Estonia presenten
una situacio intermédia.

El mateix s’observa sobre la poblacié que als 19-24 anys no ha assolit
una educacié mitjana o una de superior, amb unes diferéncies tant o
meés contrastades que en el cas anterior (taula 9). A més, per aquest
grup poblacional la significacié estadistica permet una major precisié
en les conclusions. La poblacié amb 19-24 anys sense estudis mitjans
o superiors oscilla des del 3-6% de Russia i els paisos asiatics obser-
vats, al 34% d’ltalia i el 38% d’Espanya. Certament, I'accés a I’educa-
ci6 mitjana com a etapa formativa durant la joventut presenta als
paisos de I’OCDE una extraordinaria variacio, que passa pel 90% de la
zona anglosaxona (Anglaterra, Irlanda i Irlanda del Nord) i Flandes, al
86-88% de Franca i Polonia, Noruega i Finlandia, 82-85% de Txequia,
Eslovaquia i Suecia, 76% d’Holanda i el 68% de Dinamarca.
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Taula 9.

Poblacié amb 19-24 anys amb estudis mitjans o superiors i la seva
repercussié en competéncies (respecte a qui té com a maxim estudis
primaris)

Puntuacio relativa en:

(ﬁoirpoti)lei};:tcsr(i:f Lectura sig. Matematica sig.
Txequia 82,35 12,06 = 19,84 ok
Polonia 85,81 22,85  x** 31,64 il
Eslovaquia 84,94 29,29 ¥ 34,76 i
Dinamarca 68,35 33,00  *** 35,92 i
Suécia 83,34 34,64 x> 39,35 ok
Japo 94,16 35,58  *** 47,42 HxK
Espanya 62,01 35,69 ¥ 34,36 o
Holanda 76,13 37,17 e 39,73 s
Finlandia 85,57 37,57  xx= 40,28 ok
Italia 66,37 38,26 x> 38,52 i
Russia 94,88 39,95  *** 38,34 o
Noruega 87,44 40,96  *** 49,96 s
Flandes (Bélgica) 90,20 41,81 *** 48,13 Fkk
Irlanda 91,05 4534  *x* 46,56 i
Franca 87,76 46,63  *** 56,60 o
Irlanda del Nord (RU) 90,11 54,17 Fhk 65,04 s
Anglaterra 91,29 64,82  *** 68,90 ok
Corea 97,29 64,87  *** 62,71 ok

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota 1: Paisos ordenats a partir de la influencia d’estar escolaritzats sobre les competencies lectores
Nota 2: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.

Per estimar fins a quin punt I'educacio formal als 16-18 anys es trans-
forma en una major educacié mitjana o superior als 19-24 anys creuem
ambd0s indicadors. Hem de recordar que no estem parlant de la ma-
teixa poblacio, ja que no I’hem seguida longitudinalment, sind que
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hem fet una fotografia en un moment determinat, pero sera una bona
aproximacié al grau de fracas escolar: certament acabem d’observar
gue es dona una amplia cobertura educativa entre la poblacié de 16 a
18 anys, pero es transforma aquesta preséncia en les aules en un ma-
jor nivell d’estudis formals? En aquest sentit cal comentar que Espa-
nya és el pais on el fracas escolar a nivell d’estudis mitjans es troba
més enquistat; tot i que un 90% de la seva poblacio esta estudiant als
16-18 anys, només un 62% té estudis postobligatoris als 19-24 anys.
Una situacié molt similar a la d’Italia i Dinamarca, i no tan llunyana de
la d’Holanda. En tots aquests paisos es detecta una perdua del voltant
de 25 punts percentuals entre escolaritzacié als 16-18 anys i nivell
d’instruccié postobligatoria als 19-24 anys, la qual cosa indica un grau
preocupant de fracas escolar.

Aquesta situacié no és menys preocupant a Suecia, Txéquia, Polonia i
Finlandia, on la distancia entre qui estava escolaritzat als 16-18 anys i
qui havia assolit amb éxit un grau d’educacié mitjana als 19-24 anys
oscilla entre 10 i 15 punts percentuals. Per altres paisos es constata
una forta correlacié entre escolaritzacié i grau d’instruccié a nivell
postobligatori, ja que la distancia entre un i altre és menor a 7 punts
percentuals, com és el cas de Noruega, Eslovaquia, Flandes i Franca.
Fins i tot a Irlanda i Irlanda del Nord es dona una correlacié quasi
perfecta entre aquests dos indicadors, de la mateixa manera que pas-
sa també al Japo i a Corea: qui esta estudiant un grau educatiu mitja
(secundaria postobligatoria) acaba els estudis. Finalment, a Russia i
Anglaterra s’observa que el nivell d’instruccié postobligatori als 19-24
anys és lleugerament superior a I'escolaritzacié als 16-18 anys, amb
una distancia de 5 punts de la qual no creiem que es pugui extreure
cap conclusio.

En tots ells, pero, qui als 19-24 anys no té com a minim un nivell d’es-
tudis mitja presenta un nivell competencial significativament inferior a
qui si que el té. En definitiva, els i les joves que més enlla dels 18 anys
no han assolit un nivell d’estudis postobligatoris es troben fortament
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Taula 10.
Poblacié amb 25-35 anys amb estudis universitaris i la seva
repercussio en competéncies (respecte a qui té estudis de menor grau)

Puntuaci6 relativa en:
) -
% a”."b e(.jtfcguo Lectura sig. Matematica sig.
universitaria

Russia 68,35 3,85 ns 12,08 ns
Txequia 28,50 7,76 ns 17,75 ns
Corea 62,01 15,57 ** 10,71 ns
Dinamarca 50,50 27,86  ** 27,96 wx
Japo 56,46 28,86  *** 33,63 ekl
Eslovaquia 28,29 29,84  *** 27,83 xkk
Finlandia 46,26 30,47  *** 37,58 Hk
Noruega 45,51 33,45  *** 33,71 kel
Irlanda 46,26 33,84  *** 46,56 falalal
Suecia 39,17 34,02 ** 40,31 xkk
Polonia 45,02 34,562  *x* 32,29 Hk
Holanda 41,58 35,66  *** 33,70 bl
Franca 40,61 36,98  *** 46,41 kel
Espanya 39,89 37,05  *** 37,29 xkk
Flandes (Bélgica) 47,75 40,04  *** 34,99 Fhk
Anglaterra 48,00 40,22  **F* 64,33 ke
Italia 23,15 43,50  *** 37,26 kil
Irlanda del Nord (RU) 42,31 48,42  *** 52,01 kel

Font: Elaboraci6 propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012
Nota 1: Paisos ordenats a partir de la influencia d’estar escolaritzats sobre les competencies lectores
Nota 2: *** nivell 99%, ** nivell 95%, *nivell 90%, ns estadisticament no significativa.

discriminats en el nivell de competéncies basiques, a tot arreu dins
I’area de I’OCDE, sense que hi hagin excepcions, sin0 Unicament gra-
dacions. En aquest sentit, les diferéncies menys extremades es troben
a Txéquia, i la major discriminacio es déna a Corea, Anglaterra i Irlan-
da del Nord. Tot indica que ja des de la joventut la biografia compe-



@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

tencial ve marcada pels estudis assolits: I'efecte Mattheu brilla de
forma amenacadora.

L’efecte de I'’educaci6 superior va en el mateix sentit que el que hem
expressat fins ara: com més alt és el nivell d’instruccid, major domini
es té en lectura i matematiques. El nivell universitari entre els paisos
observats oscilla entre el minim del 23% d’Italia i el maxim del 68%
de Russia. Curiosament, també és en aquests paisos on tenir un titol
universitari es manifesta de manera respectivament més i menys con-
tundent en les habilitats competencials: mentre que a Italia suposa
més de 43 punts en competencia lectora (només superada per Irlanda
del Nord), a Rassia ser universitari no suposa un major domini ni de
la lectura ni de les matematiques.

També aqui voldriem prendre’ns una llicéncia analitica en calcular la
relacio entre qui té estudis universitaris als 25-35 anys i qui havia
assolit uns estudis mitjans als 19-24 anys: una aproximacié a una
probabilitat de pas des de I'’educacié mitjana a la universitaria o, en
altres paraules, de I'abast de qui es queda amb els estudis mitjans i
no va més enlla (grafic 11). En general, la correlacié és molt bona:
segons la proporcié de joves amb estudis mitjans als 19-24 anys po-
dem estimar el d’universitaris als 25-35 anys, havent-hi entre el doble
i el triple dels primers respecte als segons, amb algunes excepcions
que comentarem. En aquesta ordenacid, Italia se situa com el pais
amb un nivell d’instruccié més baix entre les joves generacions, amb
les tragiques consequliéncies competencials que ja coneixem: un baix
nivell d’instruccio porta al pais a la cua en les competéncies lectores
i matematiques. També aquesta és la situacido d’Espanya, tot i que
suposa una de les excepcions en la relaci6 esmentada entre nivells
d’instruccid: a una proporcié del 62% en estudis mitjans als 19-24
anys li correspondria una proporcié major del 40% d’universitaris als
25-35 anys que té. A Espanya la manca en la continuacié entre els
estudis mitjans i els superiors es presenta com una de les claus dels
seus pobres resultats competencials (una possible explicacié és la
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proporcié de qui acaba els estudis al batxillerat, sense continuar amb
la universitat).

Grafic 11.
Poblacié amb estudis mitjans als 19-24 anys i universitaris
als 25-35 anys per paisos
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Font: Taules 9 i 10.

Nota: TX, Txequia; DI, Dinamarca; EST, Estonia; Fl, Finlandia; FR, Franga; IR, Irlanda; IT, Italia; JA,
Japo; CO, Corea; HO, Holanda; NO, Noruega; PO, Polonia; RU, Russia; ESL, Eslovaquia; ESP,
Espanya; SU, Suécia; AN, Anglaterra; IRL_N, Irlanda del Nord (RU); FL, Flandes (Belgica).

De fet, Txequia i Eslovaquia se situen amb un nivell d’instruccio pobre
(en relacié amb la resta de paisos de I'OCDE) perd amb un bon equi-
libri entre estudis mitjans i superiors (amb una relacié d’l a 3). A
continuacio i dins de la correlacio establerta, amb una relacié d’'1 a 2
trobem Suécia, Franca i Irlanda del Nord. Molt propera perd sense
tants joves de 19-24 anys amb estudis mitjans pel seu alt volum d’uni-
versitaris esta Holanda. Practicament en la mateixa posicio estan Fin-
landia, Polonia, Noruega, Anglaterra, Irlanda del Nord i Flandes. En
aquest darrer grup Dinamarca posa la nota discordant, ja que té una
proporcio d’universitaris inferior a la que li correspondria amb la seva
educacié mitjana.
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Taula 11.

Participacié en formaci6 als 35-65 anys i la seva influéncia
en les competéncies lectores i matematiques (controlant
per nivell d’instrucci6)

% participacio Puntuaci6 relativa en:

en educacio ] . ]

o formacié Lectura sig. Matematica sig.
Russia 14,68 347 ns 2,66 ns
Italia 20,59 10,81  *** 15,79 i
Franca 32,30 11,37 *** 15,20 s
Eslovaquia 29,94 12,08  *** 17,12 s
Polonia 27,69 14,95  *** 13,52 HxK
Japo 39,41 8,13  *** 11,73 el
Espanya 41,10 13,36 *** 16,18 s
Flandes (Bélgica) 44,52 8,77 % 12,37 ok
Txéquia 44,52 9,65  *** 10,38 *x
Irlanda del Nord (RU) 44,28 9,91  *** 10,00 **
Corea 45,02 9,95 Fx= 10,75 oxk
Irlanda 46,01 7,53 A 10,23 ok
Anglaterra 53,74 13,67  *** 15,75 Fhk
Noruega 58,66 9,71  *** 8,89 Fhk
Holanda 58,90 11,60  *** 11,99 Fhk
Dinamarca 60,83 15,98  *** 15,11 oxk
Suecia 60,59 18,20  *** 15,90 oxk
Finlandia 61,06 18,95  *** 16,02 i

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.

Finalment, amb la major proporcié en la instruccié mitjana i universi-
taria esta Japd, Corea i, encapgalant la classificacio, Russia. Sens dub-
te, els paisos asiatics estan optant per la inversié educativa, amb
bons resultats en el cas de Corea i, especialment, del Japo, tal com
hem vist, en relacié amb les competéncies lectores i matematiques.



Desigualtats en el desenvolupament de les competéncies al llarg de la vida @

Ens queda incidir en la situacié més enlla dels 35 anys, tenint en
compte que des d’aqui I'educacié no formal actua de manera més
important que la propiament formal, i controlant pel nivell d’instrucci6
dels individus observats (taula 11). En general, com més gran és la
participacio en educacio i formacié més enlla dels 35 anys, més gran
és la seva influencia en les competéncies, afectant de manera similar
la lectura i les matematiques. Aixi, mentre que en el cas rus només un
15% de la poblaci6 es troba més enlla dels 35 anys en formacié i la
seva influéncia en les competéncies no és significativa, en els paisos
nordics (Dinamarca, Suécia i Finlandia) un 60% d’aquestes edats esta
cursant algun tipus de formacio i la seva influéncia en les competén-
cies és maxima, atés que suposa entre 15 i 20 punts més en la puntua-
ci6 lectora i matematica. En definitiva, un cop controlat I'efecte del
nivell d’instruccio, I'efecte de la participacié en formacié destaca rela-
tivament molt poc.

Entre I'escassa participacié en formacio i la nulla influéncia d’aquest
factor en unes millors competéncies representat per Russia, i la pre-
séncia majoritaria en I'educacié d’adults amb una moderada influéncia
representada pels paisos nordics europeus, es presenten tota la resta
de paisos, tot i que molt més a prop del pol nordic que del rus. Entre
tots destaca Italia, per la seva manca de participacié educativa i for-
mativa més enlla dels 35 anys i en relacié amb la resta de paisos ob-
servats (20%), tot i la considerable influéncia que té I'educacié d’adults
en el reforg de les competéncies (11 punts més en la lectora i 15 punts
més en les matematiques). En aquest aspecte, Espanya té una partici-
pacié doble (41%) i una influéncia molt lleugerament superior a la
italiana (13 i 16 punts més, respectivament). L’efecte de la formacid
més enlla dels 35 anys a Franca, Eslovaquia i Polonia és similar a la
italiana, perod la seva participacié és deu punts percentuals superior,
del 30%. La participacio al Japo és similar a la d’Espanya (40%), pero
els efectes sobre les competéncies apareixen significativament me-
nors. Comprovem també que al voltant d’'un 45% de la poblacié entre
35 i 65 anys ha participat en cursos de formacié a Flandes, Txequia,
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Irlanda del Nord, Corea i Irlanda, i que aix0 s’associa a aquests paisos
amb 10 punts més en el nivell d’'ambdues competéncies. Finalment, el
grup de paisos nordics d’alta participacio i notable efecte en les com-
peténcies el completen Noruega i Holanda, més Anglaterra, on la ma-
joria de majors de 35 anys van participar en cursos de formacio, cosa
gue suposa 15 punts més en el nivell de competéncies lectores i ma-
tematiques.

La participacié en educacio al llarg de la vida esta molt relacionada amb
la feina, motiu pel qual afegim aquesta variable en I'apartat segient.

A I'hora d’introduir la participacié educativa i el nivell d’instruccié en
un model explicatiu general considerarem com un categoria especifica
qui encara esta estudiant (en el sistema formal d’educacio) i presen-
tarem la poblacié que no esta estudiant en el moment de I’entrevista
segons el seu nivell d’instruccio (la categoria de referéencia amb qué
es comparen les altres seran els estudis primaris, elementals o obli-
gatoris). Arribats en aquest punt, i a partir de les dades que apareixen
en les taules A5 i A6 de I'annex estadistic, podem concloure que son
I’educacio formal i, en menor mesura, la participacié en formacié no
formal, les dues variables més importants per discriminar en el domi-
ni lector i matematic tots els paisos de I'OCDE observats per I’enques-
ta PIAAC.

Aquest és un ambit en que poden aplicar-se politiques efectives per a
I'increment de les competéncies lectores i matematiques, ja que és
manifestament evident que a major nivell d’instruccio, majors compe-
téncies, i que qui participa en educacié o formacioé continuada incre-
menta les seves competencies significativament.

En general, I'afectacio del nivell d’instruccio i de la participacié educa-
tiva i formativa és major en la competéncia matematica que en la
lectora, tot i que les diferéncies sbn minimes. Comprovem que, per a
tots els paisos la menor competéncia en ambdues dimensions es déna
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en qui té com a maxim estudis primaris i ha deixat els estudis sense
continuar I'educacié postobligatoria: totes les altres categories cons-
truides per a I'educaci6 formal mostren competéncies substancialment
majors a aquesta categoria de referéncia. Sens dubte, a tot arreu,
deixar els estudis tot just acabada I'escolaritzacié obligatoria suposa
ancorar-se en un deficient domini de la lectura i les matematiques.

En comparacié, I'’educacié mitjana acabada suposa entre 20 i 40 punts
més en la competéncia lectora i entre 20 i 50 punts més en la mate-
matica. El pais on una educacié mitjana és menys efectiva en obtenir
millor competéncia és Finlandia, i on més distingeix aquest grau d’ins-
truccio és a Anglaterra i Irlanda del Nord, i a Eslovaquia. Espanya se
situa en una posici6 intermedia, atés que tenir estudis mitjans suposa
30 punts més en les competéncies lectores i matematiques.

La seglent situacio en relacié amb la forga d’incrementar les compe-
téncies té a veure amb el fet d’estar encara estudiant, en qué assumim
gue encara no s’han acabat els estudis formals. En comparacié també
amb la categoria de referéncia (no estar estudiant i no tenir estudis
postobligatoris), continuar amb la formacioé reglada implica entre 25 i
55 punts més en competéncies lectores i entre 30 i 70 més en les
matematiques.

Perd alld que realment distingeix la poblacio és tenir un nivell d’ins-
truccié universitari, molt en especial en la competéncia matematica.
En aquest sentit, on els beneficis sén més reduits a Russia (30 punts
més en la competéncia lectora i 40 en la matematica) i on es treu més
profit de tenir estudis superior és a Franca (60 punts més en compe-
téncia lectora i quasi 80 en la matematica).

Entre totes les formes de participacié educativa, la que menys influéncia
té és la no formal, tot i que té una major importancia que el fet d’estar
treballant. On més efecte semblen tenir els cursos de formacié conti-
nuada és a Noruega, i on més efectius son és a Anglaterra i a Suécia.
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EL FET DE TREBALLAR MANTE O MILLORA EL NIVELL
COMPETENCIAL?

L’Estat espanyol és ben conegut per I'elevada temporalitat, fet que
desincentiva la formacié ocupacional (Cabrales et al., 2013). A més,
estar a I'atur també pot suposar una erosié de les competéncies basi-
gues. En aquesta direccio, la taula 12 presenta la descripcio dels pai-
sos segons el percentatge d’activitat laboral, atur i extensié de la
jornada parcial en aquest rang d’edats segons el sexe. El primer indi-
cador senyala I'extraordinaria distincié de génere: mentre que I'activi-
tat masculina oscilla entre el 72% de Finlandia i el 86% del Jap6, la
femenina ho fa del 54% de Corea al 70% de Suecia. Des d’aquest punt
de vista, el grafic 12 situa els paisos observats en funcié del percen-
tatge d’activitat masculina i els punts percentuals de distancia que
separen la poblacié femenina d’aquest nivell.

A partir d’aqui ens preguntem si la situacié actual de relacié amb el
mercat de treball pot ser una rad per tenir major competencia lectora i
matematica, amb independéncia de les variables demografiques (és a
dir, a igualtat de sexe i edat). Només ara podem respondre a la pregun-
ta que encapcala aquest apartat (taules 13 i 14). En efecte, quan expo-
sem la influencia de la situacié present en relacié amb el mercat de
treball d’'un individu en el seu nivell de competéncies, el model asse-
nyala que (independentment de I'edat i el sexe d’aquesta persona), en
general, no hi ha ningli amb un nivell competencial més elevat que qui
té una feina a jornada completa (amb I’excepcio de qui es dedica ex-
clusivament a estudiar), i que, a mesura que ens allunyem d’aquesta
situacid, menor és la puntuacié assolida: és significativament menor en
qui treballa a jornada parcial, menor encara en qui esta aturat, essent
molt similar en aquesta darrera posicio per a qui es dedica en exclusiva
a les tasques de la llar o es troba en situacié de pensionista.

Per al model general (amb totes les variables conjuntament), en el cas
de I'ocupacié realitzarem una divisié de la relacié6 amb el mercat de



Desigualtats en el desenvolupament de les competéncies al llarg de la vida @

"2102-0VVId 300 sapep ap aseq e| ap Jiued e eidoid goeioge(3 :Juo4

9.'12 19'12 7552 GE'T | 99'Ge | so'ey | 082y | ¥0'L €L'S 1G'S ¥0'29 | 19'9L (ea1612g) sapuel4
%02 052 62'L€ 1.'8 | 26'GZ | s8'0v | LEOV | YT | 86'6 6L21 | TI'v9 | €022 | (NY) PION [3p epuep|
ze'oe 19'ee 9v'se LL'€ | 6L'VC | 92'Sh | OT'Ty | OE'TI Gv'6 9T'0T | 0069 | 90'08 eliae|buy
70'61 67'12 8r'ce 1.2 | ¥6'62 | SZ'L¥ | 2¢6'Sz | SE'ZT | 9v'Zl | 20T | v¥I'89 | T1¢'LL suun sreis3
¥1'02 2261 TL'€T /8T | GZ'L¥ | 8¥'79 | ov'ee | 8Z'6 2s', 1.'8 90'0L | 8S'8.L ERENS
¥0'€T 11'SC 00'€S 68z | ze'sz | 9s'ey | 6022 | 1€'2 €L'sz | 0L'9Z | €6'59 | 8€'08 efueds3
19'12 ar'9z 89'G Sy | veTY | SL'uv | 182 G9'y G9'LT | 86'ST | ¥ST9 | €14 einbeno|s3
85'€ 8¢e'se 6.'0¢ IT'e | z6'Se | TSy | 16'0T | 20T | 99'L 9621 | €9'6S | S9'¥. eissny
76'TC e €5'6C 88'c | 69'2Z | 190 | 18°0T | LE'S ¥8'ST | SS'WT | 694G | 16'CL eluQ|od
1€'12 ¥9'22 1671 19'0 | 00'0S | 692G | ze'6Z | 658 6T'y 26'€ G8'69 | L1990/ efanioN
6€'T vz'ee 66'LE LE€T | GL'vE | S2'ZS | ¥0'L9 | ¥6'€l | OL'W v0'L ve'v9 | 85'8L epuejoH
10'C €9'0T TT'79 167 | 62l | 8L'89 | 16'CZ | ¥6'L 8v'y €L's v.'€S | 0018 ©a10)
1'ee 6e'Le er'1E 9/'T | 62'8¢ | LE'OV | YE'TF | 6L'S 10'9 759 €6'G9 | Ov'sL eLIsny
28'C G8'sT ov's. 167 | v2'st | S6'29 | 2o'sy | /8'8 86'9 2L'9 12'29 | €5'98 oder
90'%1 10's2 G.'0S Zr'o | sr'ez | 9z'ovr | 16'82 | 99'L ee'ez | 25'91 | 6¥'vS | S8'9L elfel|
ioxa 98'6T G.'8y 12'S | 8G'0€ | T2'9S | 0.'8€ | 2E€'ST | L¥'ET | 80'TZ | 1.9 | 6¥'9L epuey|
LT 89'0¢ 6.'0€ GL'T | ¢8'9g | 6E'6S | 00'67 | 6G'L 'L 65'L 88'€9 | €'/ eAuewaly
ze'oz 81'/2 76'62 [2'T | L0'vE | 9S'Zy | 9g'0E | 09'9 6171 T2'€1 | 92'29 | Ll'SL eduely
12'02 Sz've v2'81 7 8l'ey | GZ'1S | 6I'ST | 8I'L 20'8 €601 | Sz's9 | 112 elpue|ul
12'02 19'€T 62'8C l6'% | ev'se | 00'6y | 2Z6'TT | ¥S'9 L¥'8 W | ¥1'89 | L2'GL eluQIST
20'ze ar'ee 25's ¥9'0 | G2'0S | ¥Z'¥S | 60'2Z | 118 GZ'0T | 8Z'6 6L'v9 | og'eL eoJewWeRUIg
vL've 19'12 'oz 96'0 | €2'62 | 62'sy | L0'S 0L'7 €9'8 81'9 0€'79 | ov'ss einbax|
sauoq S9WOH sauoq SOWOH | sauoQ | SewoH | sauoq | SSwWOH | sauog | SOWOH | S|uoq | SaWOH
S3sapljeAul/suoide)iqn( | esed ap S9sSaJISa sjuelpnisy Jensed epeulof inyy 1e)IAIY

eARORUI OloR|qod B] 9.13U3

BAIIOR 019R[qod B] 8.13U3

(%) sted | 9xas suoSas je}AI}IR p 01IB|9Y

¢l gnel



@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

treball en tres categories, segons si la persona estava treballant a jor-
nada completa, a jornada parcial o no estava ocupada; la primera és la
categoria de referéncia. A I'annex estadistic les taules A7 i A8 presenten
els resultats per a la competéncia lectora i numerica, respectivament.

Grafic 12.

Percentatge d’activitat masculina i diferéncia amb ’activitat femenina
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Font: Taula 13.
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A més, es detecta que aquests grups es comporten als diferents pai-
sos de distinta manera, potser perqué han estat seleccionats de
forma idiosincratica. En aquest sentit, veiem que la relacié amb I'ac-
tivitat no és gaire discriminatoria a Russia, el Japo i Corea, i que ho
és de manera especialment incisiva a Noruega i, molt en particular,
a Suécia. En efecte, a Russia la relaci6 amb I'activitat no té res a
veure amb la competéncia lectora, i només les mestresses de casa
presenten una puntuacié matematica un xic més reduida. Pero a
Corea i al Jap6 s’observa el model que acabem de descriure (a menor
relaci6 amb I'activitat, menor puntuacio), pero es tracta d’un patré
molt difuminat. En contrast, a Suécia estar aturat o ser pensionista
(amb invalidesa o jubilacié) suposa unes puntuacions 30 punts me-
nors que els treballadors a jornada completa, i dedicar-se en exclu-
siva a les feines de la llar suposa 50 punts menys en competéncia
lectora i 60 en la matematica (un patr6 similar al que trobem a No-
ruega).

En general, la distancia entre jornada completa i parcial també és
discreta. De fet, en el cas de Finlandia, Holanda, Txéquia, Russia,
Corea, Espanya, Polonia, Italia i Anglaterra no es detecta cap dife-
rencia significativa entre qui esta treballant a jornada completa i
qui ho fa a jornada parcial. En altres paisos es comprova que tot
i no establir-se cap diferéncia en les competéncies lectores, es dona
un lleuger déficit en les matematiques: aixi passa al Japo, Suécia i
Flandes. Finalment, els paisos on treballar a jornada parcial suposa
menors competéncies lectores i matematiques son Noruega, Dina-
marca, Irlanda, Franca, Irlanda del Nord i, molt particularment, Es-
lovaquia (amb més de 10 punts de penalitzacio dels treballadors a
jornada parcial). Clarament, aqui no podem parlar de causalitat sind
només de correlacié entre la jornada laboral i menor grau en les
competencies.
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En aquest mateix sentit podem també associar el fet d’estar atu-
rat, esperant una erosié de les competéncies. Només per al Japé i
la Republica Txeca I'associacié no és significativa. Per a la immen-
sa majoria dels paisos no estar ocupat coarta les competéncies
tant lectores com matematiques, i només a Russia i Polonia la
menor competéncia només és matematica i per a Corea només és
la lectora.

En general, i per concloure I'analisi multivariable, es confirma que a
major relacié amb I'ocupacio, major nivell competencial. Tot i aixi cal
recordar que aquesta variable es troba referida a la situacié en el mo-
ment de I’enquesta, i que per aix0 la seva validesa és limitada.

A TALL DE CONCLUSIO

S’ha criticat molt el tipus de proves que s’inclouen a PIAAC, en
especial per la sospita que I'organitzacié que les produeix (OCDE)
nomes busca la competéncia social, la supervivencia dels més com-
petents en el mercat de treball capitalista neoliberal. Tanmateix,
creiem que enfrontar-se a un text senzill o a una informacié grafica
quotidiana i no reeixir en la seva comprensio ens situa en un con-
text de manca d’una minima alfabetitzacid, ja sigui lletrada o nume-
rica.

Una de les caracteristiques de les puntuacions assolides en les dues
competencies aqui avalades, lectora i numerica, és la seva extraordi-
naria variabilitat en els diversos paisos. Ens hauria agradat esbrinar
les diferéncies territorials, i fins a quin punt aquesta heterogeneitat en
un pais es deu a distancies entre arees dins un mateix pais, pero la
migradesa de les mostres no ens ho ha permes.

Amb la comparacio internacional hem arribat a la conclusié que més
que parlar del fet que, amb I'edat, es perd domini en les competén-
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cies basiques, caldria afirmar que I’evolucio historica de I’educacié
formal ha conduit que la distancia entre cohorts sigui contundent,
ja gue com més jove és una generacid, major és el seu nivell com-
petencial. Aquesta hipotesi explicativa caldra contrastar-la amb les
seguents onades de PIAAC, de manera que puguem establir si una
determinada cohort manté el domini lector i matematic al llarg del
temps, o si es dona una caiguda de les capacitats a mesura que es
recorren etapes vitals. En aquest aspecte cal dir que hi ha paisos on
I’esfor¢ historic de millora competencial ha estat molt superior al
d’altres, tal com trobem a Finlandia en comparacio fins i tot a al-
tres paisos nordics com Noruega o Holanda, per posar uns exem-
ples. En aquest sentit, I’educacié d’adults es presenta com un me-
canisme que pot ajudar a equilibrar la distancia intergeneracional.
Com potenciar que I'oferta en educacié d’adults pugui ser vista en
aquest sentit per la poblacié activa és una tasca politica de primer
ordre.

Una altra dimensié en la discriminacio és la de génere: mentre hi ha
una certa igualtat en la competéncia lectora entre sexes, es detecta una
significativa diferéncia en la matematica; els homes presenten, a igual-
tat de condicions socioecondomiques, un millor domini competencial
en aquest aspecte.

Tant a nivell individual com agregat per paisos, un major nivell d’ins-
truccio correlaciona amb majors competéncies numeriques i lectores.
Tanmateix, no podem afirmar que assolir un grau educatiu elevat
suposi millorar les competéncies, ja que també podria ser que unes
majors competencies (treballades durant la infantesa, joventut i
adultesa) suposin un cami assegurat envers un major nivell d’ins-
truccio.

En aquest sentit, el sud d’Europa destaca per la gran quantitat de jo-
ves que abandonen els estudis abans d’assolir una educacié mitjana,
qguedant-se com a maxim amb el nivell d’estudis obligatoris. Per aixo



@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

considerem que és una mirada politicament miop posar barreres a
I’educacié universitaria adduint criteris de sobrequalificacio: alld que
caldria fer en I'ambit politic seria fomentar que la gran quantitat de
joves que abandonen I'escolaritzacié tan bon punt ho permet la llei,
copsessin I'interés d’assolir uns estudis professionals minims abans
de llagar-se al mercat de treball amb unes competéncies —tal com
hem vist en aquest estudi— clarament insuficients.

Perd el punt més important que hem analitzat té a veure no amb
I’educacio durant la joventut, sin6 amb la formacié durant I'etapa
adulta. Es efectiva I’educacio més enlla de la joventut per compensar
les mancances prévies? O més aviat serveix per incrementar les dife-
rencies inicials? De fet, com més aviat es deixen els estudis, més
reduides sén les competencies lectores i matematiques. En aquest
sentit, I'Europa del sud destaca per I'extraordinaria manca de joves
que acaben els estudis postobligatoris (2 de cada 3, davant el 90%
de I’Europa central que si que els acaba), a causa particularment del
fracas escolar: molts comencen, pero pocs acaben. A més a més, no
acabar els estudis secundaris esta altament correlacionat amb baixes
competéncies lectores i matematiques. De fet, ens atrevim a afirmar
que és precisament la manca d’éxit en els estudis mitjans la principal
causa de la manca de domini lector i matematic a Espanya, i caldria
un esforg titanic per incrementar en 20 o 30 punts percentuals I'ac-
tual 60% de poblacio jove amb estudis mitjans: precisament el per-
centatge de qui deixa els estudis sense arribar a una educacié mit-
jana.

L’educacio d’adults no formal, pero, no es presenta amb la mateixa
eficacia que la formal: de fet, un cop controlem pel nivell d’instruccié
formal assolit durant la joventut, I'educacié no formal seguida durant
I’etapa adulta apareix com molt poc significativa.

En contrast, I'analisi destaca la forta vinculacio entre feina i domini en
les competéncies lectores i matematiques: com més gran és aquest
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lligam en un moment determinat, més elevat és el nivell competencial.
En aquest sentit voldriem destacar la funesta associacié que es dona
entre I'atur i un baix domini de les diverses competéncies, fins i tot
controlant per la influéncies d’altres variables fonamentals com el ni-
vell d’instruccié o I'edat.
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ANNEX

Taula Al.

Paisos segons la seva puntuacié en competéncia lectora i numeérica

Competencia
Pais Acronim Lectora Matematica

Japo JA 296,24 288,17
Finlandia Fl 287,55 282,23
Holanda HO 284,01 280,35
Suécia SU 279,23 279,05
Noruega NO 278,43 278,30
Estonia EST 275,88 273,12
Flandes (Bélgica) FL 275,48 280,39
Russia RU 275,23 269,93
Canada anglofon CA_AN 274,87 265,69
Txéquia X 274,01 275,73
Eslovaquia ESL 273,85 275,81
Anglaterra AN 272,58 261,81
Corea co 272,56 263,39
Dinamarca DI 270,79 278,28
Alemanya AL 269,81 271,73
Estats Units EEUU 269,81 252,84
Austria AU 269,45 275,04
Irlanda del Nord (RU) IRL_N 268,70 259,17
Canada francofon CA_FR 267,65 263,74
Polonia PO 266,90 259,77
Irlanda IR 266,54 255,59
Franga FR 262,14 254,19
Espanya ESP 251,79 245,82
Italia IT 250,48 247,13

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: Els paisos estan ordenats per domini lector.
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Taula A2.
L’edat en el model explicatiu de les puntuacions lectores per paisos

16-20 sig. | 21-25 sig. | 26-29 sig. | 31-35 sig. | 36-40 sig.

Finlandia -856  ** 8,72 ** 0,00 ref. | -1,34 ns -9,16  **
Japo -5,83 ns -343 ns 0,00 ref. 0,74 ns -0,77 ns
Holanda 2,16 ns 7,35  ** 0,00 ref. -5,91 * -3,54 ns
Suecia 420 ns 12,90  *** 0,00 ref. -8,74  ** -3,40 ns
Noruega -8,49 * 277 ns 0,00 ref. -3,78 ns -0,61 ns
Txequia 11,71 ** 1,09 ns 0,00 ref. 217 ns -8,41  **
(F;r;giisa) 139 ns | 613 ** | 000 ref. | -234 ns | -876 **
Russia 0,72 ns -331 ns 0,00 ref. | -7,42 * 1,18 ns
Corea 11,78  *** 9,19 0,00  ref. -1,61 ns -3,20 ns
Dinamarca 1,00 ns 6,66 * 0,00 ref. | -7,24 ** -2,43 ns
Irlanda -3,27 ns -1,88 ns 0,00 ref. -1,18 ns -0,89 ns
Franca -9,16  *** 161 ns 0,00 ref. | 2,66 ns | 9,66 ***
:zfrr:jd?R(Lj;I -0,01 ns -187 ns 0,00 ref. 1,69 ns 0,95 ns
Espanya 1,08 ns 6,79  ** 0,00 ref. -1,59 ns 0,97 ns
Polonia 5,02 * 530 ** 0,00 ref. -7,68  *** -5,54 *

Eslovaquia -4,46  ns -0,72 ns 0,00 ref. -0,67 ns 261 ns
Italia -4,16 ns -2,22 ns 0,00 ref. -2,37 ns -168 ns
Anglaterra -6,14 ns -6,81  ** 0,00 ref. 1,84 ns -0,09 ns

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.
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41-45  sig. | 46-50  sig. 51-55  sig. 56-60  sig. 61-65  sig.
Finlandia -20,54 *** | -19,10 *** | -29,02 *** | 37,01 *** | -38,62 ***
lap6 -259 ns -8,26 *** | -1567 *** | -21,36 *** | 31,64 ***
Holanda -6,37 * -12,73  *** -22,57 *** | -26,85 *** —24,14  ***
Suécia -7,57 ** -12,35  *** -18,46  *** -18,59  *** -21,66  ***
Noruega -4,12 ns -7,18  ** -14,56  *** 18,11 *** —-19,567  ***
Txequia -10,61 *** | 14,13 x| 1777 x| 12,04 x| 1465  *x*
Z;ZT;;Z) 799 % | 159 e | 4719 | (1954 | 1662 **
Russia -0,27 ns 053 ns 247 ns -0,65 ns -2,11  ns
Corea -14,48  *** -15,07  *** -17,00  *** -17,35 *** | 2442  ***
Dinamarca -5,74 * -16,28  *** -17,08  *** | 20,75  *** -21,81  ***
Irlanda -0,55 ns -9,80  *** -345 ns -8,23  ** -3,00 ns
Franca -14,66 *** | -14,83 *** | 1560 *** | -2107 *** | -16,16 ***
:\:I;Zd?RS? -2,14  ns -3,23 ns -4,48 ns -6,92 ns 1,02 ns
Espanya -2,55 ns -4,36 * 12,36  *** 19,75  *** -17,44  ***
Polonia -5,84 * -8,68  *** -11,01  *** -11,39  *** -15,24  ***
Eslovaquia -7,50 ** -557 ** —7,64  *** -5,42 * 1,34 ns
Italia 035 ns -232 ns -2,36  ns -11,90  **=* -8,86  ***
Anglaterra -1,64 ns -4,68 ns -7,36 * -6,81 * 6,26 *
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Taula A3.
L’edat en el model explicatiu de les puntuacions numériques per paisos

16-20 sig. | 21-25 sig. | 26-29 sig. | 31-35 sig. | 36-40 sig.
Finlandia -14,06  *** 322 ns 00 ref. | 277 ns [-12,12 ***
Holanda 26 ns 1,09 ns 0,0 ref. -3,19 ns -533 ns
Suécia -1,23 ns 12,55  *** 0,0 ref. |[-13,13 *** -493 ns
(F;T;Z) 549 ns | 288 ns 00 ref. | 1,92 ns | -288 ns
Japo -14,06 *** | -546 ns 0,0 ref. -1,49 ns 0,6 ns
Dinamarca -5,65 ns 704 % 00 ref. | -585 ns -0,74 ns
Txéquia -19,7  *** -1,32 ns 0,0 ref. -36 ns |-10,94 ***
Noruega -1,9 ns 10,4  ** 0,0 ref. 531 ns 786  **
Italia -14,93  *** |-1537  *** 0,0 ref. -34 ns -6,64  **
Russia 168 ns 4,29 ns 0,0 ref. | =257 ns -1,18 ns
Corea 10,37 *** 6,86  ** 00 ref. | -288 ns -1,39 ns
Irlanda -6,65 * -0,93 ns 0,0 ref. 0,69 ns 0,36 ns
Espanya 225 ns 8,89  x*x 0,0 ref. 4,01 ns 258 ns
Eslovaquia -156 ns 1,15 ns 0,0 ref. -3,01 ns 28 ns
Polonia 1,29 ns 6,33 *** 0,0 ref. 1,85 ns -3,12 ns
Franca -5,91 * 1,84 ns 0,0 ref. -0,64 ns -5,66  **
'C::j”'\?:r gmy | 449 N | 238 s | 00 el | 271 ns | 469 ns
Anglaterra -0,63 ns -0,08 ns 0,0 ref. 1,93 ns 2,01 ns

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.
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41-45  sig. 46-50  sig. 51-55  sig. 56-60  sig. 61-65  sig.
Finlandia -20,84 *** | —19,06 *** | 27,12 *** | _328] x| _2825 ¥
Holanda -7,74  ** -5,88 * -16,48  *** -20,17  *** 13,64  ***
Suécia -8,21 * -11,77 -16,31  *** -14,57  *** -10,61  **
E;T;iz) 3 ns | 495 ns | -914 v | 4501 v | 1309
Japé -0,93 ns -4,61 ns -6,37  ** -9,44  Fx* 15,42 ***
Dinamarca 2,34 ns -8,35  ** -11,69  wx* -10,8  ** | -1143 v
Txéquia -6,34 * -17,42  *** -10,54  ** -11,66  *** -17,84  ***
Noruega 4,03 ns 19 ns 096 ns -3,75 ns -8,95  **
Italia -4,83 ns -10,55  *** -7,86  ** 13,71 *** -12,22  ***
Russia -1,21 ns 793 % 0,76 ns 341 ns -6,2 ns
Corea -10,94  *** -13,31  *** 11,72 *** -13,68  *** -28,01  ***
Irlanda 1,52 ns -365 ns -5,05 ns -4,06 ns -193 ns
Espanya 1,05 ns -3,33 ns -8,27  *** 12,87  *** -16,4  ***
Eslovaquia -1,81 ns -0,52 ns -5,06 ns -2,39 ns 295 ns
Polonia -0,86 ns -06 ns -8,33  x** -8,36  ** -1,42 ns
Franca 9,62 ** | 13,19 ¥ -8,96 *** | 14,32 *** -5,64 **
'C;L"’I‘";jr qRy | 3% ns | 806 ns | 009 ns 127 s 519 ns
Anglaterra 3,64 ns -2,49 ns -3,97 ns 3,05 ns 13,71 ***
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Taula A4.
El sexe en el model explicatiu de les puntuacions per paisos
Lectora Numerica

dones sig. dones sig.

Finlandia -0,88 ns -14,55 il
Japo 2,77 *x -14,59 i
Holanda -4,50 el -14,94 i
Suecia -4,88 s -14,89 i
Noruega -4,04 Fhk -9,2 Fhk
Txequia -1,88 ns -11,3 il
Flandes (Bélgica) -5,15 Fkk -6,73 sl
Russia 2,92 ns -14,5 ki
Corea -3,61 il -8,98 il
Dinamarca -1,03 ns 2,07 ns
Irlanda -3,76 kel —6,72 i
Franca 0,11 ns -12,96 Fkx
Irlanda del Nord (RU) -4,87 Fhk -12,68 Fhk
Espanya -5,36 Fhk 0,86 ns
Polonia 4,07 kel -3,81 i
Eslovaquia 2,84 ol -10,44 ok
Italia 0,70 ns -12,19 il
Anglaterra -1,56 ns -12,45 il

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.
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Taula A5.
Competéncies lectores segons el nivell d’instruccié i la participacid
educativa

Participacié educativa
mitjans  sig. u?ive'r- sig. | formal sig. no sig.
sitaris formal

Finlandia 19,64 el 47,20 el 35,87  *** 12,24 Frk
Jap6 26,02  *** | 47,36  *** | 32,63 R 6,66  ***
Holanda 29,27 53,65  *** | 2902  x** 8,96  ***
Suécia 22,98 51,74  *** | 23,42  *** 15,59  ***
Noruega 27,34 ol 54,26 el 38,57  *** 5,35 sl
Txéquia 22,78 *x 51,73 x*=* 41,63  *x* 9,28  ***
Flandes (Bélgica) 2566  *** 58,76  *** | 42,98  *** 8,07  ***
Russia 21,78 Frk 28,41 Fhk 22,52  *** 6,83 Frk
Corea 27,00  *** | 4494 x| 3385 @ kx* 11,48 ***
Dinamarca 29,78  *x 53,25  *** 43,10  *x= 13,11 =
Irlanda 30,81 x** 52,42  *** | 4202  hx* 8,54
Franga 29,68 ol 60,22 el 50,96  *** 10,08 ol
Irlanda del Nord (RU) 32,41 x* 56,96  *** | 4937  x** 9,19  ***
Espanya 28,48  *** | 47,05  *** 40,91 = 10,80  ***
Polonia 23,46 Fhk 56,44 Fhk 45,64  *** 13,60 Fhk
Eslovaquia 38,69 54,82  *** | 5430  *** 12,88  ***
Italia 27,92 *** | 4366  *** | 40,76  *** 12,41 x**
Anglaterra 37,09 60,71  *** | 48,88  *** 14,30 ***

Font: Elaboraci6 propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.



@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

Taula A6.

Competéncies matematiques segons el nivell d’instruccié

i la participaci6 educativa

Participacié educativa

mitjans  sig. u?ive'r- sig. | formal sig. no sig.
sitaris formal

Finlandia 18,01 el 49,33 k1 37,48 Frk 12,44 il
Holanda 31,56 **% | 5559 *xk | 32,08 xH* 10,18 *=*=*
Suecia 27,70 **% | 58,83 xxk | 28,47 xE* 14,70 xx*
Flandes (Bélgica) 27,56 ol 61,87 *xx | 45,20 ol 11,10 el
Japé 36,62 Fxk 59,10 *Fxk | 49,29 Fxk 8,56 Fhk
Dinamarca 30,51 el 55,85 el 43,15 el 12,47 il
Txequia 31,30 el 67,12 xxk | 52,61 xA* 9,44  ***
Noruega 35,56 x| 66,37 xxk | 48,44 xwx 3,37 *
Italia 34,15 HxKE 45,98 *** | 46,86 ol 13,09 el
Russia 28,57 Fxk 37,13 *xx 136,90 Fxk 6,12 *x
Corea 32,06 **% | 54,00 xEE L4170 R 11,61 ***
Irlanda 32,65 **% | 59,08 **k | 50,97 *** 10,04  xx*
Espanya 31,78 HxK 49,51 *xk 142,59 HxK 11,93 el
Eslovaquia 49,10 ol 73,08 sl 71,90 HxK 14,56 el
Polonia 29,70 ol 61,43 x| 52,47 ol 12,47 Frk
Franca 37,44 x| 76,97 **k | 59,08  wA* 13,58  x**
Irlanda del Nord (RU) 40,36 **% | 68,35 **k | 58,90  *** 9,23
Anglaterra 42,92 **% | 70,28 **k | 58,23 xH* 15,93 x*

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.




Desigualtats en el desenvolupament de les competéncies al llarg de la vida @

Taula A7.
Puntuacié lectora en relacié amb locupacio

Jornada parcial No ocupat

Finlandia -0,73 ns -6,64 ke
Japé 0,25 ns 2,34 ns
Holanda 1,66 ns -4,50 *

Suéecia -2,66 ns -13,00 il
Noruega -7,38 Fhx -10,46 Fkk
Txéquia 4,28 ns 0,06 ns
Flandes (Bélgica) -1,16 ns -5,47 Fhk
Russia -0,71 ns -2,45 ns
Corea -2,78 ns 3,28 **
Dinamarca -5,84 *xk 1 -10,37 Hrk
Irlanda -5,56 i 7,73 i
Franca -5,78 Fkk -2,85 *

Irlanda del Nord (RU) -7,72 ok -9,63 ok
Espanya -2,67 ns -6,26 i
Polonia 1,38 ns -2,44 ns
Eslovaquia -13,88 bl -5,50 il
Italia -1,51 ns -3,35 *

Anglaterra -2,28 ns -8,04 Hrk

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.



@ Els reptes en materia de competéncies de la poblacié adulta

Taula A8.

Puntuacié matematica en relacié amb ["ocupacié

Jornada parcial No ocupat
Finlandia -2,86 ns -8,57 wxX
Holanda 1,22 ns —-6,78 Fxk
Suécia -5,54 ** -14,97 i
Flandes (Bélgica) -5,81 Fkk -5,04 **
Japo -6,60 ke -2,83 ns
Dinamarca 7,87 k| -14,40 Fxk
Txequia -6,02 ns -2,19 ns
Noruega -9,64 i -17,14 i
Italia -4,22 ns -9,65 s
Russia -0,47 ns -4,24 *
Corea -2,08 ns 2,14 ns
Irlanda -9,74 i -10,72 i
Espanya -3,95 ns -10,74 Fkk
Eslovaquia -11,30 k| -13,04 ok
Polonia -4,37 ns -6,79 Fokk
Franca -8,29 okl -8,02 ol
Irlanda del Nord (RU) -9,38 kK -14,57 kel
Anglaterra -3,56 ns -12,67 s

Font: Elaboracié propia a partir de la base de dades OCDE PIAAC-2012.
Nota: *** nivell 99%; ** nivell 95%; *nivell 90%; ns estadisticament no significativa.




