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INTRODUCAO

Esta comunicagdo tem por objetivo apresentar resultados parciais de uma pesquisa em desenvolvimento,
envolvendo docentes e mestrandos do Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemdtica da
Universidade Cruzeiro do Sul (UNICSUL), integrantes do Grupo de pesquisa Formagdo de professores,
ensino, aprendizagem e construcdo do conhecimento. Busca-se contribuir para a elaboracido de uma dida-
tica e um curriculo de Biologia que possam atuar como instrumento de superacido dos efeitos culturais
nefastos provocados pela globalizagdo, promovendo uma auténtica educagdo bioldgica centrada na valo-
rizacdo da vida.

O fendmeno da globalizacdo é entendido como o produto das grandes mudangas ocorridas na economia,
no mercado e, portanto, no consumo, assim como na informética e nas comunicagdes, acelerando um pro-
cesso de expansdo capitalista que se desenvolve jd hd vérios séculos (Morin, 2000).

Propagando-se a partir de uma matriz econdmica apoiada na doutrina neoliberal, a globaliza¢do defende
a soberania dos mercados e as liberdades, ao mesmo tempo em que promete tornar o mundo economica-
mente homogéneo. Contudo, nota-se que, a medida em que avanga, a globalizacdo amplia as diferencas
entre ricos e pobres e faz sucumbir os menos competitivos, tornando cada vez mais manifesto o abismo que
separa as expectativas neoliberais otimistas da fria realidade do desemprego, da fome e do abandono para
considerdvel parte da populacdo do planeta.

Em um planeta globalizado, os impactos néo se restringem a esfera econdmica. Com a queda das barreiras
entre paises, transitam pelo mundo nio s6 produtos, mas também a cultura e a tecnologia, ambas a servi-
¢o do marketing e do consumo. Dada a sua interdependéncia cada vez maior com o mercado, a cultura
assume caracteristicas especificas que interferem profundamente em todos os aspectos das vidas humana e
ndo-humana, fato de particular interesse para a educagédo bioldgica.

GLOBALIZACAO E CULTURA: A ESTREITA RELACAO

A cultura, que tem assumido o cardter de cultura de massas e, porteriormente, de cultura digital, vem
sofrendo profundas modificac¢des, atrelada ao marketing, ao consumo, a midia e as novas tecnologias da
informacao. Estimula-se a crenga de que se vive numa espécie de presente perpétuo, diante da instabilida-
de do novo, do fugidio, do diferente, do efémero, do espetacular, do costume e do mercadolédgico
(Jameson, 1985; Forquin, 1993; Harvey, 1996).

Fomenta-se a pluralizacio consumista, segundo a qual h4 escolhas e alternativas para tudo, desde que vin-

culadas ao consumo; defende-se a privatizacao, provocando uma ruptura entre os universos do publico e
do privado, sendo este dltimo percebido como o representante legitimo da liberdade e da realizacdo indi-
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viduais (Morin, 1977). Para os autores deste texto, estes fenOmenos apresentam um universo no qual, de
modo geral, os grandes temas do destino da humanidade, da constru¢do de uma sociedade mais humana,
mais justa e democrética, do futuro do planeta, da preservagdo e defesa da vida e dos ecosistemas estdo
ausentes ou sdo abordados de forma frivola, sem apelo real e profundo a prética transformadora. Imperam
a competitividade, o individualismo e a lei do interesse sem contrapartida moral.

EDUCACAO BIOLOGICA: UM PODEROSO INSTRUMENTO DE SUPERACAO

Uma contribuicio significativa, no sentido de promover uma superacdo desse perfil utilitarista, egocéntri-
co, imediatista e perduldrio que se manifesta também na esfera educacional, encontra-se em relatério ela-
borado para a UNESCO por Delors et alii (1996), no qual se propde que a educagdo tem por missdo des-
envolver quatro aprendizagens fundamentais, os pilares a partir dos quais cada ser humano se desenvol-
ve:

“Aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da compreenséo; aprender a fazer, para poder agir sobre o meio
envolvente; aprender a viver em comum, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as actividades huma-
nas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes” (Delors et al.,1996:77).

Tendo estes quatro pilares como fundamento, os autores do presente trabalho advogam em favor de uma
educacdo bioldgica construida a partir dos seguintes principios que deverdo sustentar a didatica e o curri-
culo: a) alfabetizacdo cientifica; b) apreensdo da vida enquanto fendmeno e c¢) valorizagio e defesa da vida.

A alfabetizagdo ou literacia cientifica é considerada um processo continuo de construgdo de saberes capa-
zes de tornar as pessoas aptas a compreender e a transformar, para melhor, o mundo em que vivem
(Chassot, 2003; Krasilchik, 2004). Vinculada ao conhecimento do mundo vivo, a alfabetizagao cientifica
passa a ser denominada alfabetizacdo biolégica (Krasilchik, 2004:11), apresentando, de acordo com um dos
modelos existentes, quatro niveis: nominal, funcional, estrutural e multidimensional. Uma vez que os dois
primeiros niveis citados permanecem exteriores ao conhecimento propriamente dito, propde-se, aqui, uma
abordagem que valorize o terceiro e o quarto; o nivel estrutural ocorre quando o estudante atribui signi-
ficados préprios aos conceitos bioldgicos, sendo capaz de explicd-los adequadamente, baseando-se em
experiéncias pessoais, enquanto o multidimensional se desenvolve na medida em que as habilidades e os
conhecimentos adquiridos sdo relacionados com saberes de outras dreas e aplicados na resolugdo de pro-
blemas reais.

Uma sélida alfabetizacdo cientifica, seja ela bioldgica ou ndo, requer, em primeiro lugar, a ado¢do de uma
abordagem investigativa e, em segundo, uma atencio especial as duas dimensdes de uma disciplina, que
sdo: a) o corpo de conceitos ou consideragdes sobre a natureza de um determinado assunto, cuja fungio é
atuar como guias do processo de investigacdo e b) os aspectos relativos ao método, ao padrao de procedi-
mentos através dos quais, fazendo uso de seu corpo conceitual, uma disciplina busca atingir seus objetivos.
Ora, ao investigar a natureza, formulando e testando hipéteses, a Biologia tem como objeto de estudo algo
que lhe € exclusivo: a vida; ao buscarmos proporcionar uma alfabetizacdo bioldgica atenta as dimensdes
citadas, estaremos oferecendo, aos estudantes, um corpo de conhecimentos tedricos e praticos que, inte-
grando o universo das Ciéncias Naturais, exibem caracteristicas exclusivas de uma ciéncia especifica: a do
mundo vivo.

Assim, uma das contribui¢des que estaremos oferecendo aos nossos alunos serd a derrubada do mito redu-
cionista, que considera os principios da Quimica, da Fisica e da Matematica suficientes para explicar os
fendmenos biolégicos. Segundo Morin (2000: 35-40) é urgente transpor o pensamento reducionista que
empobrece a realidade e promover uma transformagao radical em direcdo a um pensamento contextuali-
zado, global, multidimensional e complexo, capaz de melhor abarcar a complexidade do real e de supe-
rar as dicotomias e a linearidade; o mundo dos seres vivos possui sua complexidade especifica; cabe a alfa-
betizacdo bioldgica a miss@o de estimular nos estudantes o contato, cada vez mais profundo, com ela.
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O pensamento complexo pode levar, igualmente, a superacdo dos determinismos que empobreceram o
pensamento, em especial o pensamento cientifico. O cardter cartesiano e determinista que tem marcado a
trajetdria das ciéncias, principalmente as Ciéncias da Natureza, conduziu-nos a idéia de um universo que
operava exclusivamente segundo certezas; da mesma forma, as certezas seriam inerentes ao conhecimento
cientifico. Esta ndo € mais a perspectiva, hoje: hd a tomada de consciéncia de um principio de incerteza em
todas as dimensdes do real, envolvendo as ciéncias naturais e humanas, a natureza, a agdo humana, a his-
téria. Os autores deste artigo defendem a idéia de que, como atividade humana, a Biologia ¢ falivel e ndo
detém a verdade. Morin propde, como um dos objetivos da educagdo, o devido preparo para enfrentar as
incertezas inerentes ao universo, as ciéncias e a realidade humana (Morin, 2000: 90).

Passemos a discutir o segundo objetivo a ser assumido pela educagdo bioldgica: a apreensdo da vida
enquanto fenomeno. Seja qual for o nivel, o ensino da Biologia deve garantir, a0 méximo, a presenca mate-
rial de representantes do mundo vivo. H4, pelo menos, dois bons motivos para isso: primeiro, porque a vida
€ o objeto de estudo da Biologia e, em sendo assim, qualquer substituto, trate-se de fotografia, desenho,
esquema, férmula ou conjunto de principios, serd sempre uma representagdo, um produto acabado, uma
entidade estdtica; segundo, porque o conhecimento bioldgico surge de um interesse desperto pelas criatu-
ras viventes, interesse que s6 brota a partir de uma relacio sensivel estabelecida com elas. E a partir dessa
relacdo que envolve olhar, tocar, ouvir, captar aromas, que tem inicio o processo de conhecer; o racional e
o emocional articulam-se, procurando desvendar os mistérios que acompanham o fendmeno da vida.
Neste contexto, chama-se a atencdo, de modo especial, para a complexidade da natureza humana, que tem
sido demolida por completo pela educagio compartimentalizada. E preciso, pois, “ensinar a condicio
humana” (Morin, 2000: 47), que possui, concomitantemente, as dimensodes fisica, biolégica, psiquica, cul-
tural, social e histdrica; cabe a educagdo bioldgica, em conjunto com outros saberes, promover a compre-
ens@o da complexidade humana, mostrando como a complexidade bioldgica dela participa e para ela con-
tribui.

A valorizagio e defesa da vida é considerada uma decorréncia do processo de busca por apreender o fend-
meno e um desdobramento de uma disciplina escolar que representa uma Ciéncia da e pela vida. Orientada
por principios bioéticos e preservacionistas, essa disciplina auxiliard na formagéo de individuos conscien-
tes de sua integracgdo e de seu papel no meio que ocupam, meio que € bioldgico, fisico, quimico, cultural,
social, econdmico e politico. Nesta concepcdo de Biologia, o antropocentrismo é abandonado, mas o indi-
viduo conhece a si proprio e se vé como manifestacdo da vida, que tem multiplas faces. Este individuo
busca constantemente o auto-aprimoramento, via conhecimento, mas ndo perde de vista o bem estar e a
emancipacdo dos que pertencem a sua espécie, bem como a prote¢@o de toda e qualquer forma de vida.
Por outro lado, o interesse pela vida representa, também, um olhar voltado para os integrantes do mundo
vivo; ndo um olhar mecénico, involuntario, meramente fisiolégico, mas um olhar intencional, que contem-
pla, capta, aprecia e valoriza o que vé. Nessa direcdo, Morin propde que se ensine “a identidade e a cons-
ciéncia terrenas” (2000: 63), se eduque para a compreensdo e se trabalhe em favor de uma antropo-ética,
levando em conta o cardter terndrio da condicdo humana, que € ser, a0 mesmo tempo, individuo/socieda-
de/espécie (Morin, 2000:17).

Ao mesmo tempo em que discute referenciais tedrico-metodoldgicos, a pesquisa que vimos conduzindo
desenvolve propostas didaticas e curriculares para uma educagéo bioldgica com o perfil descrito neste texto
e voltada a alunos de escolas piiblicas carentes da Regido Leste da cidade de Sdo Paulo. Uma dessas pro-
postas consiste em organizar, junto com os alunos e a partir dos interesses e questionamentos destes, um
roteiro de estudo de espécies em seu habitat, com o intuito de investigar aspectos relativos ao seu com-
portamento e relacdes com os fatores bidticos e abidticos. O conjunto de procedimentos empregados nutre
o fascinio pela natureza e funciona como via de acesso aos conceitos, além de auxiliar na construgdo de
valores e atitudes voltados ao respeito e protecdo a vida, inclusive a humana. A complexidade do mundo
vivo e a falibilidade do conhecimento sdo, assim, experimentadas in loco.
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CONCLUSOES

A globalizacio provoca efeitos que reforcam concepcdes consumistas, individualistas e utilitaristas. N&s,
humanos, temos adotado uma postura de arrogéncia intelectual e ambiental, como se nosso conhecimento
e todo o universo ao alcance de nossas maos estivessem sob nosso exclusivo e completo dominio, prontos
a responder, nos mesmos nanossegundos com que a informacio viaja de um lado a outro do planeta, a
comandos simples, mecanicos e rapidos como o pressionar de uma tecla.

Por ter a vida como tema, a educagio bioldgica se constitui em recurso privilegiado com vistas a superacio
desse quadro. Ela deve procurar conscientizar as futuras geracdes para a nossa condicio de seres vivos,
humanos sim, mas, principalmente por isso, faliveis em nossas formas de utilizar, compreender e modificar
o mundo em que vivemos. Nessa empreitada, uma aproximacao literal e afetiva entre humanos e os demais
integrantes do mundo vivo representa um passo fundamental. Afinal, ninguém conhece algo com o que nao
teve contato, com o que ndo conviveu, verdadeiramente; da mesma forma, ninguém pode gostar daquilo
que ndo conhece e tampouco deseja conhecer aquilo de que nédo gosta.

As novas perspectivas éticas e antropoldgicas aqui esbogadas nada tém de conformistas ou de sentimen-
talismo piegas; para que possam ser efetivamente praticadas, deverdo conduzir a transformagdes econo-
micas, sociais, culturais e politicas de grande profundidade, exigindo uma mudanga de rumos para o con-
junto dos seres humanos nas suas relagdes com a natureza. A educagdo deverd colocar-se a servico destas
transformacdes profundas, favorecendo a construgdo de novas formas de subjetividade e de cidadania na
escola, dotando os alunos dos atributos tedricos e praticos para que eles utilizem, compreendam e trans-
formem o mundo da forma mais humilde e responsédvel possivel. Nesse contexto, uma importante contri-
buicdo dos cursos de Biologia podera ser oferecida na medida em que estes proporcionem a alfabetizacio
bioldgica e a apreensdo e valoriza¢do do fendmeno vida.
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