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Resum

En els darrers cursos, en el marc del programa de master en Ciencies de I’Antiguitat i I’Edat
Mitjana (modul d’Historia Antiga) de la UAB s’ha implementat I’organitzacié d’un workshop
per part dels alumnes matriculats, amb tres objectius simultanis: avaluacid, formacio
d’investigadors i adquisicié de competéncies especifiques i transversals en la transmissio de
resultats de la recerca.

Paraules clau: master, Historia Antiga, workshop, avaluacio.

L avaluacio de I’aprenentatge és, sense dubte, una de les tasques més complexes i
compromeses dins de la feina d’un docent. En I’ambit especific de les ciencies
humanes, a més, aquesta avaluacio té la dificultat de no poder estar sotmesa al judici
inapel-lable de les xifres o dels resultats de proves com les que poden proposar les altres
ciéncies toutes catégories confondues, sind que la demostracio del coneixement adquirit
per I’'alumne ha de ser sovint valorat a partir d’altres tipus de propostes, les quals
normalment aglutinen tant els coneixements com el discurs mateix amb el qual aquests
es presenten, en tant que adquirits. En aquest sentit, la historia en la seva branca
dedicada a I’antiguitat es troba igualment afectada per aquesta problematiques. Es de
sobres conegut, a més, que, en I’ambit de la universitat en general i de la historia antiga
en particular, els avencos cientifics i epistemologics han anat molt més rapids que els
pedagogics.’

Els temaris tradicionals, en els quals se succeien els esdeveniments majoritariament
politics, disposats de manera diacronica, han anat patint afortunadament una profunda
modificacio, atenent cada vegada mes als components estructurals i a aspectes fins en
aquell moment oblidats. Aixo no obstant, en el terreny de la didactica i de la practica
quotidiana a I’aula, el docent afronta generalment aquests nous reptes amb els seus
propis mitjans i a partir de I’experiéncia acumulada.

No es tracta que la pedagogia sigui I’objectiu i la fi per ella mateixa de
I’ensenyament universitari en Historia Antiga, sin0 més aviat de canviar I’orientacio

! com ha posat de manifest Garcia Llamas (1986), la investigacid pedagdgica s’ha concentrat
especialment en els mecanismes d’aprenentatge infantils, secundariament en els adults i només en menor
mesura en els estudiants universitaris. Paral-lelament, sobre el perill de convertir la pedagogia en objectiu
i fi en ella mateixa vegeu Valdeon (1988, en especial 11-13).
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didactica de la practica docent per aconseguir I’objectiu de formar individus amb
«capacitats». De I’aprenentatge d’aquestes «capacitats» haurien de derivar els
mecanismes basics i les tasques de I’historiador, aixi com els mitjans d’informacid a
I’abast per a la gestacio del discurs historic. L’objectiu és, doncs, aconseguir que els
estudiants es formin a partir de la reflexi6 en profunditat sobre la relacio dialéctica entre
els continguts i els mecanismes de transmissié i analisi dels mateixos. A nivell critic, es
tracta de posar de manifest tant la relacié de dependéncia entre el present i el passat,
com la propia responsabilitat de I’historiador envers la societat en la qual esta immers i
de la qual, en certa mesura, s’erigeix en portaveu d’un missatge preterit.

1. L’EEES i el Marc Europeu de Qualificacions (EQF-MEQ)

Arran dels canvis proposats en els darrers anys en relacié al concepte mateix
d’ensenyament i aprenentatge, el repte avaluador ha adquirit un lloc primordial dins dels
esquemes docents. De fet, el model tradicional de treball de la docéncia universitaria al
voltant de la disciplina historica, segons el qual un professor-conferenciant «afronta» un
alumne passiu que funciona Unicament com a receptor d’unes dades que apareixen
exposades de forma estatica, ha estat totalment rebutjat en els darrers temps dins del
sistema d’aprenentatge europeu. D’aquesta manera, I’aprenentatge acumulatiu, segons
el qual els estudiants adquireixen coneixements mitjancant la insistencia i la reiteracio,
sense que calgui per part seva cap mena de reflexio, discussié o fins i tot autentica
comprensio, ha deixat pas a un nou model, que a nivell institucional apareix representat
en I’Espai Europeu d’Educacié Superior (EEES) i el seu sistema de credits basat en la
carrega de treball necessaria per a la consecucié dels objectius d’un programa o
European Credit Transfer System (ECTS).? Tot plegat s’ha materialitzat en els plans
d’estudis universitaris mitjancant la implantacié del pla de Bolonya. El proces
d’equiparacié dels estudis universitaris a escala de la Unié Europea amb I’accés a
I’EEES es va definir a les declaracions de Bolonya (1999) i Praga (2001) i tenia per
objectiu unificar els plans d’estudis de les universitats europees. El projecte esta
requerint modificar la metodologia d’ensenyament, principalment, a través de la
incorporacio de métodes participatius que permetin als estudiants prendre part en el
procés d’aprenentatge de forma activa.

La renovacid dels estudis universitaris plantejada per la declaracié de Bolonya, que
va donar lloc a la implantacio del pla de Bolonya, pretén reformular aquest tipus de
relacions de tradicié unidireccional (del professor a I’alumne) i fer prevaldre I’obtencid
de capacitats i d’habilitats per sobre del coneixement mateix; de manera que I’objectiu
dels estudis universitaris radiqui en la formacié de professionals que coneguin els
mitjans per a I’obtencio de la informacid, rebutjant amb aixo el model anterior pel qual
les llicenciatures generaven essencialment professionals que coneixien purament i
simplement la informacid. Aquest canvi teoric en la docencia universitaria té en el Marc
Europeu de Qualificacions per a I’aprenentatge permanent / European Qualifications
Framework (EQF-MEQ) la seva constatacio practica, en proposar un nou programa
avaluador que afavoreixi I’obtencié de coneixements practics i habilitats per sobre de la
mera compilacio de sabers. El primer objectiu sembla senzill: trencar la cadena rigida de
reproduccié d’un coneixement estandard que, per la seva arrelada posicio dins dels
manuals i les classes tradicionals, no permet I’entrada de les constants actualitzacions
produides en el camp de cadascuna de les disciplines d’investigacid. Pel que fa al segon

2 Sobre I'EEES i I’adaptaci6 de la docéncia universitaria vegeu Benito (2005).
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objectiu, molt més complex, suposa una redefinicié constant de la relacié entre
coneixement i avaluaci, entre professorat i alumnat, prevalent la dinamica i les aptituds
cognitives i experiencials per sobre de la memoristica i de la solidificacio del saber.

Si be aquest marc (EQF-MEQ) no resulta d’obligatori compliment, ara per ara, és
cert que aquesta sembla ser la direccié cap a on, en un futur no gaire llunya, haura de
treballar el personal docent de les institucions universitaries per tal de resoldre el repte
avaluador. Es important tornar a insistir que I’objectiu prioritari d’aquest marc no és
altre que el d’avaluar atenent a I’adquisicié de capacitats per part de I’alumne, a
diferéncia de I’antic model, que prioritzava I’adquisicié de coneixements.

Val la pena, doncs, intentar definir amb certa cura qué s’entén avui dia quan es
parla de capacitats i competéncies i de la seva adquisicié per part de I’alumne. L’EQF-
MEQ considera que I’adquisicié de competéncies es basa en la idea de «saber fers,
contra I’anterior concepte d’un aprenentatge que resultés de I’obtencié d’un «saber» o
d’uns coneixements. En aquest sentit, el sistema docent emprat per a I’ensenyament
d’una determinada materia resulta menys rellevant, mentre compleixi el seu objectiu
principal: desenvolupar en I’alumne la capacitat de «saber fer». Evidentment, aquest
model no esta pas exempt de critiques, per0d certament suposa una autentica revolucio
pel que fa a la idea mateixa de I’exercici de la docéncia i de I’aprenentatge,
especialment en I’ambit universitari. Aixi mateix, també significa senzillament un
augment considerable de la dificultat del repte avaluador. De fet, "EQF-MEQ defineix
el terme qualificacié com el resultat formal d’un procés d’avaluacid i validacidé que
s’obté quan un organisme competent estableix que I’aprenentatge d’un individu ha
superat un nivell determinat. Alhora, I’lEQF-MEQ planteja 8 nivells d’aprenentatge, on
es distingeixen a cada nivell els coneixements, les destreses i les competencies a
adquirir per I’alumne. Seguint amb aquesta idea, I’'EQF-MEQ també proposa una
definicio del terme competéncia: demostrada capacitat per utilitzar coneixements,
destreses i habilitats personals, socials i metodologiques, en situacions de treball o
estudi i en el desenvolupament professional i personal. Per tant, I’adquisicio de
competencies conforma un dels objectius fonamentals de I’ensenyament, i I’avaluacio
I’ha tenir en compte a I’hora de valorar els nivells d’aprenentatge obtinguts per
I’alumne.

Si bé sén molts els experiments i les experiencies que s’estan duent a terme en
aquest sentit dins dels recentment implantats estudis de grau a totes les facultats, el cert
és que aquesta innovacio conceptual, malgrat tot, es torna molt més dificil d’aplicar en
I’ambit dels estudis de postgrau, on I’especialitzacié resulta freqientment tant intensa
que les tasques de I’alumne i la intervencio del personal docent se centren sobretot en
I’adquisicié de coneixements amb els quals encarar la recerca de master i posterior tesi
doctoral, quan s’escau. Molt sovint, doncs, I’adquisicio de capacitats resulta una questio
del tot secundaria, malgrat que la normativa europea, el pla de Bolonya i ’EEES
regulen igualment els estudis de grau, postgrau i master, i estipulen que I’ensenyament
ha de complir en tots els casos els mateixos termes ja esmentats. En aquest sentit, els
masters ja no es consideren com a espais on I’alumne ha d’aprendre tot allo que no va
poder adquirir durant el periode d’estudis de llicenciatura i/o grau, sind que la finalitat
ultima d’aquests és també la d’ensenyar a «saber fer». Perd, com aconseguir aquest
objectiu en I’ambit de les humanitats en general o de la historia antiga en particular?
Aquesta és la pregunta clau que ara per ara voldriem proposar com a punt de partida de
la nostra reflexio.

Es habitual que els masters i postgraus en humanitats estiguin dissenyats al voltant
d’una serie de coneixements. Tot i aixi, també és cert que molts d’aquests masters estan
pensats com a fase preparatoria per a la realitzacio de tesis doctorals, rad per la qual
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sovint la seva funcio principal no és altra que la d’ensenyar a investigar. Pero, la forma
en la qual I’alumne rep els coneixements técnics necessaris per aprendre a fer recerca, a
convertir-se en un investigador, no esta gens formalitzada, i el més frequent és que els
alumnes hagin d’aprendre per imitacid, assimilant un métode de treball i una série de
conceptes basics mitjancant la copia dels posicionaments i/o actituds que poden
observar en els seus formadors. Existeixen, doncs, problemes evidents en aguestes
practiques, encara que nosaltres només ens centrarem en la questié que ara ens ocupa,
com és la de I’avaluaci6 dels aprenentatges.

Per tant, el problema esta en com plantejar I’avaluacié de quelcom tan poc
mesurable com és la capacitat per dur a terme una recerca; com tenir una nocio fiable i
curosa de les capacitats adquirides per I’alumne de cara a la seva futura carrera com a
investigador. Els mecanismes tradicionals han quedat bastant obsolets a causa de la
revolucié que les tecnologies de la informacio i de la comunicacio (TIC) han suposat
respecte als treballs dels alumnes.® Resulta molt dificil i fatigés distingir un treball
original d’una copia dels materials disponibles en xarxa. Per tant, no és viable la mera
presentacio —con fins ara— d’un treball de recerca per coneixer les competéncies
adquirides pels alumnes a I’entorn dels moduls de master. Per altra banda, és obligacio
del professor preocupar-se per les competéncies, I’ensenyament de les quals ha de
promoure entre els seus alumnes. Es per aixd que proposem aqui un cas practic amb el
qual hem tractat de resoldre algunes de les quiestions derivades del repte avaluador.

Hem dut a terme la nostre experiéncia dins del marc proporcionat pel modul
d’Historia Antiga del master en Ciencies de I’Antiguitat i de I’Edat Mitjana del
departament homonim de la UAB. En la normativa d’aquest master, sén competéncies
basiques a assolir per part de I’alumne aquelles establertes en I’esquema dissenyat per
I’EQF-MEQ en els nivells 7 i 8, és a dir, les competéncies més altes considerades com a
resultat de I’aprenentatge (taula 1).

CONEIXEMENTS DESTRESES COMPETENCIA

En I’EQF-MEQ, els coneixements
es descriuen com a teorics i/o
factics.

En I’EQF-MEQ, les destreses es
descriuen com a cognitives (Us del
pensament logic, intuitiu i creatiu)
i practiques (fundades en la
destresa manual i en I’Us de
metodes, materials, eines i
instruments).

En ’'EQF-MEQ, la competencia es
descriu en termes de
responsabilitat i autonomia.

Resultats de
|’aprenentatge
corresponents

al nivell 7:

> Coneixements altament
especialitzats, alguns d’ells a
I’avantguarda en un camp de
treball o estudi concret, que
estableixen les bases d’un
pensament o investigacié
originals

> Consciéncia critica de qliestions
de coneixement en un camp
concret i en el punt d’articulacié
entre diversos camps

> Destreses especialitzades per
resoldre problemes en materia de
recerca o innovacio, amb vista al
desenvolupament de nous
coneixements i procediments, i a
la integraci6 dels coneixements
en diversos camps

> Gesti6 i transformacié de
contextos de treball o estudi
complexos, imprevisibles i que
requereixen nous plantejaments
estratégics

> Assumpci6 de responsabilitats
pel que fa al desenvolupament de
coneixements i/o practiques
professionals i a la revisié del
rendiment estratégic d’equips

Resultats de
I’aprenentatge
corresponents

al nivell 8:

> Coneixements a la frontera més
avancgada d’un camp de treball o
estudi concret i en el punt
d’articulaci6 entre diversos
camps

> Destreses i técniques més
avancades i especialitzades, en
particular en materia de sintesi i
avaluacid, necessaries per
resoldre problemes critics en la
investigacio i/o la innovacié i per
ampliar i redefinir coneixements
0 practiques professionals
existents

> Autoritat, innovaci6, autonomia,
integritat academica i
professional i compromis continu
substancials i acreditats respecte
al desenvolupament de noves
idees 0 processos en
I’avantguarda de contextos de
treball o estudi, inclosa la
investigacio.

Taula 1. Descriptors dels nivells superiors del Marc Europeu de Qualificacions (EQF-MEQ). El nivell 7
corresponent al descriptor per al segon cicle, i el nivell 8 al descriptor per al tercer cicle del marc de

3 Sobre I'Gs de les TIC en I’ensenyament superior vegeu Hanna (2002).
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qualificacions de I’EEES acordat pels ministres responsables de I’educaci6 superior en la reunié
celebrada a Bergen el maig de 2005 en el marc general del pla de Bolonya.

Essent aquests els objectius de I’aprenentatge, i tenint en compte I’esmentada
responsabilitat del professor en la adquisicido d’aquestes competéncies per part de
I’alumnat, aixi com la llibertat de métode que el pla de Bolonya proporciona en benefici
de I’obtencio dels resultats desitjats, voldriem exposar quina ha estat la nostra
experiéncia com a sistema avaluador dins del nostre modul del master.

2. El master en Ciencies de I’Antiguitat i de I’Edat Mitjana

El master oficial en Ciéncies de I’Antiguitat i de I’Edat Mitjana de la UAB va ser
aprovat per la Secretaria General del Consejo de Coordinacion Universitaria en la
resolucid del 17 de maig de 2007 (publicada al BOE num. 142 del dijous 14 juny 2007),
i ha estat en vigor des del curs 2007-08 fins que la nova normativa del tercer cicle
universitari ha fet necessaria la seva substitucio pel master en Prehistoria, Antiguitat i
Edat Mitjana, que el 18 d’octubre de 2011 ha rebut I’avaluacié favorable de I’Agéncia
per a la Qualitat del Sistema Universitari de Catalunya (AQU). Per tant, el master de
recerca en Ciencies de I’Antiguitat i de I’Edat Mitjana ha estat en vigor, en total, durant
quatre anys académics: del cursos 2007-08 al 2010-11.*

El seu pla d’estudis, de 60 crédits estructurat en moduls,” era el segiient:

Moduls Creédits ECTS
Obligatoris 30
Estudis Avancats en Ciéncies de I’ Antiguitat i de I’Edat Mitjana 15
Iniciacié a la Recerca i Treball de Fi de Master 15
Optatius 30
Estudis Avancats en Historia Antiga 10
Estudis Avancats en Historia Medieval 10
Estudis Avancats en Filologia Grega i en Linguistica Indoeuropea 10
Estudis Avancats en Filologia Llatina 10
Estudi i Edicio de Textos, de Codexs i de diplomes 10
Aplicacions Argueologiques 10

Taula 2. Pla d’estudis del master oficial en Ciencies de I’ Antiguitat i de I’Edat Mitjana tal com va ser
aprovat per la Comissi6 d’Afers Académics (ACA) de la UAB el 29/5/07.

L’objectiu del master era proporcionar a I’alumnat les bases cientifiques i
metodologiques que permetessin desenvolupar els coneixements i les competéncies de
en l’estudi de I’antiguitat i de I’edat mitjana, amb vista a la seva dedicacio
investigadora, docent o professional.

Pel que fa al modul d’Estudis Avancats en Historia Antiga, aquest tenia com a
materies propies les formes de dependencia i els imperis i I’imperialisme a I’antiguitat.
Els seus objectius d’aprenentatge eren els seglents:

* A diferéncia dels nous graus universitaris, sobre masters i tercer cicle en general no abunda la
bibliografia en castella; per aixd és d’agrair el llibre de Medina i Castillo (2003); i en clau molt més
distesa perd sempre rigorosa el petit llibre de Diaz Fernandez (2009).

® EI modul és la unitat de matricula i d’avaluacié d’un master,que figura tant a les actes com als
expedients de I’alumnat.
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e Fer un balang de la documentacié i de les interpretacions modernes sobre
I’esclavisme (esclau-mercaderia) i altres dependents (servitud comunitaria,
colonat, etc.) a I’antiguitat.

e Desenvolupar, tant ens fonts escrites com en la cultura material, I’estudi de les
relacions socials i I’explotacio del treball a I’antiguitat.

e Apropar I’estudiant a la realitat de I’administracid, la fiscalitat, I’exercit i el
control de les fronteres, la cooptacid de les classe dirigent i la ideologia
dominant dels diferents models imperials desenvolupant en el mén antic.

Pel que fa a les hores de dedicacio, tenint en compte que a un master de 60 credits
ECTS li corresponen 1500 hores de dedicacié per part de I’alumnat, de les quals entre el
20% i el 30% han de ser en presencia del professor, al modul d’Estudis Avancgats en
Historia Antiga li pertocaven 250 hores de dedicacio, de les quals entre 50 i 75 hores
havien de ser presencials. Aquesta presencialitat incloia classes teoriques, classes
practiques i activitats académiques dirigides (seminaris, exposicions de treballs, tutories
col-lectives, elaboracio de practiques...).

De les hores presencials del modul s’encarregaren cinc professors/doctors a rad de
2 credits ECTS per professor, repartides en 15 sessions de 4 hores, amb 3 sessions per a
cada docent. EI que fa un total 10 crédits ECTS i 60 hores presencials per curs. Un dels
cinc docents també feia tasques de coordinador del modul i, per tant, era I’encarregat
d’organitzar I’avaluacio i signar les actes del modul.

Durant aquets quatre anys, el modul d’Estudis Avancats en Historia Antiga ha
comptat amb un total 26 estudiants, dels quals 19 eren llicenciats en Historia (repartits
entre les especialitzacions d’Antiga i Medieval), 5 en Filologia Classica, 1 en
Humanitats i 1 en Ciencies de la Comunicacio, repartits de la segiient manera:

Curs | Historia | F. Classica | Humanitats | Comunicacio | Total estudiants
2007-08 6 1 7
2008-09 3 2 5
2009-10 6 1 1 8
2010-11 4 1 1 6

Taula 3. Formaci6 dels estudiants matriculats en el modul d’Estudis Avangats en Historia Antiga.

La majoria dels estudiants inscrits al modul eren llicenciats per la UAB, pero també
n’hi va haver quatre provinents d’altres centres, a saber: Universitat de Lleida,
Universitat de les Illes Balears, Universitat de Castelld, Universidad Diego Portales
(Santiago de Chile). Aixo va fer que, cada any, el grup d’alumnes fos bastant
heterogeni.

3. Laavaluacio dins del modul d’Estudis Avancats en Historia Antiga

Segons el pla d’estudis del master, I’avaluacié d’aquest modul podria realitzar-se
mitjancant tutories i entrevistes individuals (i, si cal, en grup), examens situacionals,
parcials o bé globals, aixi com la realitzacio de treballs especifics amb I’exposicid dels

6
resultats.

® Sobra Iavaluacié en I’ensenyament superior vegeu Brown (2003), L6pez Pastor (2009), i en particular,
s’obre el bon Us de les tutories, es pot consultar a Rodriguez (2004).
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Aix0 no obstant, a I’hora d’aplicar una avaluacié d’aquestes caracteristiques a la
realitat del modul vam fer un seguit de consideracions. En primer lloc, les entrevistes i
tutories individuals, en un modul on intervenien tants docents, eren Utils com a eina
docent pero complicades d’utilitzar com a instrument avaluador. En segon lloc, fer un
examen situacional, és a dir, plantejar un seguit d’exercicis o problemes en qué
I’estudiant havia de resoldre un tipus de situacions procedimentals, no s’adequava gaire
a I’heterogeneitat dels grups d’alumnes que rebiem ni a les destreses i competéncia que
voliem desenvolupar dins del marc del pla de Bolonya. Per altim, pel que fa a la
realitzacié de treballs especifics amb I’exposicid de resultats, enteniem que I’obligacid
per part de tots els matriculats d’elaborar d’un treball de fi de master ja cobria amb
escreix aquesta faceta de I’aprenentatge; corriem el risc, a més, de multiplicar els
treballs parcials per tants professors com intervinguessin en el modul, la qual cosa no
faria més que entorpir I’aprenentatge investigador de I’estudiant.

Aixi les coses, ens vam plantejar el repte de trobar un mitja d’avaluacio que aportés
quelcom de diferent i alhora complementari a la formacié de I’estudiant. El resultat ha
estat la utilitzacié del workshop com a sistema d’avaluacié del modul.

En I’ambit de I’educacid, s’entén per workshop o ‘taller’ un seminari de formacié o
una serie de reunions en les quals es posa I’accent en la interaccié i I’intercanvi
d’informacié entre un nombre reduit de participants. ElI workshop, per tant, és una
metodologia de treball en la qual es procura integrar la teoria i la practica.

A diferencia d’altres reunions cientifiques amb un nombre reduit de participants
com el simposi o la taula rodona, on prima la conferencia magistral o el debat
respectivament, el workshop es caracteritza per la recerca i el treball en equip que, en el
seu aspecte extern, es distingeix per la recollida (de forma sistematitzada) de material
especialitzat d’acord amb el tema tractat, tenint com a fi I’elaboracié d’un producte
tangible en forma de conclusions. En ell s’emfatitza la solucié de problemes, i es
requereix la participacio activa dels assistents.

Per tant, del que es tracta és que els alumnes del modul triin ells mateixos el tema
del workshop d’acord amb els seus propis interessos, amb I’Unica condicié que entri
dintre dels limits del mon antic. Evidentment, el coordinador del modul i els altres
docents que hi intervenen els poden ajudar i aconsellar, pero la decisié final sera sempre
seva, i per ella seran avaluats.

Aix0 requereix un doble esfor¢ per part seva. D’una banda, el d’adaptar la propia
recerca a un tema comu. De I’altra, la conseqliencia que se’n deriva, és a dir, I’esforc de
coneixer i reflexionar sobre la recerca dels altres en aquells aspectes que puguin
coincidir amb la propia. Aquest esfor¢ de ben segur ajuda a desenvolupar la seva
creativitat i els obre noves perspectives intel-lectuals.

Una vegada triat el tema general, ve I’elaboracio individual dels continguts
especifics. Aqui la funcié d’assessorament dels docents del modul esdevé clau, tant
durant les sessions presencials com en tutories individuals. Aixo no obstant, I’objectiu
aqui no sera I’elaboracié d’auténtics treballs de recerca originals, sind I’adaptacidé de
problematiques ja conegudes per I’alumne de cara a encabir-les dins del marc del
workshop en un format técnic prou agil com és el PowerPoint.

El seguent repte que se’ls presenta és I’establiment de I’ordre d’intervencions i la
durada de cada exposicio. El primer ha de ser coherent amb el desenvolupament del
tema del workshop, i la segona ha de permetre presentar cada problematica amb prou
agilitat, permetent al mateix temps que es pugui establir un torn de preguntes. També
cal que crein els mecanismes per assegurar-se el compliment del programa. Es a dir,
hauran d’anomenar un o diversos presidents de mesa que controlin els temps i regulin
els torns de preguntes. Aquest darrer aspecte és molt important, ja que I’avaluacié no
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tindra nomes en compte les exposicions individuals sin6 molt especialment la capacitat
d’interactuar, d’intervenir amb preguntes i propostes en les exposicions dels companys.

També caldra que elaborin un triptic de presentacié del workshop per a la seva
difusio, i per tant que resolguin per ells mateixos les dificultats de disseny grafic i
d’edici6 que aixo comporta.

Durant el workshop, I’assistencia dels professors que han intervingut en el modul es
considera imprescindible, sense descartar la d’altres alumnes de master aixi com
professors o investigadors interessats en el tema. Malgrat que es tracti d’un exercici
academic, aixo no treu que I’acte, perque compleixi amb els seus objectius, no hagi de
reunir les condicions propies d’un autentic workshop. Per tant, I’alumne s’ha
d’enfrontar davant d’un public auténtic en un condicions de treball reals. En aquest
sentit, el coordinador del modul és I’encarregat de procurar la logistica necessaria
perqué aixo sigui aixi: difusio de I’acte dins dels canals d’informacio pertinents, reserva
d’una sala adequada amb els mitjans tecnics requerits, proveiment d’aigles, coffee
break, etc.

Adjunts mostrem els triptics dels quatre cursos en qué s’ha desenvolupat aquesta
experiencia:

a) Workshop del curs 2007-08: Aproximacions locals a I’imperialisme global:

poblament rural, ciutat i territori.

GRUP ASMA Primer Workshop ASMA
Objectius i linies d'investigacié AI_I.') ﬁ&)g%MAGgﬁ% IG?SALS A
El Grup de Recerca en Anlisi Social Poblament rural, ciutat i territon

del Mén Antic (ASMA), dirigit pel
professor Axxxxx Pxxx reuneix un
petit nucli d'investigadors novells que
son financats completament pel
programa de finangament de I'Agencia
de Gestio d'Ajuts Universitaris i de 15 de Febrer de 2008
Recerca de la Generalitat de

Catalunya.

Una recerca basada en la combinacio
efectiva entre fonts documentals i
registre material, que es defineix a
través d'aquestes tres linies de
recerca principals:

- Territori i ordre social: estudi de les
relacions entre el poblament i els seus
recursos, i de les conseqiiéncies
d'aquestes en I'ordre social
(jerarquitzacid i elits)

- Imperialismes: com s'organitza un
poder centralitzador en un territori de
mesures extremes? s6n aquestes
pautes valides per a les diverses
realitats imperialistes de la historia?

Grup de Recerca en Analisi Social del Mén Antic

- Comerg i ciutadania: La creacié de (ASma)
xarxes d'intercanvis, l'economia, i la Uniesitat Aubbncmia de Barcelona
pertinenga al grup com a eixos de la FHC it s Fiosche | L sirse

politica romana Dep. de CC. de 'Antiguitat i de I'Edat Mitjana
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Dijous 14 de febrer: Hotel Ritz-Barcelona

20.00 Entrega de les acreditacions, patlament de
benvinguda a carrec dels organitzadors i sopar al
Salé Impesial (IPhie Tie).

Divendres 15 de febrer: Aula 206

1530 Axxx Pxxx  Axxxxx (UAB}:
"Aproximacions locals a limperialisme
global”. Presentacié del Workshop i de
les linies dlinvestigacio dels merbres

del grup ASMA.,

LINIA DE RECERCA "IMPERIALISMES™

Moderador: Jxx Nixxxx (ASMA-UAB)

16.00 Exx Mxxx (UAB) "Els ausilia i la
conquesta  d'Odent:  problematiques

entom a l'exércit roma”

1615 Jxx Oxxxx (LUAB): "Diplomacia dia
versus imperialisme roma?"!

1630 Dxxx Gxxxxx (UAB): "Limperialisme
com a idea fixa en la cultura ocaidental”

16.45  Debat

17.15  Coffee break

LINIA DE RECERCA "COMERC I
CIUTADANIA"

Moderador: Exx Mxxxx(ASMA-.UAB)

1745 Gxxx G xxxxxxxx (UAB): "Les fases
nicials de la difusié de la ciutadania en
Orient"

1800 Jxxxx Rxxxxx (UAB): "Societats
econdmiques 1 intercanvis comercials a

Tambit roma"

18.15 Debat

LINIA DE RECERCA "TERRITORI I
ORDRE SOCLAL"

Moderador: Jerénima RIUTORT (ASMA-UAB)

1830 Lxx Exxx (UAB): "Socetat: terntorn
en el sud-est peninsular en época
romana’

1845 Jxx Nxxxx (UAB): "Organitzacio de
Tespar del poder i jerarquitzacié social

ala Germinia Romana"

19.00 Debat

RELACIO ALFABETICA DE PARTICIPANTS:

Secretari:
Jxx NxxxPixs (ASMA-UAB)

Telf: 93 581 xxxx

b) Workshop del curs 2008-09: Imperia:

inicis, expansid i declivi.

INICIS, EXPANSIO I
DECLIVI

DEPARTAMENT DE CIENC IES DE
L'ANTIGUITAT | LEDAT MITJANA
Uas

19 GEMER 2009, DE 16 A 20H
SALA GRAUS FACULTAT LLETRES

PROGRAMA

18:00 PRESENTACIO
Ixxx Axxxx

1815 EL COLAPSO DEL MUNDO MICENIC O
Mixx Fxxx

18:45 EUROPA ALS ULLS DE DARIOS!
L'EXPANSIO PERSA A TRACIA

Raxx Sxxxxx

17:15 DEBAT
17:30 PAUSA

17:45 LA CONQUESTA ROMANA DE LA
PENINSULA ITALICA:
O PRIMERS EXEMPLES
D'IMPERIALISME?
Dxxx Fxxxxx

18:15 LA ROMANITZACIO AL NORD-EST DE
LA TARRACONENSE. CONTINUACIO O
RUPTURA?

Jxx Pxxx

18:45 IMPERIALISMO ¥ POLITICA: CESAR
EN LA GALIA
Jxxx Mxxx

19:15 DEBAT

19:40 CLOENDA
JxxxCxxxxx

DiNS DEL M ARC DEL M &DUL D'ESTUDIS
AVANCATS D'HISTORIA ANTIGA, QUE
8'INTEGRA EN EL MASTER DE CIENCIES
DE L'ANTIGUITAT | L'EDAT MITJANA,
REALITZEM AQUEST SEMINARI
D'INVESTIGACIHO PER TAL DE MOSTRAR
EL TREBALL DE CURS DUT A TERME PER
LALUMNAT,

DONADA LA YARIETAT D' INTERESS0S
DELS PARTICIPANTS, VOLEM MOSTRAR
UN VENTALL AMPL SOBRE EL
CONCEPTE D'IMPERI AL LLARG DE LA
HISTORIA ANTIGA DE LA M EDITERRANIA.
PER TALD'EXPOSAR AQUESTA
TEMATICA, MOSTRAREM DIVERSOS
EXEMPLES DE PROC ESSOS
IMPERIALISTES.

PLANIFIC AT | ORGANITZAT PELS
ALUMNES DEL MODUL D'HISTORIA
ANTIGA, AMB LA COORDINACIO DEL
PROFESSOR Ixxxx Axxxxx

ACRAIM SINCERAMENT LA

COL LABORAC IO DE L'AREA D'HISTORIA
ANTIGA EN L'ORGANITZACIO |

EL LABORACIO D'AGQUEST SEMINARI
D'INVESTIGACIO,
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c) Workshop del curs 2009-10: L’imperialisme a I’antiguitat.

Il Workshop en Estudis Avancats

L'imperialisme de les grans poténcies de
I'antiguitat ha estat un dels temes més debatuts
en la historiografia dels darrers anys degut,
en bona part, al context internacional actual.

Les accions militars a gran escala organitzades
i dirigides per diferents entitats politques no
solament van irrompre i transformar les
estructures politicoeconémiques externes siné
que, alhora, també va incidir en el sistema
intern d'aquelles, obligant-lo a adaptar-se a
la nova realitat.

L'objetiu d'aquest workshop és donar a
coneéixer alguns dels aspectes relacionats amb
el desenvolupament, les técniques utilitzades
iles cc jiéncies d'aquest imperiali en

algunes de les principals poténcies del mén
antic. Des del mén minoic fins al baix imperi
roma, els estudiants de master de Ciéncies
de I'Antiguitat i de I'Edat Mitjana de la
Universitat Autbnoma de Barcelona exposaran
algunes de les seves propies linies de recerca
en el si d'aquest seminari organitzat per 'Area
d'Historia Antiga.

Programa

Dimarts 26 de gener

1a sessié: Mén minoic i micénic

16:00 Talassocracia minoica i
"minoitzacié". Estat de la giiesti6 i
noves perspectives d'estudi
acarrecd'Ax x Pxx

16:30 Un model d'explicacié per a
I'imperialisme antic: el world-system
i el cas micénic

acarecdeGxxx Cxxxx

17:00 Tomn obert de paraula

17:30 Pausa - Café

2a sesslé: Panoplia militar romana

18:00 Estendards militars romans |
acarrecdeCxxx Sxxxx

18:30 Est ds militars "
acarrecdixxxBxxxx

19:00 Torn obert de paraula

d'Historia Antiga

26 de gener i 2 de febrer de 2010

L'imperialisme
Lantiguitat

Sala d'actes de la Facultal

de Filosofia i Lletres (B‘I-1056) :

Programa

Dimarts 2 de febrer

3a sessio: Mén grec i gal

16:00 El fin de la concordia helena,
Naxos y el imperialismo ateniense
acarrecde Cxx Sxxx

16:30 Nuevos enfoques en el
estudio de la Galia preromana
acarrecde Pxx xPxxxxx

17:00 Torn obert de paraula

17:30 Pausa - Cafe

4a sessio: M6n Ibéric i hispanic

18:00 Identitat i etnicitat a la Ibéria
nordoccidental. Una nova
proposta

acarrecde Rx x xRx x

18:30 Sertorio y la escuela de
Huesca: un intento de
romanizacién?
acarrecdAxxx Zxxxx

19:00 Torn obert de paraula
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d) Workshop del curs 2010-11: Sistema i antisistema: formes de poder i

contrapoder a la Roma imperial.

DATA DEL WORKSHOP

14 de juny de 2011 de 16:00 a 20:00

DURACIO

Tres hores amb una pausa pel coffe break.

Tant a la pausa con a la cloenda s'obrird un torn de
preguntes i/o debat.

PLACES

Aforament limitat per I'aula.

LLOC

Sala de Juntes de la Facultat de Lletres
COORDINADOR

JxxxCxxxxx

Departament de Ciéneies de I'Antiguitat i Edat

Mitjana, UAD.
€8 wnnn menn e @uabcal

unB

Unbversital Authmema
de Barcelona

ORANITZADORS

Alumnes del Modul d'Historia Antiga
del
Master de Ciéncies de I'Antiguitat
i de I'Edat Mitjana

= DxxxDxxxxx Gx, Meenciat en Histdria per la
TIAD i professor de secundiria
Oxxx Mxxxx, licenciada en Filologin

— InxxxRaxx Maxxxx |, licenciat en Histbria

per la UAR, Medicvalista,
Mexxxxx Raxax Rxxx ., lMicenciada en
Periodisme per la UAB.

— Nxxx Uxxx Mxxx, lli en Historia per Ly
Universidud Dicgo Portal

— Axxx Vaxa Gx . licenciat en Histiria per ln
UAR

SISTEMA
|
ANTISISTEMA

Formes de poder i contrapoder a la
Roma imperial

Dimarts 14 de Juny de 2011

Une

Universitnt Authnoma
b Barceluna

En el mare del master de ciéncies de

I'Antiguitat i Pedat mitj els al del

BLOC I - Formes de poder

madul - d'historia  antiga  organitzen  aguest

waorkshop amb la intencié de treballar la dualitat
del poder imperial roma i els elements. intemns i
externs, que  shi enfrontaven.  L'objectiu
principal és analitzar, amb tres intervencions,

dels

exeeucio de

alguns mecanismes  d'organitzacio |

I'estat  romd.  S'analitzard

l'organitzacié territorial, la figura de I'emperador
com a element politic 1 la les relacions
intemacionals de I'Imperi.

Per altre banda, com a contraposicid, tres
exposicions més on  es tracten elements
d'enfrontament  a lordre  establen: ¢l

les resisté i en forma

de bandidatge i I'andlisi d'un dels estats enemics

de Roma, la Pérsia sassanida.

La idh de I"espai provincial romi: el
significatiu cas & Hiria. Acimec d"Axx Vxxxxx
Gx | Llicenciat en Historia per la UAB,

Lextensic del poder romi va ser un procés gradual que es
v desenvolupar o partir dels dltims anys de ln Repohlica,
essent un treball mareat pel pragmatisme 1 ln necessimt ks
per aixd que N-lirin & una de les millors regions per
exemplificar com ¢l poder romi es va haver d'sdaptar o les
circumstincies, fet que a la vegada ens demostra que la
provincialitzacid romana no seguia un Gnic 1 rigid model
Modestamenl, aquestes son ks idees que  intentarem
exposar,

Cuando of emperador debe afianzarse. Chmaode y
Curacalla, entre politica y religion. A chrree de Nx xx
xxxx Mxx ., lliconciol en Hislimia peor I
Universidad Diego Portales, Chile,

El trinsito del sigho 11 al [II de nucstra significd un enorme
desafio de conservacidn del poder para aquellos que fueron
cabezn de Roma, se trataba de un domini cuyas divismones
internas hicieron tambalear la figura del mismo emperador.
Esto redundd en un ejercicio de estrategios a nivel general
que buscaban el afianzamiento de sus personas como parte
importante dentro del sistema; se presentarin entonces los
casos de los emperadores Cémodo v Caracalla

La diplonvicia imperial romana sota el regnar de
Constanti. Acirree de Dxx Bxxxx Gx , Llicenciat
en Historia per la UAB i professor de secundaria,

Les ambaixades i emissaris eren l'cina de 1'estal romd per
gestionar les relacions 1 possibles conflictes amb les alres
entitals  politiques que 'envoltaven L'exposickd intenta
explicar com es gestionava aquesta prictica, durant 1'época
imperial fent un esment especial al regnat de Constanti.

TORN DE PREGUNTES
COFFE BREAK

BLOC 1 - Formes de contrapoder

La ideologia politico-religiosn o’ Ardair. el primer rei
inida: reflex itorial dels mides? A

Llicenciada en

chmee de NxxxOxxxMxxx,
Filologia Clissica per la UAR.
Segons la vigd latira de les ambicions territorials perses,
Ardadlr v voler recuperar els termitors controlats anligament
pels aqueménides, els seus avantpassats, fet que provocl unn
guerm confrn éls romans, Mo obatand, en cap lestimoni de
I'tpoca d'squest  rei  sussimda o5 mencionen  als
aqueménides.  Lexposicid intentn explicar que  squestn
intencid expansionisn | nquest llinatge estaven lligats o
aspectes profunds lig i afi de
legitimar ¢l poder d° Ardasir,

El pas del paganisme al cristianisme a I'lmperi. El
cax de Tarraco, AcimecdeMxxxx Rxx Rxx
llicenciada en Periodisme per la UAB.

El naixement 1 I'expansid de la religid cristiana va suposar
un canvi en la mentalitat de pant de la socictal romana
Alhora, el cristianisme anava creanl noves estructures de
poder que en un inici ne passaven pel control impenal 1, per
tant, causava conflictes. L'exposicsd intenta sinctitzar
aquesta problemd 1

i exemp com e sobre
el terreny estudiant ¢l cus de Tarraco,

. o Reardid, ; &
armada: la revolta de Tacfarines (17-24dC)e. A cirree
dedexx RxxxMxxxx | llicenciat en Historia per
la UAB. Medievalista.
Sota Ietiqueta de “lladre”™ o “saquejador™ de vegades
s'amagn ¢l que en realital va ser una oposicid politica | social
al poder impenial romd. Aguesta és la deseripeid que es fa de
Taclarines, lider de la revolta berber a 1" Africa Proconsolar
en temps de Tiberi

TORN DE PREGUNTES

CLOENDA

Finalitzat cada workshop, els docents del modul es reuneixen en comissio presidida
pel coordinador per tal d’avaluar tots els aspectes fins ara assenyalats, tant els referents
al contingut com a la forma, i consensuar una nota individual per a cada alumne que el
coordinador s’encarregara de traslladar a les actes.
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Amb aquest sistema creiem avaluar correctament els resultats de I’aprenentatge
corresponents als nivells 7 i 8 de les competéncies basiques a assolir per part de
I’alumne en el disseny de "EQF-MEQ (taula 1) tant pel que fa als coneixements com
per a les destreses i competencies. En especial en alld que respecta a la consciencia
critica en questions de coneixement en un camp concret; en les destreses i técniques
avancades, en particular en matéria de sintesi i avaluacio, per resoldre problemes en la
investigacio i per ampliar i redefinir coneixements o practiques professionals. A més
d’aprendre a gestionar i transformar contextos de treball o estudi complexos, assumir
responsabilitats pel que fa al desenvolupament de coneixements i a la revisio del
rendiment estratégic d’equips.

Som del parer que I’experiéncia és recomanable en tot master, ja que aporta un
seguit de destreses i competéncies molt necessaries en la vida professional i academica
de I'alumne de master, sense interferir en I’adquisicié de coneixement ni destorbar
I’elaboracio del seu treball de fi de master.

S’ha d’anar amb compte, pero, de no convertir el workshop en un recurs facil per a
I’avaluacio de tots i cadascun dels moduls. Amb un workshop per master n’hi ha prou
perque I’alumnat adquireixi les destreses necessaries. També cal assegurar la
participacié activa del professorat del modul, sobretot en I’acte public en quée es
materialitza el workshop, per garantir-ne una correcta avaluacio. Aixi mateix, convé
insistir que els participants al workshop elaborin unes conclusions finals, discutides i
consensuades entre tots ells, per aconseguir que I’acte sigui realment un veritable i
creatiu taller d’idees.
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Curricula

Jordi Cortadella és doctor en Historia per la Universitat Autonoma de Barcelona (1991) i
professor titular d’universitat a la UAB des de 1996, on imparteix cursos d’Historia Antiga i de
Tendencies Historiografiques. Les seves linies de recerca abasten la historia de la historiografia,
de I’arqueologia i de la tradicio classica. També ha participat en diferents projectes sobre els
paisatges antics i els desastres de la guerra a I’antiguitat.

Borja Antela-Bernardez és doctor en Historia de Grécia Antiga per la Universidade de Santiago
de Compostela (2004) i professor agregat d’Historia Antiga (UAB) des de 2009. Especialista en
Alexandre el Gran i el mon grec hel-lenistic. Ha participat en activitats de radio i televisio.
També ha format part de diferents projectes nacionals i internacionals de recerca. En I’actualitat
centra els seus estudis tant en I’ambit de la Macedonia del segle IV a. C. com en el complicat
escenari de I’ Atenes mitridatica.
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