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1. Introduccié

Tradicionalment en el mén educatiu s’ha considerat que la principal interaccié a I’aula
era la de professor-alumne. Les altres, en especial les que s’establien entre alumnes, eren
supérflues i fins i tot molestes. Ara se sap que quan els alumnes interactuen per donar
resposta a un problema complex es produeixen modificacions rellevants a nivell cognitiu
I identitari, al mateix temps que s’afavoreix el procés de socialitzacid. L’element decisiu
no és la quantitat d’interaccio, sin6 la seva naturalesa.

La comunicacio que proposem centra la seva atencié en I’analisi d’interaccions en
contextos bilinglies i té com a punt de partida I’observacio de les interaccions que es

produeixen a I’aula de primaria amb alumnes, quan aquests treballen en petits grups.
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2. Marc teoric

La investigacié que presentem es fonamenta en les aportacions provinents de diversos
ambits. Per una banda, les que ens proporciona la linglistica (Pekarek & Pochon-
Berger, 2009; Rabatel, 2003, 2008, 2011) i I’analisi del discurs (Kerbrat-Orecchioni,
1990, 1992, 2005) i per I’altra les que ens descriu la psicolinguistica (Mercer, 1997,
2001, 2005). Des de I’analisi del discurs, i mes concretament de I’analisi del discurs en
interaccio, Kerbrat-Orecchioni ens proporciona les eines necessaries per poder analitzar
els enunciats que els participants emeten en situacions d’interaccio a I’aula. Partim de
les categories enunciatives descrites per Alain Rabatel perqué ens ofereixen un marc
teoric idoni per a poder descriure si es produeixen moviments enunciatius i si aquests
faciliten la construccié cognitiva en els alumnes. Els enunciats que emeten els
participants de I’aula s’inscriuen en situacions de conversa i debat que des de la
psicolingiistica Edwards & Mercer (1988) consideren fonamentals per a la construccio

de coneixement.

3. Objectius o preguntes d’investigacid

En la nostra recerca hem analitzat alldo que succeeix a la classe des del punt de vista
discursiu amb I’objectiu d’observar les interaccions que es produeixen entre alumnes
quan aquests treballen en petits grups. A partir d’aqui, el nostre objectiu és veure quin
tipus d’enunciats emeten els alumnes, quins papers enunciatius adopta cada participant i
si es produeixen moviments enunciatius entre els alumnes que intervenen en la
conversa.

Quan la situacio interactiva entre aprenents es produeix en contextos bilingues,
catala-castella en el nostre cas, hi ha un fenomen que és interessant d’analitzar: el canvi
de codi. Es tracta d’observar en quins moments de la interaccio s’usa una llengua o una
altra i amb quina finalitat. Pel que fa a I’Gs de la llengua, les preguntes que ens hem
plantejat han estat les segiients: els alumnes canvien de llengua en funcio de la gestio de

mateixa conversa, de la interaccio o de la persona, o de les dues coses a la vegada? de
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quina manera el canvi de llengua influeix en I’elaboracio del coneixement, en la gestio

social i identitaria?

4. Metodologia

La metodologia utilitzada per analitzar amb rigor les produccions orals dels alumnes i
els canvis de codi es fonamenta principalment en el paradigma etnografic perque, com
comenta Cambra (2003), ens permet comprendre els fenomens que succeeixen en
situacions educatives. Des d’aquesta perspectiva podem analitzar millor el discurs
educatiu si pretenem entendre els processos d’interaccio pedagogica que es produeixen
en la construccid de significats. En el cas del nostre treball, I’ambit de la classe esdevé

un grup identificable amb caracteristiques culturals propies i completes.

5. Resultats obtinguts

Els resultats de la nostra recerca no els podem considerar com a resultats del tot tancats
perqué es tracta d’un estudi en procés d’elaboracid. Ara bé, després de I’analisi de les
dades recollides i de la posterior valoracio, podem assenyalar que els alumnes quan
interactuen assumeixen un paper enunciatiu determinat que en el cas d’alguns
participants canvia al llarg de la conversa. Aquest canvi de rol es produeix perque els
alumnes assumeixen diferents funcions en la interaccio (de gestié didactica, cognitiva o
social) i aix0 determina aquests moviments enunciatius. Quan els alumnes contrasten
punts de vista diferents i s6n capacos de reprendre’ls amb I’objectiu d’elaborar una nova
significacié, podem constatar que es construeix coneixement i un coneixement que es
fonamenta en un discurs construit amb [I’altre. Cal assenyalar, pero, que altres
participants mantenen el seu paper enunciatiu al llarg de totes les converses sense que hi
hagi cap canvi de rol. Pel que fa a I’Us de les llengles i al canvi de codi, podem afirmar
que els alumnes observats, que majoritariament son catalanoparlants, es dirigeixen en
una llengua o en una altra als altres, no tant en funcié dels participants, siné i sobretot
de la finalitat que persegueixen. Aixi, doncs, quan exposen els sabers, els alumnes
utilitzen, de forma majoritaria, el castella perqué és la llengua de I’area curricular on

s’ha fet I’analisi; mentre que si alld que intenten és convencer, qlestionar, gestionar
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aspectes socials o bé intenten convencer els altres, la llengua que més utilitzen és el
catala. Molt sovint aquest canvi de codi es produeix de forma automatica i espontania i
aixo explica per qué en una mateixa oracid d’un enunciat apareix aquest canvi de

Ilengua.

6. Conclusions

Es indubtable que si els alumnes actuen de manera conjunta és més facil que
desenvolupin diferents papers enunciatius en la interaccid. Aquests rols enunciatius els
ajuden a estructurar de forma adequada les activitats del grup i a explicitar i confrontar
els seus punts de vista per tal d’elaborar un coneixement compartit, sense que aixo
comporti que una unica persona hagi d’atribuir-se la responsabilitat de la tasca.

Aquest treball ens fa reflexionar sobre la importancia de I’alteritat. Els rols
enunciatius que es produeixen, els seus moviments, la construccio del coneixement i les
construccions identitaries tenen lloc, precisament, perqué hi ha I’alteritat, hi ha I’altre.
La presencia de I’altre i els seus punts de vista sovint impliquen tensions que cal
gestionar i és a partir d’aquesta gestio de les tensions que s’avanca.

En aquest sentit, ens sembla fonamental insistir en el paper del docent com a
mediador i estimulador d’aquests papers enunciatius quan es treballa amb el gran grup

pero també quan els alumnes estableixen una conversa en petit grup.
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