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RESUMO

SANTOS, Laisa Maria Freire dos. DISCURSOS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA
FORMACAO DE EDUCADORES(AS) AMBIENTAIS: uma abordagem a partir da Analise
Critica do Discurso. 2010. Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias e Saide) NUTES/UFRJ,
Rio de Janeiro, 2010.

O presente estudo ancorou-se na proposta tedrica/metodoldgica da Andlise Critica do
Discurso. Nesta abordagem os discursos sdo entendidos como praticas de representacao e
significagdo de mundo constituem e sdo constituidos pelas praticas sociais e materializados
por meio de textos. O objetivo do trabalho foi compreender de que modo os discursos
presentes em um curso de formagéo de educadores ambientais (CFEA) se torna constitutivo
dos discursos de Educacdo Ambiental (EA) dos participantes do curso, caracterizando
sentidos de EA e de formacdo de educador(a) ambiental. Para isso 0s objetivos especificos do
trabalho foram: (i) caracterizar as relagbes entre instituicbes envolvidas na elaboracdo do
CFEA a partir de suas atividades com a EA, (ii) analisar o discurso de participantes do CFEA
a partir de conceitos referenciados no marco teérico e (iii) caracterizar a construcdo de
sentidos de EA de participantes do curso e sobre a formacgéo de educadores(as) ambientais. O
corpus da investigacdo consistiu em documentos, textos transcritos de atividade durante o
curso e entrevistas com trés participantes e foram analisados qualitativamente. Observamos
que o CFEA buscou atender a diferentes orientacGes vinculadas as instituicdes que o
elaboraram/participaram de sua elaboragéo. Os discursos dos participantes mostraram a uma
articulacdo complexa entre os diferentes discursos que circularam no CFEA e ainda com
outros textos de EA. A construcdo discursiva ocorreu a partir das categorias intertextualidade
manifesta horizontal, da literatura trabalhada ao longo do curso e de experiéncias e vivéncias
praticas, com a comunidade de pesca, nas secretarias municipais e na escola. Os resultados
permitiram a caracterizacdo de sentidos da EA como estratégia para desenvolvimento de
valores e fator para melhoria das condi¢6es de vida de comunidades, para solucdo de conflitos
e para sustentabilidade que pode ser trabalhada na escola ou na comunidade a partir de
projetos ou disciplinas, considerando-se a visdo holistica de meio ambiente. Na visdo dos
participantes o(a) educador(a) ambiental dever ter a capacidade de reunir pessoas, de propiciar
didlogo, ensinar, articular e organizar a sociedade para a¢des socioambientais. A ac¢do do(a)
educador(a) foi mais percebida como fruto da atuacéo profissional com um carater politico e
formacdo permanente do que formacéo académica, o que também considera que sua formacgéo
independe de especialidade. A pluralidade discursiva presente no CFEA pode ser entendida a
partir dos papeis exercidos pelos grupos do Ibama, da Petrobras e da UFRJ na
proposta/acompanhamento do curso e como decorrente das trajetdrias em EA destes grupos.
As relacdes entre estes grupos constituiram os diferentes sentidos de EA do CFEA. Apesar
destas relacGes ndo terem sido problematizadas pelos participantes durante as interacdes
discursivas analisadas, diferentes sentidos de EA que circularam no CFEA aparecem nos
discursos dos participantes constituindo a sua formacdo enquanto educadores(as)
ambiental(is). Estes discursos séo significados de modo particular a partir de relaces que os
participantes estabelecem entre os textos de palestras e atividades do CFEA e suas
experiéncias (secretarias municipais, escolas e comunidades).

PALAVRAS-CHAVE: EDUCACAO AMBIENTAL. ANALISE CRITICA DO DISCURSO.
FORMACAO DO(A) EDUCADOR(A) AMBIENTAL.



ABSTRACT

SANTOS, Laisa Maria Freire dos. Discursos de Educacdo Ambiental na formacao de
educadores(as) ambientais: uma abordagem a partir da Analise Critica do Discurso.
2010. Tese (Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Satude) NUTES/UFRJ, Rio de Janeiro,
2010.

The present study was based upon the theoretical and methodological framework of Critical
Discourse Analysis. In this approach discourses, considered as practices of signification and
representation of the world, both constitute and are constituted by social practices and
materialized through texts. The aim of the study was to understand how the discourses present
in a Course for Environmental Educators (CFEA) becomes constitutive of the participants’
discourses about environmental education (EE). Specific objectives were (i) to characterize
the relationship and history of the different institutions involved in the implementation of the
CFEA, (ii) to analyze the discursive practice of participants CFEA with reference to concepts
derived from the theoretical framework (iii) to characterize the construction of meanings of
the CFEA participants and to characterize aspects involved in the training of environmental
educators. The corpus of research consisted of documents and of text transcripts of
discussions held during the course and of interviews with three participants. We observed that
the CFEA tried to address the different guidelines related to the institutions’ agendas that
played a part in its elaboration. The participants’ discourses showed a complex articulation
between the different discourses that circulated in CFEA and with other documents of EE.
The intertexts had multiple sources and could be identified with discourses from Education
and EE which circulated in the CFEA in the form of texts for reading, symposia or
discussions giving different meanings to EE and to environmental educator during the
discursive interactions analyzed. The participants’ discursive construction deployed intertexts
with the literature worked throughout the course and with references to practical experiences
they had with the fishing community, with the municipal government and with schools. The
results allowed the characterization of the EE meaning as: (i) the conceptual space of
interaction between environmental and social dimensions, related to a socio environment
vision, (ii) an the educational proposal which focuses on participatory methodologies and
curriculum integration, (iii) a strategy for the development of values, and (iv) a factor for
improving the living conditions of communities to resolve conflicts and sustainability.
Likewise, the discourses of the participants in the CFEA point to perceptions of the
environmental educator as: (i) a politically involved agent and (ii) a recognized professional at
school. In the participants’ view environmental educators must have the ability to bring
people together, to teach, to coordinate and to organize society for social and environmental
actions. The action of an environmental educator was perceived as more dependent on the
adoption of a political stance and on an investment in on-going education than on academic
training itself. This study sought to contribute to the debate on the various disputes that make
up the EE field.

KEYWORDS: ENVIROMENTAL EDUCATION. CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS.
COURSE FOR ENVIRONMENTAL EDUCATORS
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INTRODUCAO

Farei esta apresentacdo por meio de uma breve narrativa da perspectiva historica e
contextual na qual se situa nosso estudo. Assim, gostaria de iniciar este estudo considerando
alguns fragmentos dos aspectos historicos pessoais sobre a minha formacgdo enquanto
educadora ambiental, enquanto construtora de sentidos da Educacdo Ambiental (EA) e
investigadora, pois parte da trajetdria profissional no campo da EA certamente contribuiu para

as indagacdes e motivacao deste estudo.

Este trabalho é uma discussdo sobre a formacdo do educador(a) ambiental do ponto de
vista da andlise do discurso. Ao passar estes anos investigando a formacéo de educadores(as)
ambientais, a partir da abordagem reflexiva utilizada, pensei sobre a minha prdpria formagéo:
engquanto pesquisadora e educadora ambiental em um pais que a discussdo sobre meio
ambiente tem estado presente ndo s6 na academia, mas na midia, nas politicas de
desenvolvimento dentre outros setores. Pensei também sobre minha formacdo em um
contexto de formacdo de doutores em um pais que quer despontar frente ao cenario

internacional, e que ja desponta em algumas areas.

Um pouco da minha histéria profissional...

Embora nédo tenha feito a iniciacdo cientifica, nem o mestrado na area da Educacéo, a
minha opcdo por este campo foi realizada ainda na graduacdo quando cursei licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Na ocasido, tive contatos iniciais com diferentes pensadores e
pesquisadores do campo educacional. Ainda nessa época, apds ter cursado uma disciplina,
sobre EA oferecida pelo departamento de Ecologia do Instituto de Biologia desta
Universidade, me interessei pela pratica da EA e comecei a participar de um projeto
desenvolvido no Laboratério de Limnologia do Instituto de Biologia desta universidade,
talvez muito motivada por um idealismo da EA, um sentimento roméantico sobre a EA que

poderia contribuir para relagdes menos impactantes do ser humano no meio ambiente.

Mesmo ap06s a entrada no Mestrado em Saude Publica na Fundagdo Oswaldo Cruz,
continuei a realizar atividades de extensdo no Laboratorio de Limnologia orientadas pelo
professor Reinaldo Luiz Bozelli. Essas atividades eram no campo da divulgacdo cientifica.

Muitos autores acreditam que a divulgacdo cientifica € um trabalho de formulacdo de um
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novo discurso, que se articula com o cientifico, mas perpassa outros saberes. Assim, tive a
oportunidade de participar da equipe que escreveu o projeto Mediacdo do Conhecimento
Ecoldgico visando sua inser¢do curricular que foi aprovado pelo CNPq e permitiu a
publicagdo dos Cadernos NUPEM - material de apoio distribuido nas escolas da regido de

Macaé.

Ap0s conclusdo do mestrado comecei a trabalhar com ensino na Escola Municipal de
Pescadores de Macaé que foi um laboratério de metodologias de ensino voltadas para a
educacdo no ambiente (LUCAS, 1980). Os projetos realizados nessa escola tinham objetivo
de resgatar a atividade pesqueira local e formar cidaddos que administrassem 0s recursos
naturais de forma sustentdvel. Esta escola estava orientada para a pratica de uma educacéo
embasada na compreensdo de que o ambiente € o cenario Unico e fundamental da existéncia
humana. A escola localizava-se, uma regido na qual a cultura da pesca sofre os efeitos de uma
disputa por espaco com areas destinadas a exploracdo de petroleo. Nesta escola buscava um
resgate da cultura da pesca por um vies profissionalizante da validagdo do conhecimento
tradicional da pesca incorporando-o, adaptando-o a uma linguagem dentro dos processos
formais de ensino, que, neste caso, eram voltados para as relacdes ecologicas nos

ecossistemas e suas relacbes com os seres humanos.

Mediante o posto, ministrei uma disciplina de Ecologia e EA, na qual desenvolvia
projetos relacionados aos ecossistemas locais da regido de Macaé, levando os alunos a campo
a fim de que pudessem aprender em contato com os ambientes. Esta disciplina, anos mais
tarde e ap0s reestruturacdo seria utilizada como um caso de investigacdo a partir do campo do

curriculo sobre a disciplinarizacao da EA, discussdo presente neste estudo.

Ao ingressar como professora da Universidade Estacio de S& ministrei por trés periodos
consecutivos a disciplina Conteddo e Metodologia do Ensino de Ciéncias. Essa disciplina
permitiu o trabalho com assuntos como mediacgéo didatica do saber cientifico; influéncias das
descobertas cientificas nas relagfes entre tecnologia e sociedade; relagdes entre conhecimento
escolar e conhecimento cientifico, bem como o papel da experimentacdo no ensino de

ciéncias, entre outros.

Ao ser contratada como professora substituta do Departamento de Ecologia ministrei,
juntamente com outros dois professores, a disciplina Instrumentacdo para o Ensino de
Ecologia. Esta disciplina também foi caso de estudo de Olinsky (2006) como citarei adiante.

Além disso, trabalhei na equipe de consolidacdo das acBes do Programa de Educagdo
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Ambiental do Nuacleo em Ecologia e Desenvolvimento Sécio-Ambiental de Macae
(NUPEM/UFRJ) por meio da submisséo de projeto ao Edital PIBEX 2006 para concessdo de
bolsas de iniciacdo a extensdo para alunos de graduacdo desta universidade. O programa foi
aprovado e foram concedidas bolsas para estudantes de extensdo para a realizacdo de
atividades como producgdo de material didatico, realizagdo de trilhas interpretativas além da
elaboracdo de website e outras atividades. O projeto buscava complementar atividades
formais na regido de Macaé e adjacéncias na area do ensino de ecologia, por meio da
aproximacgdo dos alunos com ecossistemas do Complexo da Mata Atlantica existentes na

regiao estudada.

Nesse periodo, como professora substituta, trabalhei como conteudista do Consércio
CEDERJ e escrevi parte do material didatico da disciplina de EA para os alunos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Essa atividade permitiu um aprofundamento teorico e
reflexdo critica sobre os rumos da EA no Brasil, e de metodologias de ensino. Permitiu-me o
desafio de escrever um material didatico que formaria profissionais licenciados em Biologia

com conhecimentos tedricos e praticos no campo da EA.

Até aqui gostaria de marcar minha trajetéria como educador(a) implicada com: fazer EA
como uma pratica na area da biologia; preocupacdes metodoldgicas dentro do campo do
Ensino de Ciéncias e com atividades relacionadas & extensdo e ao ensino na universidade.
Esta trajetdria influenciou nas escolhas deste estudo referente a caracterizacdo de diferentes

sentidos de EA no discurso de profissionais.

O inicio do Projeto Pélen trouxe com ele a demanda por um aprofundamento da préatica
da EA a partir de novas orienta¢Ges para o trabalho com EA. Sendo assim, com a entrada no
doutorado, os interesses de investigacdo estiveram muito motivados por entender processos
inerentes a uma pratica minha, de formacdo de profissionais que viriam a desenvolver
projetos de EA no estado do Rio de Janeiro. Nesta pratica observava que nem todos 0s

sentidos de EA eram igualmente validos em determinados contextos.

Assim ocorreu meu ingresso no programa Programa de Pés-graduacdo em Educacdo em
Ciéncias e Saude do Nucleo de Tecnologia Educacional (NUTES), minha aproximacao com a
perspectiva teorica do trabalho e de fato toda a realizagcdo do estudo sob a orientacdo da
professora Isabel Martins. Ingressei no doutorado e no Laboratério de Linguagens e
Mediacdes do NUTES. Naquele momento, iniciei os estudos da linguagem e mais

especificamente sobre a andlise critica do discurso (ACD), referencial tedrico/metodoldgico
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utilizado neste trabalho, com a expectativa de gerar conhecimentos teoricos e praticos no
campo da EA sob um ponto de vista critico. A questdo da linguagem na EA vem sendo
problematizada desde o inicio deste estudo (SANTOS e MARTINS 2007; MARTINS, et al.,
2008; SANTOS, 2008; FREIRE et al., 2009) e est4 presente na pauta de discussdes no NUTES
a partir das investigacOes de Olinsky (2004; 2006) e Abreu (2007). Neste grupo de pesquisa
participei de estudos e congressos na area da Educacdo em Ciéncias € um novo modo de fazer

Ciéncia me foi apresentado.

Ainda no ambito do estudo e decorrente do ingresso neste programa de Pos-graduacao,
tive a oportunidade de contar com a orientacdo de professores, mais especificamente da
professora Mariona Espinet Blanch, do Departamento de Didactica de la Matematica i de les
Ciéncies Experimentals da Universitat Autonoma de Barcelona (UAB), na qual discuti dados,
ampliei a revisdo bibliografica do estudo e conheci outros contextos de investigacdes em EA e
ensino de ciéncias. Sendo assim, todos 0s trés grupos académicos aos quais estive vinculada

durante o doutorado contribuiram para a constituicdo e amadurecimento deste trabalho.

....e da historia deste estudo

O trabalho busca realizar um didlogo entre textos e contextos. Esta abordagem se mostra
fundamental dentro da perspectiva tedrica e analitica adotada para compreensao de fendmenos
educativos. Por conta disso, busquei entender o processo de construcdo de sentidos de EA e
de formacdo de educadores(as) ambientais que ocorreu em um Curso de Formacdo de
Educadores Ambientais (CFEA) dentro de um espectro de eventos e reflexdes que incluiram
as politicas publicas em EA, no pais, politicas publicas do licenciamento ambiental federal, e
estudos sobre EA. A producdo desta pesquisa se deu a partir na analise de textos de
professores construidos durante e ap6s o curso, além de documentos do curso e outros
relacionados as instituicGes diretamente envolvidas no processo de formagdo de
educadores(as) ambientais. A significacdo e a discusséo desse material deram-se pela via da
ACD, fundada nas formulagcdes de Norman Fairclough incluindo categorias do texto, da

pratica discursiva e da pratica social a partir de uma andlise textualmente orientada.

O capitulo 1 contém a apresentacdo geral do estudo e também consideragdes iniciais
sobre EA, sobre a formacdo do educador(a) ambiental e seus diferentes perfis que podem

orientar as praticas sociais também distintas, e sobre pesquisas e projetos sobre a formagdo do




Introducéo 20

educador(a) ambiental no Brasil. Alem disso, apresento o projeto de intervencdo em que a
pesquisa se insere. Para isso, realizei pesquisa bibliografica em livros, periédicos nacionais e

internacionais, atas de congressos, dissertacoes e teses.

No capitulo 2 apresento o quadro teorico deste estudo, com os referenciais da ACD,
enfocando a dimensao do texto, da pratica discursiva e da pratica social. Também apresento o
objetivo do trabalho e as questdes de estudo relacionadas ao processo de construcdo de
sentidos de EA e sobre a formacéo de educadores(as) ambientais. Optei por inserir as questoes
de estudo e objetivos apds a apresentacdo das perspectivas tedricas uma vez que entendo que
0 processo de construcao das perguntas de investigacdo e dos objetivos ocorre a partir de um
olhar tedrico e ndo antes e descolado destes referentes. Apresento também alguns limites
epistemoldgicos e metodoldgicos sobre a abordagem utilizada.

No Capitulo 3 apresento a metodologia da pesquisa relacionando o quadro tedrico com a
coleta de dados realizada e as ferramentas analiticas utilizadas. Neste capitulo inicio com
aspectos sobre a abordagem reflexiva deste estudo considerada a partir da refletividade
pessoal, social e epistémica (USHER, 1996). Neste momento retomo alguns aspectos
apresentados no relato de minha histdria profissional e sua relagdo com este estudo. Em
seguida discuto as bases da pesquisa qualitativa e apresento o CFEA a partir de suas propostas
pedagogicas e temas trabalhados, bem como os participantes desta investigacdo. Neste
capitulo ainda apresento o corpus do estudo, descrevo o processo de coleta de dados, de

andlise e significacdo dos dados.

No capitulo 4 realizo a analise da conjuntura através de uma problematizacdo das
relacdes institucionais entre os envolvidos na proposta de planejamento e execucdo do CFEA
— universidade, empresa e 6rgao fiscalizador. Neste capitulo parto da historia das instituicoes
e grupos envolvidos na proposta do CFEA para caracterizar a abordagem de EA e suas

influéncias enquanto estruturas macrossociais que regularam a producao do curso.

Os capitulos 5 e 6 apresentam a analise dos dados obtidos nos eventos discursivos. No
capitulo 5 apresento os resultados atividade em grupo realizada no CFEA na qual trabalhei
com as trés dimens@es da ACD. No capitulo 6 sdo apresentados os resultados em funcdo das
entrevistas realizadas a partir de temas centrais e das categorias da intertextualidade e pratica

social.
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O capitulo 7 apresenta a discussdo dos dados gerados. Neste capitulo busquei uma
compreensdo mais complexa sobre os sentidos de EA que circularam no CFEA, realizando

um debate com textos presentes na literatura.

No capitulo 8 realizo as consideracfes finais deste estudo retomando as questdes do
estudo e buscando elementos de articulagdo entre as analises micro e da conjuntura. Também

neste aponto algumas limitacGes do estudo e perspectivas futuras deste e outros trabalhos.
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1 ORIGENS DAS QUESTOES DE ESTUDO E PROBLEMATIZACAO

1.1 CARACTERIZANDO A HETEROGENEIDADE DO CAMPO* DA EA

A EA, comumente, tem se apresentado como um conjunto de ag¢des orientadas para
o enfrentamento de problemas ambientais, partindo de diferentes enfoques ecoldgicos, sociais,
historicos, culturais, gerando e/ou utilizando conhecimentos cientificos e tecnolégicos, ou
mesmo das comunidades nas quais determinado trabalho é desenvolvido. Carvalho (2006,
p.41) ao discutir a trajetéria do campo da EA considera a sua dimensdo heterogénea, mas

ainda assim reconhece a EA como um campo:

[...] o fato de as narrativas ou posi¢des que atravessam o campo ambiental
serem muito heterogéneas e guardarem um nivel significativo de dissenso
ndo contradiz a demarcagdo de um campo que as engloba. O dissenso faz
parte do campo e s6 pode ocorrer se contar com uma cumplicidade e/ou um
consenso basico em torno do que constitui determinado campo.

Com essa afirmacao entendo que no campo da EA, apesar de haver um consenso base
sobre determinadas questdes, ha diferentes saberes que tém algo em comum, mas que sdo
heterogéneos apresentando conceitos, discursos e acoes diferentes.

Carvalho (2001a; 2001b) o compreende como um campo em construcdo, oriundo da
confluéncia entre o campo ambiental e o campo educativo, entendendo que a partir deste
encontro surgem orientacOes especificas para a EA. Para esta autora a EA nasce mais ligada
aos movimentos ecoldgicos e ao debate ambientalista. Posteriormente, a EA adentra ao campo
escolar ao se constituir enquanto pratica educativa. Para ela (CARVALHO 2002a), o atributo
“ambiental”, marca a identidade da EA com sua origem num contexto histérico determinado
por movimentos sociais e ambientais e seu horizonte de critica contracultural, caracterizando
assim, o pertencimento desta educacdo a uma tradicdo ambiental e seu universo de valores,

praticas e atores sociais.

! Na definicdo de Bourdieu (1983) o campo consiste em um espago dinamico de relagdes entre individuos,
grupos e estruturas sociais, que obedece a leis prdprias, animada por disputas ocorridas em seu interior. Tais
disputas sdo movidas por interesses nas relacGes estabelecidas entre os seus componentes.
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Kawasaki (2001)* entende a EA relacionada ao contexto educacional brasileiro. Ao
discutir temporalmente a origem do campo alega ser dificil situar quando se deu o inicio de
sua construcdo e pondera em que momento pode ter ocorrido:

se nas diversas experiéncias praticas em educacdo voltadas para o meio
ambiente, que acontecem ou aconteceram de diferentes formas e de modo
difuso na sociedade; se no interior dos grandes movimentos ecoldgicos e/ou
ambientalistas, que surgiram no mundo na década de 70 (VIOLA, 1987); se
no contexto dos encontros e conferéncias internacionais sobre educacéo
ambiental, que tem como marco importante a Conferéncia de Thilisi (1977),
onde foram definidos os objetivos, principios e estratégias para a educacéao
ambiental, que até hoje sdo referenciais para as praticas de educagao
ambiental no mundo, ou mesmo, quando a educa¢do ambiental comecou a
fazer parte das grandes agendas de governo, como exemplo, a Agenda 21,
produzida na ECO-92.

Como observado no trecho destacado, a autora também considera, assim como Carvalho
(2002a), a possibilidade de o campo haver se constituido a partir do campo ambiental.
Loureiro (2004a, p.74) acrescenta que “a educacdo ambiental € expressdo concreta e
especifica de diferentes abordagens ambientalistas e pedagogicas, que se configuraram nas
ultimas quatro décadas, porém, de modo plural e tensionado.” Mas este autor como sujeito
imerso no campo educacional parte do principio que “educacdo ambiental € uma perspectiva
que se inscreve e se dinamiza na propria educacdo, formada nas relacbes estabelecidas entre
as multiplas tendéncias pedagdgicas e do ambientalismo [...]” (LOUREIRO, 20044, p.66) e
sobre o ambiental ele entende que:

a adjetivacdo ‘ambiental’ se justifica & medida que serve para destacar
dimensdes ‘esquecidas’ historicamente pelo fazer educativo, no que se
refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou denunciar as
dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear, ndo-
dialético (LOUREIRO, 2004a, p.66).

Atualmente, ha autores que se reconhecem como parte do campo da EA, mas que
compreendem a EA como um campo da educacgdo. Para eles as pesquisas em EA devem estar
orientadas para questdes educacionais (p. ex. TOZONI-REIS, 2002). Para Kawasaki e
Carvalho (2009) a EA é um campo interdisciplinar situado em uma area de confluéncia entre

0 campo ambiental e o campo educativo. Segundo 0s autores:

Do campo ambiental, a EA, em sua fase inicial no Brasil, herdou o caréater
predominantemente conservacionista ou naturalista de seus movimentos, a
presenca de praticas educativas desenvolvidas em Unidades de

2 O trabalho citado encontra-se disponivel em CD ROM n&o contendo o niimero da pagina de publicacéo do
fragmento citado.
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Conservacéo, a sujeitos de formacéo, origem e atuacdo social variados e,
sobretudo, a uma postura politica, marcada pela forte militancia na area
ambiental, prdpria desses movimentos e praticas sociais (KAWASAKI e
CARVALHO, 2009, p.144).

Ainda os autores acima ponderam que este carater € marcadamente instrumental, com
uma visdo pragmatica e imediatista das praticas educativas, revelando certa ingenuidade no
enfrentamento da complexa tematica ambiental.

Gonzalez-Gaudiano (2006) ao apresentar a discussao do campo da EA considerando a
relacdo entre a EA e a EA para o desenvolvimento sustentavel (EADS) entende a EA como
um campo de significado em que h4 tensdes entre diferentes sujeitos®. Também considera que
tais tensdes sdo disputas para impor um determinado capital simbolico. O autor considera o
campo da EA em transicdo e aponta a necessidade de um novo conceito que superara a
dicotomia entre EA e a EADS. Gutiérrez Perez e Pozo Llorente (2006) entendem que a EA
desenvolvida na atualidade ndo tem uma manifestacdo Unica nem se ajusta a um prot6tipo
exclusivo de intervencdo educativa caracteristico; existem praticas diversas orientadas por
interesses divergentes mediados por recursos, contextos e sujeitos de carater heterogéneos.

Os multiplos sentidos da EA trazem intrinseca relagdo com a sua génese e
desenvolvimento, em processos e abordagens que foram se consolidando ao longo do tempo.
Contudo, ndo pretendo fazer um resgate histdrico da EA, que pode ser encontrado descrito por
diversos autores como Tozoni-Reis (2002), Carvalho (2002), Loureiro (2004a), Tréllez Solis
(2006), entre outros. Estes autores caracterizam as grandes conferéncias, movimentos sociais
e documentos orientadores da EA. Nestes documentos sdo enfatizados aspectos diferenciados
do campo, mas que tém em comum a necessidade de repensar a relagcdo entre ser humano e
seu meio, apontando ou sugerindo a busca de novas formas de agir. Citar cada conferéncia e
movimento historico da EA nédo é escopo deste estudo, dada a diversidade de acontecimentos
em diferentes escalas, sejam elas globais, regionais e locais e deixar de mencionar algum
criando destaque a outros momentos historicos seria silenciar questdes que podem ter sido

importantes em determinados contextos. Entretanto, apesar de ndo descrever historicamente o

A orientacdo da EA para a sustentabilidade pode ser interpretada como se passassemos a educar para
algo, e ndo simplesmente educar (SATO, 1997). A necessidade da definicdo do conceito da EADS tem sido
motivo de discussao nos Gltimos anos e que esta discussao é diferente entre América Latina e Europa. Quando na
Europa se usa o termo EADS, o que se traz para a discussdo sdo os valores criticos, politicos e econdmicos que
14 estdo fora da discussdo da EA. Entretanto, autores latino-americanos tém questionado essa orientacéo, também
em funcdo da ambigiidade que o termo sustentabilidade apresenta. Assim, € importante perceber a que préaticas
sociais essa orientacdo da EADS esta vinculada, e que caminhos se tenta construir para a EA.
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percurso da EA farei algumas referéncias a fatos da histérica da EA que configuram seus
sentidos.

Tréllez Solis (2006) entende que a EA na America Latina foi se construindo a partir das
experiéncias da educacdo popular de Paulo Freire, da educacdo comunitaria e da educacao
ecoldgica ou conservacionista para uma educacdo que passa a estar comprometida com a
mudanga social e com o questionamento e a transformacdo de modelos econémicos de
desenvolvimento. Garcia e Priotto (2009) destacam que o campo da EA se configurou na
América Latina a partir dos debates e controvérsias que surgiram nas grandes reunides
internacionais. Para estas discussfes contribuiram Organiza¢des da Sociedade Civil (OSC); o
pensamento politico dos anos 1970; o pensamento social latinoamericano; 0s processos
impulsionados desde a pedagogia da libertacédo; os enfoques participativos e a necessidade de
mudanga social. Estes autores se posicionam percebendo os movimentos sociais como contra-
hegemdnicos. Tais movimentos buscaram marcar diferencas sobre 0 modelo de producéo e
consumo dos paises do hemisfério norte e fazer um movimento de resisténcia a projetos de
EA geridos por “critérios de rentabilidade econémica”. Sendo assim, a EA foi se
constituindo a partir de uma variedade de correntes, concepcdes, identidades *. As diversas
adjetivacOes da EA existentes vdo surgindo na medida em que se deseja diferenciar processos
educativos ambientais que ndo dariam conta das mudancgas necessarias para a melhoria da
relacdo entre ser humano e meio ambiente, caracterizando disputas ideoldgicas.

Sorrentino (2002) classifica as agOes de EA em quatro grandes correntes:
“conservacionista”, “educacdo ao ar livre”, “gestdo ambiental” e “economia ecoldgica”.
Todavia, esta classificacdo contém em sua génese critérios diferentes utilizados pelo autor,
como, por exemplo, a corrente “educacdo ao ar livre”, me parece mais uma Opcao
metodoldgica, que poderia ser trabalhada a partir de uma proposta vinculada a EA
“conservacionista”, por exemplo. Ainda assim, ela é frequentemente citada por diversas
pesquisas em EA como determinante das correntes da EA.

Sauvé (2005), a partir de seu contexto canadense, cataloga, como correntes naturalistas,
conservacionistas, de resolucdo de problemas, cientificas, sistémicas, humanistas,
etnograficas, feministas, bioregionais, criticas, de sustentabilidade entre outras. Em seu
trabalho descreve cada uma delas e defende que cada corrente pode ser distinguida por

caracteristicas particulares, mas que ao mesmo tempo, podem ser identificadas zonas de

* Coloco inicialmente assim, como correntes, concepcdes e identidades, pois foram os termos encontrados nos
trabalhos. Entretanto, quando estiver me referindo a construgdes deste estudo usarei o termo sentidos da EA.
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convergéncia entre algumas. Além disso, a autora acrescenta que a andlise de programas,
projetos, modelos, atividades muitas vezes adota duas ou trés correntes e entende que seu
mapeamento deve ser objeto de anélise e discussdo para refinar e modificar de acordo com a
evolucgéo da EA.

Layrargues (2006, p.89-90) apresenta uma proposta classificacdo de correntes para EA.
Este autor as situa como:

‘educacdo para o desenvolvimento sustentavel’ (NEAL, 1995), ou ‘educacéo
para a sustentabilidade’ (O'RIORDAN, 1989; IUNC, 1993), [...] ‘educacéo
ambiental problematizadora’ (MORAES, 1997), ‘ecopedagogia’ (GADOTTI,
1997; RUSCHEINSKY, 2002), ‘educacdo no processo de gestdo ambiental’
(QUINTAS e GUALDA, 1995), educagdo ambiental critica (GUIMARAES,
2000), ‘educacdo  ambiental  transformadora’ (SANSOLO &
CARVALHEIRO, 2001), e ‘educacdo ambiental emancipatéria’ (LIMA,
2002)

Layrargues (2006) ndo entende uma como sendo evolucdo da outra, uma tomando parte
da outra, as situa como propostas que surgiram em determinados tempos historicos da EA e
que atendem a objetivos diferentes. Discute que 0 que parece ser comum € uma proposta de
EA articulada com a busca de mudanca social. Silva e Campina (2009) propdem trés
concepcdes de EA: EA conservadora; EA pragmatica e EA critica. Realizaram um estudo
local para validar tais categorias e entendem que outras concepg¢des enfatizadas por outros
autores podem ser classificadas nestas.

Silva (2008) ao fazer uma revisdo sobre as identidades da EA entende que todas
alegardo que defendem a vida e que de alguma forma contestam o modo atual de viver no
planeta. Porém, a forma como fardo isto é que as diferenciard. O autor explica que muitas
vezes hd uma contradigdo entre as propostas e as situa¢fes sociais vivenciadas, e que ao invés
de serem revolucionérias ou mesmo contra-hegemonicas, sdo ratificadoras do status quo.

Assim, seria pertinente entender como cada identidade de EA aborda a transformacéo da
atual crise socioambiental para outra realidade possivel. Silva (2008) acrescenta que 0s
caminhos propostos por cada identidade sdo distintos, e isso esté ligado aos seus pressupostos
tedricos, que estabelecem diretrizes para a construgdo de suas propostas de acgao.

Silva (2008) organiza tais identidades em dois grandes grupos: EA conservadora, e EA
critica, transformadora e emancipatoria. Para ele a EA conservadora pode ser entendida como
aquela que, apesar de compartilnar com a necessidade de uma mudanca paradigmaética e

societaria, atribui ao individuo e sua mudanca comportamental a responsabilidade dessa
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mudanca. Fortemente ligada a chamada tecnologia verde, e por vezes ao capitalismo verde.
Acrescenta que a EA conservadora:

traz em seus valores, dualismos entre natural e social e coloca o homem,
enquanto ente genérico, como essencialmente predador, destruidor da
natureza. O homem, a partir dessa vertente, seria 0 grande mal da natureza.
Faz parte também do escopo dessa vertente, a idéia do “cada um faz a sua
parte”, entendendo a mudanga societdria como a soma de mudancas
comportamentais individuais (SILVA, 2008, p.75).

Ja a EA critica, transformadora e emancipatéria entende a educacdo como um ato
politico, sendo critica por discutir e explicitar as contradi¢cdes do atual modelo de civilizagéo,
da relacdo sociedade-natureza e das relagdes sociais que ele institui. Transformadora, por
acreditar na capacidade da humanidade de construir outro futuro a partir da construcdo de
outro presente e, assim, instituindo novas relacbes dos seres humanos entre si e com a
natureza (QUINTAS, 2002). Emancipatdria por visar superar as relaces sociais desiguais
percebendo a educacdo como forma de intervencdo no mundo. Para Layrargues (2000),
tradicionalmente a pratica pedagdgica da EA é a EA conservadora que se volta para o ensino
de ecologia. Entende que a reflexdo do funcionamento dos sistemas sociais, além dos sistemas
ecoldgicos € realizada em uma abordagem critica, transformadora e emancipatoria da EA.

Silva (2008, p.77) entende que:

[...] esta vertente possui como categorias conceituais fundamentais e
estruturantes a emancipacdo e transformacédo social. Neste sentido busca a
compreensdao complexa do ambiente, entendendo a “questdo ambiental”
como também a realizacdo da autonomia e liberdade humanas, onde a vida
tem primazia sobre o capital. Entende que existe a necessidade de uma
ruptura com o modelo societario atual em sua radicalidade, ndo cabendo
subterfugios e mudangas na forma com que se apresenta a crise. Portanto,
para essa vertente, as chamadas tecnologias limpas sé se estabelecem como
“solucBes sustentaveis” se democratizadas e tornadas de uso publico,
comum, em prol do bem coletivo. Por isso, uma de suas premissas € a
indissociacdo entre consumo de producdo, estabelecendo que ndo basta
apenas ter um consumo sustentavel, se faz necessario que o modo de
producdo seja alterado em sua raiz.

Neste contexto polissémico a EA pode ser concebida como: instrumento de gestéo,
processo pedagogico, posicionamento politico, exercicio de cidadania, filosofia de vida.
Dependendo de como sdo concebidas, podemos priorizar determinados aspectos da EA
guando pensamos a formagdo de um educador(a) ambiental. Sendo assim, parto deste
panorama inicial e adentro a outro, intrinsicamente relacionado, que versa sobre que

educadores (as) ambientais estdo sendo formados (as) para atuar neste campo polissémico que
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é a EA e como os proprios grupos que constituem o campo pensam, planejam e promovem a

sua formagcéo.

1.2 EDUCADORES (AS) AMBIENTAIS: TRACANDO UM PERFIL?

O que entra em debate é que ndo e facil nem simples definir quais séo as caracteristicas
a serem trabalhadas durante a formacdo de educadores (as) ambientais, a partir deste
panorama plural.  Medir i Huerta (2007) entende que os contetdos tematicos e
psicopedagogicos, as metodologias mais adequadas a determinado contexto, 0s cenérios
institucionais ou ndo institucionais apropriados para a formacdo, a vinculacdo entre a
formacdo tedrica e prética, a articulacdo entre a formacdo inicial e continuada, carregam
intrinseca relagdo com a modificagdo dos “enfoques” da EA ao longo da sua historia, que
adotam diferentes “filosofias da EA” (MEDIR | HUERTA, 2007, p.56).

Alguns estudos tém sido realizados no Brasil e fora dele a fim de se caracterizar quem é
o(a) educador(a) ambiental. A definicdo de um perfil profissional do(a) educador(a)
ambiental, ainda que um assunto discutido e pesquisado, contém muitas nuances e ndo
pretendo aqui esgotar tal discussdo. Apresentarei alguns posicionamentos de autores
considerando dimensdes das politicas publicas do Brasil para esta formacédo, de propostas de
universidades e desse modo apresentarei componentes que apareceram na revisao de literatura
realizada bem como programas e projetos para a formacéo deste(a) educador(a).

O primeiro estudo sobre o tema com o qual tive contato foi uma pesquisa da Rede
Paulista de EA (REPEA) citada no material de apoio em CD do livro Encontros e Caminhos
(FERRARO-JUNIOR, 2005), pela pesquisadora Isabel Carvalho. Apresenta que o perfil do(a)
educador(a) ambiental no Brasil é de profissionais com poucos anos de formados ou recém
formados. O(A) educador(a) é caracterizado(a) por: buscar revitalizar suas praticas, realizar
atividades de professor trabalhando EA na escola e/ou ter atividades no campo da educacéo.
Atenta para um perfil de profissional que se identifica com propostas inovadoras e que as
vezes atua em areas do conhecimento que sdo fronteiras de sua area de trabalho mais
constituida.

Melendro Estefania et al. (2009) ao discutirem as mudangas de foco das universidades
espanholas que buscavam a implantacdo de contedos ambientais no curriculo universitario

entendem o(a) educador(a) ambiental como:
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um profissional que utiliza conhecimentos, instrumentos e estratégias de
carater educativo e socioeducativo para que as pessoas e as comunidades
modifiquem as representacdes do ambiente, seus valores e comportamento
individuais e coletivos com respeito a0 meio (MELENDRO ESTEFANIA
etal., 2009, p.141)°.

Ainda acrescentam que as principais areas de atuacdo deste(a) educador(a) seriam a
gestdo dos recursos publicos do patriménio ambiental protegido e ndo protegido; o desenho e
dinamizacdo dos centros de EA e os programas comunitarios de EA; a mediacdo de conflitos
socioambientais decorrente dos usos dos recursos naturais; e 0s programas de informacéo e
interpretacdo ambiental.

Ao discutirem questdes sobre o ensino de EA no @mbito mundial, Boada & Escalona
(2005) vislumbram o papel do(a) educador(a) ambiental como o de ser um(a) facilitador(a)
do processo de aprendizagem e entendem que este(a) educador(a) deve fazer aflorar
conhecimentos prévios dos educandos. Entendem também que este processo pode ocorrer por
meio de diversas estratégias didaticas para que a inter-relacdo se produza.

Medir i Huerta (2007) ao realizar em sua tese de doutoramento um estudo de casos
sobre o programa de EA na cidade de Girona (Catalunya) discute a formacdo do(a)
educador(a) ambiental e realiza uma revisdo bibliografica sobre as caracteristicas desejaveis
ao(a) educador(a) ambiental a partir do ponto de vista de diferentes autores. No quadro a
seguir (quadro 1.2.1) apresento uma proposta de classificacdo das caracteristicas apresentadas

no estudo de Medir i Huerta (2007) e complementada com outros autores brasileiros:

> Traducdo direta do autor: El educador ambiental es caracterizado como un profesional que utiliza
conocimientos, instrumentos y estrategias de caracter educativo y socio-educativo para que las personas y las
comunidades modifiquen las pautas de representacion del ambiente, sus valores de referencia y los
comportamientos individuales y colectivos con respecto a él (MELENDRO ESTEFANIA et al., 2009, p.141).




Quadro 1.2.1: Capacidades desejaveis ao(d) educador(a) ambiental a partir de propostas de diferentes autores.

Capacidades

Gutierrez
Perez
(1996)

Sanmarti
(1997)

Meira
(1998)

Garcia
Gomez
(1998)

Gonzalez
Gaudiano*
(1997,
1998 e
2006)

Arias
(2001)

Tozoni-
Reis
(2002)

Boix
(2003)

Anello e
Tagliani
(2005)

Comportamentais

Atuacdo a partir da dimenséo dos valores
definidos pela sustentabilidade e/ou
considerados importantes no campo
ambiental

Elaboracéo de solugdes criativas aos
problemas ambientais

Trabalho em equipe, lideranca e
dinamizacao de grupos

Flexibilidade na tomada de decisdes,
capacidade de auto-critica e habilidade para
assumir fracassos

Criacdo de atitudes positivas entre 0 meio
ambiente e o alunado

Cognitivas

Comunicacao e expressao que permitem
adaptar as mensagens educativas aos
contextos e sujeitos da agédo

Dominio de estratégias de investigacdo
(énfase na pesquisa-acao) e avaliacdo da
pratica educativa

Planejamento de estratégias de intervencéo,
estabelecimento de diagnosticos

30

! O autor define as capacidades em funcdo de quatro grandes eixos que os classifica como eixos de formacao vertical para um plano de estudos de um educador(a) ambiental:
sustentacdo, problematizacao, contextualizacdo e formacao pedagdgica.



Capacidade de resposta diante de algo
imprevisivel, habilidade negociadora

Dominio conceitual de diferentes disciplinas

Conhecimento amplo e interdisciplinar do
meio que possibilite considerar a
multiplicidade de fatores e suas inter-
relacdes diante dos problemas (pensamento
complexo)

Formacdo completa tanto em termos de
formacdo psicopedagdgica como em
questdes relacionadas ao meio ambiente

Conhecimentos tedricos-praticos

Desenvolvimento de nova linguagem de EA
que possibilite analisar a realidade
ambiental e responder a propostas
educativas

Superagéo da visdo fragmentada do meio
ambiente

Metodoldgicas

Atuacdo como mediador da percepgéo e
interpretacéo critica da problematica
ambiental e em relacdo a outros coletivos
sociais

Envolvimento em ac¢des de gestdo ambiental
em colaboracdo com outros profissionais

Avaliacdo necessidades e dificuldades para
a mudanca social, “traducéo” de
conhecimentos cientificos, aprofundamento
sobre métodos educativos

Utilizacdo de metodologias ativas,
participativas, coerente e centrada nas
necessidades do meio ambiente e dos

31



32

sujeitos da acao

Fomento a modelos de desenvolvimento
sustentavel; consideracdo de escalas globais
e locais

Orientacdo para a sustentabilidade

Politicas

Envolvimento de coletivos no
questionamento das relagOes entre o ser
humano e 0 meio ambiente

Capacidade de estabelecer relagdes entre
instituicGes de comunidades

Posicionamento politico sendo consciente
desta dimens&o, situando-se como um
sujeito social e politico dentro de um
processo educativo

Trabalho por meio da dimensao historia e
politica da EA

Fonte: Os trabalhos de Meira (1998); Gutierrez Perez (1996); Sanmarti (1997);
Garcia Gomez (1998); Gonzélez Gaudiano (1997, 1998 e 2006); Arias (2001); Boix (2003)
foram lidos em Medir i Huerta(2007).
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No quadro 1.2.1 apresento diversas abordagens de EA que podem ser refletidas nas
capacidades esperadas para um(a) educador(a) ambiental. Alguns autores destacam
capacidades que, neste estudo, classifiquei como comportamentais, metodoldgicas, cognitivas
e politicas do(a) educador(a). Observei que as propostas diferem segundo os autores, pois
alguns estdo mais centrados em aspectos comportamentais e outros em aspectos
metodologicos e cognitivos. Alguns ainda apresentam preocupacfes com questdes socio-
historicas e politicas com as quais o(a) educador(a) ambiental devera lidar.

Trazendo a discussdo para o contexto deste estudo, também encontrei na literatura,
informacdes relacionadas as capacidades de um(a) educador(a) ambiental para o trabalho
com questdes socioambientais relacionadas a atividades que requerem licenciamento
ambiental. Loureiro (2009a) entende que algumas questdes importantes devem fazer parte das
atribuicOes e capacidades de um(a) educador(a) ambiental que se propde a trabalhar com

projetos vinculados ao licenciamento ambiental:

[...] 0 educador e a educadora a ambiental devem estar habilitados a:

- Analisar criticamente o contexto politico, cultural e econémico e as
institucionalidades que legitimam os processos decisorios sobre acesso e
uSo aos recursos ambientais;

- Reconhecer os limites e possibilidades de utilizagdo dos instrumentos de
gestdo ambiental no ordenamento dos usos;

- Agir para superar a visdo fragmentada da realidade socioambiental, por
meio de processos criticos e dialdgicos;

- Respeitar as culturas existentes na base territorial afetada;

- Fortalecer a organizacdo e mobilizacdo dos grupos territorializados no
exercicio de sua autonomia;

- Agir eticamente no processo de construcdo de novas relacdes sociais na
natureza, respeitando principios como: justica social, sustentabilidade
democrética, equilibrio ecolégico, dignidade de vida e respeito a
diversidade cultural.

Sendo assim, os cursos de formacao deveriam desenvolver processos formativos que 0s
habilitassem para tais atividades. Em meu posicionamento, estas caracteristicas estdo pautadas
em uma linha da EA critica e poderiam também ser capacidades para educadores (as)
ambientais que trabalhnam em outros contextos de problemas e conflitos socioambientais.
Estas atividades poderiam ser realizadas em diferentes contextos educacionais escolares ou

ndo; com profissionais que buscam aprofundamento e reflexao sobre o trabalho com EA.
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A partir destas questdes sobre “perfis” desejados, almejados, buscados para o(a)
educador(a) ambiental, € preciso considerar como este(a) educador(a) pode ser “formado(a)”
para desenvolver um conjunto de caracteristicas que o capacitem a enfrentar os desafios das
praticas sociais relacionadas a EA. Como priorizar, dentre tantas possibilidades, o que é
importante levar em conta na formacao de um(a) educador(a) ambiental? Neste estudo, parti
de aspectos situacionais da questdo ambiental tratada e busquei desenvolver um trabalho a
partir do contexto da EA no licenciamento ambiental. Isto me levou a priorizar um didlogo
com estes e outros trabalhos que reforcam a necessidade de trabalhar também aspectos
politicos, cognitivos e de valores na formacdo do(a) educador(a) ambiental, que permitiu
elaborar uma reflexdo sobre caracteristicas do(a) educador(a) ambiental formado(a) no
Projeto Polen.

Avrias Ortega e Ramirez Beltrdo (2006, p.9)’ defendem que é preciso:

Evitar a definicdo do seu perfil em termos abstratos e deixar de lado a
pergunta “que deve saber”, e enfocar as reflexdes de sobre ““aquilo que néo se
deve ignorar” para a formagdo de um docente de educagdo bésica que
pretende realizar acfes de EA em sala de aula, porque a experiéncia tem sido
categorica mostrando que profissionais formados com lacunas no campo
ambiental, com freqliéncia causam mais problemas do que os que pretendem
solucionar e erros desta natureza no campo social sdo dificeis de contornar.

No caso do curso analisado, apesar de ndo se ter a finalidade do trabalho do(a)
educador(a) ambiental especifico em sala de aula, é importante vislumbrar o que atentam
Ortega e Beltrdo no sentido de pensar o que ndo se pode deixar de abordar em um processo
formativo. Para isso, alguns programas e projetos vém realizando discussdes sobre seus focos
de abordagem. A seguir apresentarei algumas abordagens de projetos e programas de

formacéo de educadores(as) ambientais e por fim o projeto no qual estou inserida.

! Traducéo direta do autor: Evitar la definicion de su perfil en términos abstractos y dejar a un lado la pregunta de
“qué debe saber”, sino mas bien enfocar nuestras reflexiones sobre, “aquello que no debe ignorar” un docente
de educacioén bésica que pretende llevar a cabo acciones de educacidon ambiental en su sal6n de clase, porque la
experiencia ha sido categorica en este sentido, ya que profesionistas débilmente formados dentro del campo de lo
ambiental, con demasiada frecuencia causan mas problemas de los que pretenden solucionar y errores de esa
naturaleza en lo social, son dificiles de resarcir. (ARIAS ORTEGA E RAMIREZ BELTRAO, 2006, p.9)
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1.3 A FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL: PROGRAMAS E PROJETOS

A palavra “formacdo” é susceptivel de mdltiplas interpretagdes. De origem latina, vem
de formatione, que significa ato, efeito, modo de formar. A partir de uma definicdo de
dicionario (FERNANDES et al., 2003) o termo reporta-se “ao ato ou efeito de formar ou
formar-se; constituicdo, organizacdo; maneira pela qual se constitui uma mentalidade, um
carater”. Para Carreira (1999 apud Brzezinski, 2008), o conceito de formacdo relaciona-se a
pratica, a producdo do sujeito que se forma e deve considerar a identidade do formando, suas
representacdes sociais, afetivas e também culturais. Brzezinski (2008) ainda complementa que
teoria e pratica, saber e acdo necessitam articular-se no processo de formacéo.

Vasconcellos et. al (2006) ao discutir a formacdo do(a) educador(a) ambiental alega que
ela precisa ser pensada e debatida no sentido de buscar capacitacdo e informag¢do no campo
ambiental procurando integrar diferentes niveis do trabalho pedagégico® a uma reflexdo
critica que esta voltada a uma proposta de acdo e intervencdo social e politica. Taglieber
(2004) ao discutir questdes sobre a formacdo docente e a EA entende que a formacdo do(a)
educador(a) ambiental deve abordar aspectos cognitivos como a compreensao da natureza e
seu funcionamento, aspectos da filosofia da educacdo e considerar a formacdo de valores e
atitudes. Bonotto (2008) acrescenta que a tarefa educativa em EA implica abordagem de
conteddos que dizem respeito as dimensdes afetivas, valorativas e politicas da formacgédo do
cidaddo. Entretanto, Tozoni-Reis (2002) entende que os valores e atitudes sé tém sentido se
trabalhados juntamente com a dimensdo histérica das questdes. Morales (2007) entende que a
ressignificacdo dos saberes na formacgéo de educadores(as) ambientais em processo de educagéo
para e com 0 ambiente, dentro de uma perspectiva emancipatoria e critica, serd possibilitada se

considerarmos as préaticas sociais dos educandos, como pontos de partida e de chegada.
1.3.1 Politicas Publicas para a Formacao do(a) Educador(a) Ambiental no Brasil
No Brasil, a formacdo de educadores(as) ambientais vem ganhando espagos mais

consolidados uma vez que também se consolida a area da EA tanto como campo de

intervencdo quanto campo de pesquisa. O que pode ser observado através do ndmero

8 Vasconcellos et al. (2006) entende que a prética da EA exige, o trabalho pedagdgico em trés niveis. Sao eles:
informacional (conhecimento racional e cultural acumulado); reflexivo critico (autoconhecimento com
capacidade de ver e julgar) e da agdo (pratica com demonstracao de responsabilidade.
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crescente de periodicos na area, encontros, grupos técnicos em congressos, (MARTINS et al,
2008; KAWASAKI e CARVALHO, 2009).

A regulamentacdo da Lei n° 9.795/99 define que a coordenacdo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (PNEA) é competéncia de um Orgdo Gestor dirigido pelos Ministros de
Estado do Meio Ambiente e da Educacéo, tendo como referencial programéatico o documento
ProNEA, e assessorado por um Comité Assessor. Este Orgdo, planeja, executa e avalia
politicas publicas de EA e o faz, implementando trés ambitos de atribuicbes: (i) definicdo de
diretrizes para implementagdo em ambito nacional; (ii) articulagéo, coordenagéo e supervisao
de planos, programas e projetos na area de EA em ambito nacional e (iii) participacdo na
negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na area de EA.

No MMA, vinculado a Secretaria de Articulacdo Institucional e Cidadania Ambiental,
estd o Departamento de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA).
O DEA/MMA é responsavel pela formulacdo e elaboracdo de politicas pablicas de educacao
ambiental ndo-formal e informal®. Ainda no ambito ministerial, a Comissdo Intersetorial de
EA (CISEA) foi criada com o intuito de criar um espaco de dialogo entre os distintos setores
do ministério e entidades vinculadas, dentre as quais se inclui o Ibama. O lbama é uma
autarquia do MMA e 6rgdo executor do MMA. Também é membro do Comité Assessor do
Orgdo Gestor da PNEA. O Ibama atuava na EA em dois setores: Coordenacdo Geral de
Educacdo Ambiental (CGEAM) e Nucleos de EA, sendo sua atuacdo por intermédio da
CGEAM até 2007 quando esta coordenacdo foi extinta. Como a proposta de EA da
CGEAM/Ibama faz parte da analise macro-social deste estudo, aprofundarei suas orientacGes
no capitulo 4 deste estudo.

De acordo com o documento do Orgéo gestor da PNEA suas acdes na EA sdo realizadas
dentro da proposta de educagéo no processo de gestdo ambiental (BRASIL, 2006b, p.13):

onde o controle social na elaboracédo e gestdo das politicas publicas se torna
0 eixo estruturante, por meio da participacdo permanente dos cidaddos de
forma coletiva, o Ibama utiliza instrumentos como capacitacéo de gestores e
educadores ambientais e producdo e divulgacdo de materiais educativos
como videos e livros, direcionados para multiplicadores e publicos
especificos das comunidades envolvidas. [...] as acbes de educacdo
ambiental do Ibama sdo desenvolvidas em parceria com universidades,
orgdos integrantes do SISNAMA, secretarias estaduais € municipais de
educacdo e entidades da sociedade civil.

% As atribuicdes do DEA/MMA podem ser encontradas em: http://www.mma.gov.br.
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A EA no Ministério da Educacdo esta situada na Diretoria de Educacdo Integral,
Direitos Humanos e Cidadania da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade do Ministério da Educacdo (Secad/MEC) por meio da Coordenacdo-Geral de
Educacdo Ambiental do Ministério da Educacio (CGEA/MEC) e também compde o Orgdo
Gestor da PNEA buscando uma atuacéo articulada ao MMA. A partir de informacg6es contidas
na pagina web do ministério, este entende que sua atuagdo busca o fortalecimento da PNEA e
do ProNEA, em sintonia com os principios e diretrizes do Tratado de EA para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global, da Carta da Terra, da Carta das Responsabilidades
Humanas e da Agenda 21. O MEC, em seu processo de formagao continuada, tem promovido
atividades conjuntamente com ONG, universidades, secretarias de educacdo. Promove
atividades de EA, por meio de ciclos de seminérios e criacdo de materiais didaticos.

O Programa Nacional de EA (ProNEA) se configura como uma agdo para o
estabelecimento das condi¢cdes necessarias para a gestdo da PNEA. O ProNEA (BRASIL,
2003, p.19) em seu documento apresenta 0s eixos norteadores e principios:

[...] tem como eixo orientador a marca institucional do atual governo:
“Brasil, um Pais de todos”. Suas acdes destinam-se a assegurar, no ambito
educativo, a integracdo equilibrada das multiplas dimensbes da
sustentabilidade — ambiental, social, ética, cultural, econdmica, espacial e
politica — ao desenvolvimento do pais, resultando em melhor qualidade de
vida para toda a populacdo brasileira, por intermédio do envolvimento e
participacdo social na protecdo e conservacdo ambiental e da manutencdo
dessas condigdes ao longo prazo. (grifo dos autores)

Sua missdo é (BRASIL, 2003, p.23): “estimular a ampliacdo e o aprofundamento da
educacdo ambiental em todos os municipios, setores do pais e sistemas de ensino,
contribuindo para a construcao de territorios sustentaveis e pessoas atuantes e felizes”.

Na linha de acdo de Formacdo de Educadoras e Educadores Ambientais o MMA
desenvolve o “Programa Nacional de Formacédo de Educadoras(es) Ambientais (ProFEA): por
um Brasil educado e educando ambientalmente para a sustentabilidade”. Este programa tem

como objetivo geral (BRASIL, 2006a, p.5):

qualificar as politicas publicas federais de EA para que estas exijam menos
intervencdes diretas e mais apoio supletivo as reflexes e a¢bes autogeridas
regionalmente, no sentido de desenvolver uma dindmica nacional continua e
sustentavel de processos de formagdo de educadoras(es) ambientais. Esta
dindmica articulada, autbnoma e interdependente tem como orientacdo, ou por
utopia, a formacao de 180 milhdes de brasileiros(as) educados(as) e educando
ambientalmente e tem na formacdo de Coletivos Educadores uma das suas
estratégias essenciais de implementacao.
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Este objetivo seria alcancado por meio da constituicdo de Coletivos Educadores. O
coletivo é entendido como (BRASIL, 2006, p.33):

um grupo articulado de Pessoas que Aprendem Participando (que
denominamos de grupos PAP), orientado pela metodologia da pesquisa-
Acdo-Participante. (grifos do autor)

No decorrer do documento € apresentado que como estratégia de que todas as
comunidades do Brasil sejam envolvidas no processo formativo cada Coletivo Educador deve
planejar a sua capilaridade (BRASIL, 2006, p.35):

Para que a formagdo de educadoras(es) ambientais seja ampla, democrética
e efetiva, desenvolvemos a proposta da arquitetura da capilaridade,
permitindo que o0s processos formativos atinjam toda a sociedade,
articulando os diferentes grupos de Pessoas que Aprendem Participando ou
grupos de Pesquisa-Acdo-Participante (PAPS). (grifos do autor)

Silva (2008) analisa criticamente o ProNEA e o ProFEA ao discutir a formacéo do(a)
educador(a) ambiental nos programas de pos graduacéo lato sensu das instituicdes de ensino
superior do estado do Rio de Janeiro. Para este autor, ha contradicBes na proposta do
ProNEA. Ele entende o posicionamento explicitado da busca de uma EA critica e
emancipatoria, e 0 processo educativo baseado na pedagogia da préxis, ndo condiz com a
multiplicidade de referenciais tedricos. Tais referenciais trazem escolas de pensamento que
possuem contraposi¢es fundamentais em sua forma de abordagem e de olhar e perceber o
mundo. Para Silva (2008, p.93), “entender a diversidade de pressupostos teoricos e
identidades da EA no Brasil, ndo significa abracar a todos como fundantes da mesma
proposta, como se assim a tornasse universal e plural.” O autor destaca algumas abordagens
tedricas como a teoria critica e a fenomenologia que possuem raizes distintas que néo
poderiam estar em uma mesma orientacdo; destaca aspectos relacionados aos objetivos do
ProNEA que ndo explicitam participacdo politica e a apropriagdo do controle social sobre a
gestdo e o uso do ambiente, questdes que deveriam estar presentes uma vez que se declaram
vinculados a EA critica e emancipatdria.

Sobre a proposta de horizontalidade do ProFEA, Silva (2008, p.96) acredita que esta
pode nédo se concretizar, “visto que, de certa forma, desconsideram os conflitos de classe e as
disputas de poder e de hegemonia, presentes na dinamica social, dentro do modo de produgéo

capitalista” e que sendo assim, a estrutura proposta pelo programa pressupondo uma atuagéo
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por capilaridade poderia tornar-se hierarquizada, e pontos de embates e conflitos de interesses
poderiam impedir a fluidez na capilarizacdo planejada.

Além disso, outros programas ou projetos regionais tém sido realizados com a intencao
de formar educadores(as) ambientais ou, simplesmente formar educadores (as) capazes de
lidar com a dimensdo ambiental, orientados ou ndo pelo ProFEA. Portanto, além das
propostas do governo, e articuladas ou ndo a elas, a pratica da EA e da formacdo de
educadores (as) ambientais ocorre em universidades, ONG, prefeituras, governos estaduais,

centros de EA (CEA), redes de EA, empresas, cooperativas, associagdes, entre outros.

1.3.2 A formagéo do(a) educador(a) ambiental em universidades

Algumas abordagens da formacdo do(a) educador(a) ambiental encontram-se difusas
em cursos de formacdo universitaria. No Brasil ndo temos uma graduacdo em EA, mas a
formacgdo do(a) educador(a) ambiental esta presente em alguns cursos de graduacdo de
algumas universidades. Também pode ser observado um ndmero crescente de cursos de
especializagdo em EA (MORALES, 2007; SILVA, 2008) e cursos de extensdo em
universidades que promovem a formacéo do(a) educador(a) ambiental.

Com relacdo a pés-graduacdo no Brasil, o foco € a formacao de pesquisadores e nao de
educadores(as) ambientais que podem construir o objeto de suas investigacdes a partir de
questBes da formagdo do(a) educador(a) ambiental. Por isso, ndo vou entrar no mérito destes
programas, mas apenas relatar que no Brasil, a formagdo em nivel de p6s-graduacdo em EA
encontra-se difusa em diversos programas, havendo um aumento consideravel no nimero de
dissertacdes e teses da area de EA (TOMAZELLO, 2005; REIGOTA, 2007). A maioria delas
estdo vinculadas a programas de ciéncias humanas (LORENZETTI e DELIZOICQOV, 2005).
Em termos de um programa especifico, temos o Programa de P6s-graduacdo em EA oferecido
pela Universidade do Rio Grande, contendo cursos de mestrado e doutorado stricto senso que
formam pesquisadores em EA.

Verdi e Pereira (2006) que buscaram diagnosticar a incorporacdo da dimensdo ambiental
nos cursos de formacéo de educadores(as) da Universidade Regional de Blumenau — FURB
perceberam que existem varias insercoes de temas ambientais nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo da FURB, porém sdo isoladas, ndo oferecendo um aporte institucional

suficiente para a formacéo de educadores(as) ambientais nos cursos de licenciatura.
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Tozoni-Reis (2002) pesquisou sobre concepcbes da relagdo homem-natureza e da
Educacdo de professores nos cursos de graduacdo das universidades e identificou as
concepcdes naturais, historicas e técnicas e a necessidade de superar o paradigma racionalista
da ciéncia moderna. Em seu trabalho argumentou que a formagéo dos (as) educadores(as)
ambientais nos cursos de graduacdo das universidades é fundamentada por diferentes
formulacOes tedricas, que podem indicar tentativas de superacdo dos paradigmas atuais,
tradicionais, de interpretacdo da realidade. A autora afirma que (TOZONI-REIS, 2002, p.89):

muitas das atividades de educacdo ambiental nas universidades, em forma
de atividades de ensino, atividades de extensdo ou outras atividades
pontuais, ou em programas de educacdo ambiental coordenados por ex-
alunos dos cursos investigados, tém se caracterizado por transitar, do ponto
de vista dos fundamentos tedricos-metodolégicos, entre as concepgoes
racionais e naturais, ou seja, que centram aspectos formativos na
transmissdo/aquisicdo dos conhecimentos sobre o ambiente, especialmente
sobre os problemas e de esgotamento de recursos (racional), aponta
alternativas romantizadas (naturais) de forte apelo emocional para a
organizacdo da vida individual no que diz respeito a relacdo dos individuos
com o ambiente em que vivem.

Ratifica que a dimensdo ambiental das relagbes sociais exige dos profissionais dessa
area, e particularmente do(a) educador(a) ambiental, que este(a) seja formado(a) na
perspectiva da capacidade de integrar os conhecimentos e a cultura com a formacdo
socioambiental dos sujeitos ecoldgicos. Defende uma abordagem histérica e critica e
superacdo da organizacdo fragmentada do conhecimento. Reitera que a “formacdo dos(as)
educadores(as) ndo pode ser mais pensada como uma somatdria de conhecimentos costurados
artificialmente” (TOZONI-REIS, 2002, p.92).

1.3.3 A Formacéo de Educadores(as) Ambientais em Associagdes Internacionais

A North American Association for Environmental Education (NAAEE) é uma
associacdo profissional para a EA que desenvolveu o documento intitulado: Diretrizes para a
Elaboracdo e Desenvolvimento Profissional de Educadores Ambientais que esta sendo usado
para criar padrbes para a EA em programas de preparacdo de professores em faculdades e
universidades. Esta trabalhando para criar uma credencial profissional para educadores (as)
ambientais fundada em "competéncias centrais” para este(a) educador(a). O documento é um
conjunto de recomendacdes sobre conhecimentos basicos e habilidades necessarias ao(a)

educador(a) ambiental. Segundo informag6es do documento, o(a) educador(a) ambiental deve
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ter a capacidade de integrar disciplinas e saber ensinar métodos e conteddos das ciéncias
sociais, naturais, arte, matematica e humanas para que os aprendizes desenvolvam um
pensamento que considere a complexidade dos temas ambientais. Sdo citados como referentes
tedricos a Carta de Belgrado (1976), a Declaracdo de Tiblisi (1978) e a declaragédo
TessalOnica (1997).

1.3.4 Projeto Pélos Educativos do Norte-Fluminense e regido (Projeto Polen) como

espaco de formacéo de educadores(as) ambientais

A partir deste panorama de iniciativas sobre a formacdo do(a) educador(a) ambiental
apresentarei a proposta do Projeto Polen, cujo pilar é também a formacédo de educadores (as)
ambientais e a presente pesquisa se insere neste projeto.

O Projeto Pdlen é um projeto de EA realizado como medida mitigadora das atividades
de exploracdo e producdo de petroleo e gas de duas plataformas da bacia sedimentar de
Campos, cuja realizacdo é uma exigéncia do poder publico, prevista em lei e de obrigacdo do
empreendedor. E financiado pela Petrobras, e o Ibama é 6rgéo fiscalizador, ambos atuam
também nas discussdes sobre as acdes realizadas pelo projeto. No texto do projeto sédo
apresentados seus objetivos:

Este Projeto tem por objetivo promover condi¢gbes para que diferentes
profissionais ligados a educacdo formal e ndo-formal construam e resgatem
saberes significativos, metodologias e valores necessarios numa pratica
dialégica para:

i. O fortalecimento da autonomia individual e coletiva necessérias a
organizacdo e ao controle social;

ii. A compreensdo da diversidade e complexidade das questdes ambientais,
suas causas, seus efeitos e suas inter-relacoes;

iii. O desenvolvimento de a¢es mobilizadoras junto as comunidades que
contribuam para o encaminhamento de questdes ambientais. (PROJETO
POLEN, 2005)

O projeto possui como area de abrangéncia treze municipios da Regido dos Lagos e
Norte-Fluminense (RJ) — Saquarema, Araruama, Arraial do Cabo, Cabo Frio, Armacdo dos
Buzios, Casimiro de Abreu, Rio das Ostras, Macaé, Carapebus, Quissamd, Campos dos

Goytacazes, Sdo Jodo da Barra e Sdo Francisco do Itabapoana. O projeto ocorre em trés
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fases'?: diagnéstico, cursos de formacéo e implantacdo dos polos e a terceira fase que é a de
execucdo dos projetos nos polos.

Durante a fase do diagnostico identificamos, além de outras questdes, as iniciativas de
EA existentes na Bacia de Campos. Visitamos escolas, OSC e Unidades de Conservagédo (UC)
e mapeamos a realizacdo de atividades de EA. A EA nas escolas foi observada relacionada a
projetos de Meio Ambiente. Estes indicaram que estdo relacionados principalmente a
alteracdo antropica nos ambientes naturais, fatores abidticos, conhecimento do entorno
escolar, conceitos botanicos e ecoldgicos, reciclagem e/ou coleta de lixo e horta, mas que ndo
discutem os impactos das atividades de petrdleo na regido (BOZELLI, et al., 2009).

Ja nas UC visitadas, poucos foram os casos onde mapeamos alguma atividade de EA
efetivamente implementada. A Rebio Unido conta com um centro de vivéncia, e uma equipe
dedicada a atividades de EA. A Associacdo do Mico-Ledo-Dourado desenvolve diversas
atividades de EA na regido da Area de Protecio Ambiental (APA) da Bacia do Rio S&o Joo.
O Parque dos Passaros em Rio das Ostras possui um nucleo de EA. O NUPEM/UFRJ, através
do Projeto Ecolagoas desenvolve atividades de visitas guiadas ao Parque Nacional da
Restinga de Jurubatiba com publico diversificado. Contudo, encontramos nessas UC
atividades de EA pontuais, que envolvem geralmente grupos de alunos e professores vindos
de escolas da regido ou de universidades.

As OSC visitadas realizam atividades de capacitacdo, sensibilizacdo e conscientizacdo
com publicos determinados, abrangendo varios ecossistemas. E geralmente neste contexto que
a EA ¢ relatada. As acOes educativas apresentadas por essas organizacdes se aproximam da
EA ndo-formal. Politicas publicas de EA estdo presente em alguns planos diretores dos
municipios tais como Arraial do Cabo, Macaé, Rio das Ostras com artigos especificos que
regem o trabalho de EA nestas localidades. O municipio de Casimiro de Abreu possui uma lei
municipal de EA voltada para o trabalho com EA nas escolas.

A fase de Cursos de formacédo e implantacdo dos polos compreendeu a realizacdo de
um curso para profissionais das secretarias de Educacdo e Meio Ambiente dos municipios o
CFEA; e cursos de principios em gestdo ambiental para liderancas locais ligadas a OSC.
Também foi o periodo em que foram implantados, sob a lideranca dos participantes dos

cursos, polos de EA em cada um dos treze municipios. Os polos séo espacos destinados ao

10 A fase de diagndstico comegou em janeiro de 2006 e foi até janeiro de 2007, a segunda fase, de cursos de
formacdo e implantagdo dos pélos iniciou em setembro de 2006 e durou até 2009 e fase de execu¢do de projetos
nos poélos foi iniciada em 2009. Ndo podemos precisar cada més dado que os polos de EA iniciaram a execugdo
dos projetos em meses diferentes ao longo de 2009.




Origens das questdes de estudo e problematizacédo | 43

desenvolvimento de atividades de EA e sdo geridos por educadores (as) ambientais
formados(as) no CFEA e colaboradores em cada municipio e por uma estrutura fisica
localizada no municipio cedida pelo poder publico local.

O presente estudo centra-se no aspecto da formagéo do(a) educador(a) ambiental que fez
o CFEA. Enquanto proposta formativa o curso consistiu na: i) reorientacdo para 0 ensino
criando oportunidades para a modificacdo de atitudes e comportamentos por meio da
aquisicdo de conhecimentos e valores; ii) capacitacdo de profissionais para reflexdo e
promocdo de agOes relacionadas a questdes ambientais nos municipios que sdo area de
influéncia do empreendimento.

Em 2009, os representantes dos polos finalizaram projetos de EA que foram submetidos
ao Ibama para avaliacdo. Apos esta avaliacdo, e, em alguns casos readequacdo das propostas,

0s gestores dos polos iniciaram as atividades de execugéo dos projetos.

Este capitulo tragcou um panorama inicial dos sentidos de EA e de abordagens para a
formacéo do(a) educador(a) ambiental presentes no campo da EA. Entender a formacéo do(a)
educador(a) ambiental passa pela discussdo sobre os objetivos desta formacéo, sobre aspectos
que devem ser considerados nesta formacao, seus significados e relacfes de poder que estdo
envolvidas na negociacdo de diferentes sentidos de EA e materializados em discursos sobre
EA. Tal construcdo social dos discursos é mediada e expressa pela linguagem. Sendo assim, o
olhar tedrico utilizado para discutir estas questdes apresentadas nesta introducao relaciona-se
a aspectos da linguagem como modo de refletir, construir e transformar a realidade a partir de
um entendimento de que por meio da linguagem podemos observar tendéncias sobre sentidos
de EA, sobre a relagdo entre ser - humano e ambiente e sobre a propria formacdo deste(a)

educador(a).
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2 QUADRO TEORICO

O significado dos conceitos depende da teoria em que aparecem
e a precisao deles depende da preciséo e do grau de coeréncia da teoria.
Alan F. Chalmers, 1976™

O pensamento de Chalmers (1976) permite a reflexdo sobre o papel da(s) teoria(s) que
guia(m) todo o processo de formulacdo do problema, de construcdo e de analise de dados,
seja(m) ela(s) explicita(s) ou ndo. Ao longo deste capitulo, apresentarei os pilares tedricos da
abordagem a partir de diferentes autores que trabalham com linguistica critica. Todavia, me
deterei mais aprofundadamente na proposta de Norman Fairclough, professor de linguagem
na vida social da Lancaster University no Reino Unido, que tem sua carreira dedicada a
investigar a ACD. Além disso, relacionarei aspectos de algumas questdes tedricas com a EA e
ao final apresentarei alguns limites da abordagem e também as questdes de pesquisa.

2.1 AS BASES DA ANALISE CRITICA DO DISCURSO

A andlise do discurso surgiu dentro da area de conhecimento das ciéncias humanas
como uma convergéncia de outros campos que analisavam a constituicdo social da linguagem.
Sdo reconhecidas duas escolas principais, a Analise de Discurso Francesa e a Andlise de
Discurso Anglo-Saxd. O referencial tedrico/metodoldgico, adotado neste estudo, da ACD
afilia-se a escola da Anélise de Discurso Anglo-Saxd. Também tem suas raizes na teoria
critica da Escola de Frankfurt (RASMUSSEN, 1996 apud VAN DIJK, 1999).

Rogers (2004) entende que a ACD, dentro da pesquisa critica social, é diferente de
outros métodos de analises do discurso porque ndo inclui somente a descrigdo e interpretacdo
do discurso em contexto, mas também permite analisar como e porque o discurso opera. Para
Fairclough (2002) a pesquisa critica social centra-se sobre as questbes, problemas,
desigualdades e possibilidades que as pessoas que vivem dentro de uma determinada ordem
econdmica e social enfrentam, com vista a resultados realizveis que maximizem a justica
social e liberdade. Tais questdes, que estdo presentes em nossa sociedade, tém na linguagem
um aspecto de construcédo de significados que podem reproduzir ou transformar a sociedade.

Fairclough (1993) entende que a linguagem é o modo pelo qual se moldam e se constroem

! Tradug&o do espanhol: El significado de los conceptos depende de la estructura de la teoria en la que aparecen,
y la precision de aquéllos depende de la precision y el grado de coherencia de ésta (CHALMERS, 1976).
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identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de conhecimento e crenca. A ACD tem
relacdes com a sociedade, com o poder e com a linguagem. Vejamos a seguir cada uma delas
a partir do posicionamento dos diferentes autores.

Van Dijk (2007) alega que direcGes politicas e criticas da analise do discurso tém suas
questdes de estudo voltadas para o entendimento dos modos pelos quais as estruturas da
linguagem estéo relacionadas com a sociedade. Por conseguinte, compreende que € escopo da
ACD conhecer, por exemplo, como o racismo ou sexismo, sdo produzidos discursivamente na
sociedade. Tais estudos podem focar-se nas instancias especificas das estruturas discursivas
que contribuem, por exemplo, para a formacgdo de preconceitos étnicos. Sendo assim, o foco
principal da ACD seria uma questao social e o estudo do discurso seria um modo de entender
esta questdo social. A ACD tem seu foco de estudo na relagédo entre discurso e sociedade; em
relagdes desiguais de poder (KRESS, 1993; WODAK & MATOUSCHEK, 1993; VAN DIJK,
2007) tendo como alicerce os estudos da semidtica social (KRESS, 1993). Van Dijk (2007)
ainda completa que esta abordagem vai além de uma sociologia ou psicologia social do
discurso.

Wodak (2003) entende que a ACD evita um posicionamento simplista frente as relagdes
entre texto e sociedade. Também Fairclough (1993) compartilha deste entendimento e 0s
autores consideram que dentro dos discursos ha estruturas de dominacédo e que cada discurso €
historicamente produzido e interpretado, a partir de uma situacdo, no tempo e no espaco e que
tais estruturas de dominagdo séo legitimadas por ideologias de grupos de poder. De acordo
com esta visdo, as estruturas dominantes estabilizam convencdes e as naturalizam, ou seja, 0s
efeitos do poder e da ideologia na producdo de sentidos sdo obscuros e estabilizados em
formas naturais. A ACD explora estas relacdes para investigar como a naturalizacdo de tais
relacbes entre discurso e sociedade ¢ um fator de manutencdo do poder e da hegemonia.
Entretanto, Fairclough (2001) atenta para oS mecanismos complexos ndo somente de
reproducdo social, mas também abre possibilidades para a mudanga social, como veremos
mais adiante.

Adensando a discussdo, Van Dijk (1993) entende uma relagdo de dominagdo como o
exercicio do poder social por elites, instituicdes ou grupos que resultam em injusticas sociais,
incluido os dominios politicos, culturais, étnicos, raciais etc. Acrescenta que “os analistas

criticos do discurso buscam saber que estruturas, estratégias ou outras propriedades de textos,
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conversas, interacdes verbais ou eventos comunicativos agem nestes modos de reproducdo
social” (VAN DIJK, 1993, p.250)*.

Fairclough & Wodak (1997 apud ROGERS, 2004) destacam oito principios fundantes
da ACD que poderiam orientar pesquisadores neste campo. Séo eles:

1. ACD se endereca a problemas sociais;

relacdes de poder sdo discursivas;
discurso constitui sociedade e cultura;
discurso funciona ideologicamente;

discurso € historico;

o g bk~ LN

uma abordagem sociocognitiva é necessaria para entender como as relagdes entre
textos e sociedade sdo mediadas;
7. ACD é socialmente comprometida dentro de um paradigma cientifico.

Como vimos acima, a proposta da ACD trata dos estudos da linguagem e é implicada
com as teorias criticas, problematizando questdes ideologicas e de estruturas de poder.

Entretanto, dentro da ACD ha diferentes abordagens propostas por distintos autores.
Meyer (2003) entende que Norman Fairclough tem sua abordagem a partir da linglistica
multifuncional de Halliday (1978) utilizando também o conceito de ordem de discurso de
Foucault enquanto que Ruth Wodak e Teun Van Dijk introduzem um nivel socio cognitivo
nas analises. Contudo, Van Dijk (2002, p. 20)** expde, diferentemente de Meyer (2003) como
entende algumas das diferencas, situando os autores:

Norman Fairclough em uma perspectiva que tem suas raizes no
neomarxismo, se interessa mais pelas estruturas globais de poder, como a
globalizacdo. Ruth Wodak agrega uma dimenséo histérica, por exemplo, em
seus estudos sobre anti-semitismo, instituicdes e género. Luisa Martin Rojo
em Madrid trabalha sobre racismo, género e outros temas a partir de uma
perspectiva foucaultiana.

Este autor, ainda distingue a sua propria perspectiva de trabalho, e a descreve como mais
centrada no que concerne a integracdo da dimensdo sOcio cognitiva nas pesquisas sobre a
reproducdo da dominacdo. Também compreende que apesar destas diferencas estes autores

estdo trabalhando seguindo uma abordagem critica do discurso.

2 Traducdo direta do autor: Critical discourse analysts want to know what structures, strategies or other
properties of text, talk, verbal interaction or communicative events play a role in these modes of reproduction.

3 Tradugdo direta do autor: Norman Fairclough, en una perspectiva que tiene sus raices en el neomarxismo, se
interesa mas en las estructuras globales del poder, como en la globalizacién. Ruth Wodak afiade una dimension
historica, por ejemplo, en sus trabajos sobre el antisemitismo, instituciones y género. Luisa Martin Rojo en
Madrid trabaja sobre racismo, género y otros tépicos en una perspectiva foucauldiana (VAN DIJK, 2002, p.20).
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Nos estudos de Rogers (2004), ela além de caracterizar estes autores citados
anteriormente situando-os nas perspectivas como propde Van Dijk (2002), também considera
a analise do discurso Francesa e cita como exemplo os estudos de Foucault no ano de 1972 e
de Pécheux no ano de 1975. Além disso, considera os estudos da semi6tica social de Hodge e
Kress (1998) e acrescenta que qualquer destas perspectivas poderiam ser aplicadas a questoes
da educacéo, com as quais trabalha.

Van Dijk (1999) e Meyer (2003) diferem da abordagem de Fairclough (2001) e Rogers
(2004) no fato de ndo considerarem a ACD uma teoria ou método, e sim uma perspectiva ou
uma abordagem de teorizacdo, analise e aplicacdo dos estudos do discurso. Para Fairclough e
Rogers (2004) a ACD é método e teoria.

Rogers (2004) direciona suas pesquisas na interface entre a ACD e a educacgdo. Este
ponto é central para a nossa abordagem, pois também nosso trabalho tem implicagdes no
campo educacional. Em seu trabalho argumenta que a ACD contribui ao entendimento da
aprendizagem, como objetivo principal da pesquisa educacional, de dois modos. O primeiro
relaciona-se ao fato da andlise ser critica, 0 que permite o problematizar criticamente 0s
processos de aprendizagem, considerando suas relagdes sociohistdricas. O segundo refere-se
ao processo da propria ACD no qual pesquisadores e participantes sao moldados oferecendo
possibilidades ndo apenas para a critica, mas também para a transformacéo social que surge
da critica. Este aspecto é importante e reflexivo, e aparece no capitulo de metodologia e ao
longo de outros capitulos, nos quais discuto minha implicacdo pessoal, e aspectos sobre o
processo de mudanca pessoal e profissional ocorrido ao longo deste estudo. Também
considerando o ponto de vista dos participantes, parece que o processo se fard a medida em
gue tenham contato com este estudo, o que pode gerar mudancgas em suas praticas sociais ao
desenvolverem os projetos nos polos de EA. Acrescentando questdes sobre a visdo desta
autora, ela entende que a aprendizagem envolve mudangas na participacdo e subsequente
mudancas na identidade. Tais mudancas constroem e sdo construidas por mudancas sociais ou
transformacoes sociais.

Esta autora também entende que (ROGERS, 2004, p.248)*:

¥ Tradugdo direta da autora: Learning, combined with discourse theories, can be seen as a network of social
practices that changes over time and varies from place to place. Analyzing the configuration of social practices
and the shifts across time and context can help educators describe, interpret, and explain the ways of interacting,
representing, and being that accompanies learning. Such configurations of practice often rub up against one
another and are not mutually exclusive. Gee (1996) discussed this patterning in terms of “boundary crossing”,
and Fairclough (1995) showed it in terms of manifest and constitutive intertextuality or interdiscursivity
(ROGERS, 2004, p.248).
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Aprendizagem, combinada com as teorias do discurso, pode ser vista como
uma rede de préticas sociais que muda ao longo do tempo e varia de lugar
para lugar. A andlise da configuracdo das praticas sociais e de suas
mudancas através do tempo e contexto pode ajudar educadores a descrever,
interpretar e explicar as formas de interacdo, os modos de interagir,
representar, e ser que fazem parte da aprendizagem. Essas configuracdes da
pratica muitas vezes ndo sdo mutuamente exclusivas. Gee (1996) discutiu
esta padronizacdo em termos de “boundary crossing”, e Fairclough (1995)
mostrou em termos de intertextualidade manifesta e constitutiva ou
interdiscursividade.

A questdo central apresentada pela autora relaciona as mudangas na sociedade ao
processo de aprendizagem. Entdo, a analise das préaticas sociais e seus processos de mudanca
podem ajudar educadores(as) a descrever, interpretar e explicar modos de ser, de representar e
de interagir que sdo inerentes ao processo de aprendizagem. Ressalta também como
Fairclough faz esta relagéo e cita uma categoria da pratica discursiva que é a intertextualidade.

Na secéo 2.1.1.3, sobre a pratica discursiva, definirei e caracterizarei este conceito.

2.1.1 Teoria Social do Discurso

Ao elaborar a analise critica do discurso Norman Fairclough ndo so elabora uma teoria
como também produz ferramentas metodoldgicas para a realizacdo de uma analise critica do
discurso, e o faz utilizando-se de outros estudos e autores, com os quais também dialogo. Ele
utiliza conceitos trabalhados por outros autores como o conceito de intertextualidade proposto
por Kristeva e presente na obra de Bakhtin; Foucault, para os estudos do discurso; Gramsci,
para discutir a questdo do poder em termos de hegemonia, e também se apoia na proposta da
analise linglistica funcional de Halliday (1978). Para Halliday sdo trés as funcdes
determinantes da estrutura da linguagem: a ideacional que se refere ao sentido cognitivo das
oracOes, a interpessoal relativa as distingdes de “modo” ou “modalidade” e a textual que se
refere a0 modo pelo qual a estrutura gramatical e entonacional das oracdes relaciona uma com
as outras (CARDOSO, 1999). Sendo assim, Norman Fairclough retne a andlise de discurso
textualmente orientada e o pensamento social e politico em uma perspectiva da linguagem.

A proposta de estudo da ACD necessita de uma teoria da linguagem como a analise
linglistica funcional de Halliday (FAIRCLOUGH, 1993; 2001) e situa-se nos estudos
relacionados a semiotica social, que entende que o texto e contexto devem ser analisados de
modo dialético, e o contexto deve ser teorizado e compreendido como outros textos (HODGE

e KRESS, 1998). A semidtica social entende que os individuos agem sobre um mundo
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material e possuem interesses diversificados e que as relacbes de poder s6 podem ser
entendidas considerando-se essa base material.

Fairclough utiliza o termo “discurso” considerando o uso da linguagem. A analise do
discurso é entendida como o estudo do uso da linguagem. Ao utilizar o termo “discurso” ele
considera 0 uso da linguagem como uma forma de pratica social ndo como atividade
puramente individual ou reflexo de variedades situacionais. “O Discurso é uma préatica, nao
apenas de representacdo do mundo, mas de significacdo do mundo, constituindo e construindo
o mundo em significado.” (FAIRCLOUGH, 2001). Uma vez que o discurso é entendido
assim, pode tanto ser reprodutor quanto transformador de dada realidade social. Essa
afirmacdo pressupbe uma relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social. Para
Fairclough (2001, p.91):

O discurso é moldado e restringido pela estrutura social, no sentido mais
amplo e em todos 0s niveis: pela classe e por outras relagdes sociais em um
nivel societario, pelas relacBes especificas em instituicdes particulares,
como o direito ou a educacdo, por sistemas de classificacdo, por varias
normas e convencodes tanto de natureza discursiva como ndo-discursiva. Os
eventos discursivos especificos variam em sua determinacdo estrutural
segundo o dominio social particular ou o quadro institucional em que sdo
gerados.

Também compreende que os discursos sdo modos de representar aspectos do mundo,
quer dizer, processos, relacGes e estruturas do mundo material, do “mundo mental” dos
pensamentos e crencas e afins e do mundo social. Além disso, ressalta que estes modos de
representar estdo associados a diferentes relagbes que as pessoas ttm com o mundo
(FAIRCLOUGH, 2003, p.124). Além disso, € um lugar de investimentos sociais, historicos,
ideologicos, psiquicos, por meio de sujeitos interagindo em situacdes concretas (CARDOSO,
1999).

A articulacdo entre discursos é chamada de ordem do discurso que é um conceito
utilizado por Foucault para descrever o conjunto de interconexfes entre discursos que é
elaborado no interior de uma formacéo discursiva. Para este autor (FOUCAULT, 1972 p.31-
39, apud FAIRCLOUGH 2001, p.65) formacao discursiva,

consiste de regras de formag&o para o conjunto particular de enunciados que
pertencem a ela e, mais especificamente, de regras para a formacdo de
objetos, de regras para a formacdo de modalidades enunciativas e posi¢6es
do sujeito, regras para a formagéo de conceitos e de regras para a formacéo
de estratégias.
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Foucault entende o discurso como um conjunto de enunciados na medida em que se
apoiem na mesma formacdo discursiva, ademais, considera que o discurso manifesta
articulacdo entre o saber e o poder, pois quem fala, fala de algum lugar a partir de um direito
conhecido institucionalmente. O autor expressa neste conceito a relacdo ativa do discurso
com a realidade. H& muitas influéncias de Foucault no referencial adotado, principalmente
sobre a discussdo de poder, construcdo discursiva e conhecimento e funcionamento do
discurso (FAIRCLOUGH, 2001), entretanto, € importante ressaltar que a diferenca entre as
abordagens é que em Fairclough, a analise do discurso é textualmente orientada ao passo que
Foucault ndo tem em sua teoria uma descricdo de categorias analiticas que poderiam ser
aplicadas a um texto, por exemplo, e analisa-lo. Suas preocupacdes estdo mais centradas nas
“praticas discursivas como constitutivas do conhecimento e com as condicGes de
transformacdo do conhecimento em uma ciéncia, associadas a uma formagdo discursiva”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.62).

No conceito de formacdo discursiva de Foucault aparece o termo enunciado. Para
Bahktin, enunciado é o ato de interacdo verbal ou escrito onde dois ou mais individuos se
comunicam, seja presencialmente ou nio, dentro de um contexto de atividade humana. E um
elo na cadeia de comunicacdo e plenos de outros enunciados. O contexto social onde o
enunciado acontece influencia a forma desse enunciado da mesma maneira que a sua
enunciacdo constréi a situacdo social onde ele acontece. Essa concep¢do pressupbe que
qualquer enunciado sera sempre dialégico, direcionado para alguém, moldado por textos
anteriores, ou seja, elaborado a partir do que foi enunciado antes e também por textos
subsequentes, antecipando-os (FAIRCLOUGH, 2001).

2.1.1.1 Dimens0es do discurso
Fairclough (1992) propde uma concepcéo tridimensional do discurso na qual - pratica

social, préatica discursiva e texto - se relacionam de forma interdependente e dialética de

mutua determinacao, representadas pela figura a seguir:
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------------ Texto

Figura 2.1.1.1. Diagrama representativo e adaptado da concepcéo tridimensional do discurso
(FAIRCLOUGH, 1992)

Este diagrama ilustra 0 modo como se comportam as dimensdes do discurso. No quadro
originalmente proposto pelo autor, cada retangulo apresenta linhas continuas, mas ao estudar
a proposta do autor e tecer consideracfes sobre ela, entendo que sua teoria apresenta uma
proposta de fluidez entre as dimensdes do discurso e observo que essa fluidez se acentua em
Chouliaraki e Fairclough (1999), obra em que os autores rediscutem a ACD, e por isso optei
por representar as linhas de modo tracejado. Resende e Ramalho (2005), ao analisarem as
implicacdes tedrico-metodoldgicas da ACD, contextualizam as dimensbes do discurso e
discutem a visdo de Fairclough (1992) e de Chouliaraki e Fairclough (1999). Estas autoras
corroboram a énfase da mudanca social contemporanea, das mudancas globais de larga escala
e da possibilidade de praticas emancipatorias em estruturas cristalizadas na vida social
relatadas por Chouliaraki e Fairclough (1999). Somado a isso, afirmam também que o quadro
tedrico originalmente proposto ndo representa uma relacdo de contém e estd contido, mas sim
que o quadro atenta para as relagdes constitutivas entre texto, pratica discursiva e pratica
social.

Neste novo enquadre, Fairclough considera que a sociedade vive uma nova fase do
capitalismo, este autor (FAIRCLOUGH, 2002, p.165) entende que os discursos sdo
dialeticamente materializados e que:

as estruturas e o funcionamento das organizacbes tém sido no sentido de
conformar modos de agir e de interagir (por meio de uma variedade de
processos, incluindo, por exemplo, “treinamento de habilidades™ como
modos de ser, como identidades. Novas formas de agir e interagir inclui
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novas formas linglisticas (e, mais amplamente semidtico) - novos géneros;
e novos modos de ser sdo parcialmente semiéticos — sdo novos estilos.
Assim que as transformacBes de organizagfes (locais de trabalho,
universidades, governo local, etc), sob a pressdo de reestruturacdo e re-
dimensionamento sdo, em parte, e significativamente, transformacGes
semidtica e linguisticas.

No novo enquadre os autores Chouliaraki e Fairclough (1999) priorizam a discussao
socioldgica e ndo aprofundam a analise textualmente orientada, assim a pratica analitica em
ACD deixa de ser centrada no modelo tridimensional e no discurso, passando a uma maior
valorizacdo da pratica social no processo de analise dos textos. Assim, a centralidade do
estudo ndo estd no discurso, mas na pratica social, que, como apontado anteriormente, é
composta por diferentes momentos, sendo um deles o discurso. Neste estudo, estas questdes
serdo discutidas principalmente na sec¢do 4 ao fazer a analise da conjuntura.

A seguir apresentarei as dimensdes de texto, pratica discursiva e pratica social segundo
Faiclough (1992/2001, 2003, 2004) e Chouliaraki e Fairclough (1999). Apesar de entender
que as dimensbes ocorrem juntas, a apresentacdo de cada uma delas sera feita de modo

separado por julgar mais didatico.

2.1.1.2 A dimensao textual

Os textos sdo aqui entendidos como linguagem falada ou escrita (HALLIDAY,1978).
Em uma visdo dialética os textos sdo elaborados pelos sujeitos, mas também moldam os
sujeitos, ou seja, estdo envolvidos em processos de atribuir significados e tém efeitos causais.
E mais comum a discussao sobre os efeitos sociais nos textos, mas Fairclough (2003) também
considera a relacdo dos efeitos sociais dos textos. 1sso quer dizer que os textos podem trazer
mudancas no conhecimento, crencas, atitudes, valores, experiéncias, e também ter uma série
de efeitos politicos e sociais, como iniciar guerras, contribuir para mudancas nas estruturas e
processo econdmico, na forma de cidades entre outros (FAIRCLOUGH, 2003). Por isso, 0s
textos contétm em uma relacdo social dialética, nas quais as entonacdes, a formalidade,
escolhas das palavras utilizadas ou implicitas, materializados na forma de enunciados podem
informar sobre os sujeitos e suas identidades e posi¢cdes que sdo construidas por e constroem

textos.




Quadro Tedrico 53

E escopo da andlise textualmente orientada a explicacio de como se tece um texto,
como se organiza a informacdo contida nele e como ocorre a coeréncia e coesao textual. A
analise textual é uma analise de forma-e-significado. Sendo assim, os elementos da dimenséo
textual conformam uma base para a percepgdo dos aspectos sociais culturalmente
significantes de mudancas nas funcgbes relacionais e de identidade do discurso
(FAIRCLOUGH, 2001). Também permitem estabelecer os lugares sociais dos sujeitos, na
forma como as relagBGes sociais sdo realizadas. Fairclough (2003) entende que diferentes
discursos podem utilizar as mesmas palavras e cita o exemplo da palavra globalizacdo que é
utilizada tanto pelos liberais quanto por grupos que sdo “anti-globalizagdo. Um modo de
entender as diferencas de relagdes seria atraves da analise de outros componentes presentes no
texto, outras palavras que a precedem e a sucedem.

O modo pelo qual abordei estas questdes neste estudo foi a partir da utilizacdo das
categorias do controle interacional que serviram para analisar a regularidade das interagdes
discursivas, ou seja, as distribuicdes de turnos, a escolha dos temas, as perguntas que s@o
realizadas e respondidas ou ndo, respondendo como 0s participantes vdo construindo o texto
ao longo de uma interacdo discursiva.

Ao discutir questdes sobre a construcédo de sentidos da EA no ambito do CFEA, busquei
os “efeitos” dos textos trabalhados durante o curso, nos discursos dos sujeitos, materializados
em outros textos (as falas dos sujeitos durantes os eventos analisados). Isso decorre do
entendimento de que a dimensdo textual é a materializagdo do discurso, ou seja, 0s textos sdo
apontados como a realizacdo lingistica na qual os discursos se manifestam. O discurso como
pratica textual pressupde uma unidade linglistica superior a oracdo, coerente e construida a
partir de determinados materiais lingGisticos (MARTIN ROJO, 2006).

A andlise do controle interacional € um meio de explicar como ocorrem e como Sao
negociadas as relagdes sociais. As principais categorias que foram utilizadas neste estudo
foram aquelas referentes a dimensdo estrutural do texto, as caracteristicas do controle
interacional. O objetivo de se empregar tais categorias &€ permitir o entendimento das
interagdes discursivas por meio da descri¢do de suas propriedades organizacionais gerais. A
seguir descreverei as categorias do controle interacional de acordo com Fairclough (2001).

A categoria tomadas de turno permite observar que regras estdo em operacdo quando
um falante interpela o outro, se todos tém o mesmo direito a fala ou se sdo assimétricos. A
tomada de turno explica, em parte, a fluéncia da conversacdo, quem € escolhido a falar, por
quem é escolhido, ou também quem se auto elege para falar.
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A categoria estruturas de troca permite identificar como os participantes realizam as
trocas de turno, se por estruturas de pares adjacentes, como proposto por (SCHEGLOFF e
SAKS, 1973 apud FAIRCLOUGH, 2001) como, por exemplo, pergunta resposta,
cumprimento-cumprimento, convite-aceitacdo, convite-recusa etc. ou se por indagacéo-
resposta-avaliagdo como proposto por Sinclair & Coulthand (1975) ou outros sistemas mais
sofisticados.

A categoria controle de tdpicos nos ajuda a determinar os lugares ocupados pelos
participantes, suscitando questfes que vado além unicamente do contetdo de cada tdpico , mas
permitindo entender quem determina os conteldos, como determina e se, além disso, 0s
demais sujeitos aceitam ou rejeitam o tépico.

Outra categoria € a determinacdo e policiamento de agendas. Em geral, as agendas séo
determinadas, ou acordadas, no inicio da interacdo, no entanto, podem acontecer altera¢fes do
caminho proposto. As agendas de discussdo podem estar implicitas e podem ser policiadas de
varias maneiras.

A formulacdo é outro aspecto do controle interacional que se aproxima com um modo
de representacdo do discurso como serd descrito adiante. A formulacdo € uma descrigdo de
parte de uma conversacgdo a fim de explica-la, caracteriza-la, fornecer um sentido ou mesmo
se posicionar frente ao tema. Também Fairclough (2001) entende que formular € uma forma

de policiar agendas.

A EA nos textos escolares

A partir da constatacdo de que as relaces profissionais dos participantes deste estudo
estavam mais voltadas para a pratica social escolar, € provavel gue estes participantes estejam
em contato com os textos sobre EA que chegam as escolas. Por isso, descrevi brevemente
algumas questdes sobre os textos de EA nas escolas.

A relacdo dos(as) professores(as) com o conhecimento sobre EA é uma questdo aberta
ao debate que ndo se remete apenas a pratica em sala de aula, mas também como esses
professores lidam com as orienta¢@es e informagdes que chegam na escola, com os conteddos
presentes em cursos de atualizagdo. As informagdes tais como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a PNEA, os proprios textos de EA nos livros didaticos, textos de
divulgacdo cientifica conformam os discursos que circulam nestes espacos. Inerente a essa

discussdo, é relevante o papel da formacdo desse profissional como educador(a) ambiental,
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pois essa formacéo contribui e contribuiu para 0 modo como o(a) professor(a) lida com as
informacdes que chegam até ele e que séo produzidas em seus contextos de atuagéo.

Os PCN (BRASIL, 1998) sdo documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo do
Brasil com o objetivo de contribuir para a formagéo de cidad&os criticos e transformadores da
sociedade atual a partir da compreensdo do meio em que individuo e a coletividade se
inserem. Apesar de criticas estabelecidas ao documento, discutindo questfes sobre politicas
de curriculo, os parametros sdo os documentos oficiais que tém, de fato, norteado as a¢Ges nas
escolas (LOPES, 2002) e sdo utilizados e legitimados no espago escolar pelos professores e
comunidade escolar de modo geral. Esta autora discute estas questdes a partir do conceito de
recontextualizacdo dos discursos oficiais, e também defende a leitura critica dos documentos.
Esta nocdo me fez buscar no documento a proposta de trabalho com o tema transversal meio
ambiente. Ao consultad-lo observei que nos PCN do ensino fundamental os objetivos do
trabalho com o tema meio ambiente sdo relacionados a formacao de cidad@os conscientes que
possam decidir e atuar na realidade socioambiental e é entendido que para isso acontecer a
escola deve trabalhar com atitudes, com formacéo de valores, com o ensino e aprendizagem
de procedimentos, mas também garantir situacfes em que os alunos possam pdr em pratica
sua capacidade de atuacdo agindo em conjunto com outros agentes educativos. Entdo os
professores que consomem estes textos dos PCN podem conformar suas praticas discursivas e
sociais em ac¢des consonantes com 0s documentos e assim podem ir construindo sentidos de
EA que norteiam suas préaticas.

A PNEA é uma proposta para a promoc¢do da EA em todos os setores da sociedade, ndo
somente nas escolas. Diferente de outras leis, ndo estabelece regras ou sancdes,
responsabilidades e obrigacdes. Ao definir responsabilidades e inserir o meio ambiente na
pauta dos diversos setores da sociedade, institucionaliza a EA, legaliza seus principios, a
transforma em objeto de politicas pablicas, além de fornecer a sociedade um instrumento de
cobranca para a promocao da EA. Essa politica legaliza a proposta de trabalho com a tematica
ambiental de forma transversal, perpassando diferentes areas do conhecimento, bem como a
proposta apresentada nos PCN. A PNEA apresenta o entendimento da EA em seu artigo
primeiro como (BRASIL, 1998):

0S processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.
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A lei apresenta uma definicdo de EA a partir das bases da concepcéo de Paulo Freire da
educacdo. Ainda, o conceito de EA contido na lei pressupde um significado de "meio
ambiente” que se filia a uma visdo nao-reducionista da EA. Com efeito, segundo a lei, é
principio basico da EA “a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade” e aliado a isso atenta também para as escalas local, regional, nacional e
global (Art. 4).

2.1.1.3 A dimens&o da pratica discursiva

A prética discursiva pode ser entendida como a conexdo entre o texto e a préatica social.
A anédlise da pratica discursiva tem a ver com aspectos socio cognitivos da producdo e
interpretacédo do texto, bem como sua distribuicdo e consumo. Envolve a explicacdo detalhada
de como os participantes produzem e interpretam os textos (FAIRCLOUGH, 1993;
FAIRCLOUGH, 2001).

Fairclough ao discutir a intertextualidade define dois tipos: intertextualidade constitutiva
(interdiscursividade) e intertextualidade manifesta. Outros autores tais como Koch (2008),
talvez identificados com outras escolas da analise do discurso, apresentam em seu trabalho
outros tipos de classificacdo para intertextualidade. A intertextualidade manifesta é o caso em
gue se recorre explicitamente a outros textos especificos em um texto.

A critica literéria francesa Julia Kristeva cunhou o termo intertextualidade na década
de 1960, com base no postulado do dialogismo bakhtiniano® (KOCH, 2008). Esta autora
(KRISTEVA, 1974 apud KOCH, 2008) entende que qualquer texto se constréi como um
mosaico de citacBes e € a absorcdo e transformacdo de outro texto. O exemplo é o proprio
processo de construcdo textual desde estudo. Ao longo do desenvolvimento do trabalho tive
contato com varios textos, varias ideias, varios autores que moldaram e constituiram este texto
atual. Em Garroud, 1985 (apud KOCH, 2008) o autor acrescenta que um texto esta inserido
em outro texto anteriormente produzido, que faz parte da meméria social de uma coletividade
ou da memoria discursiva. A interpretacdo textual da intertextualidade se d& por categorias
tedricas que sdo: a representacdo do discurso, pressuposicdo, negacao, metadiscurso e ironia.

A intertextualidade é fonte de muita ambivaléncia no texto, e € um modo de andlise que

15 para Bakthin um texto ndo existe nem pode ser avaliado e/ou compreendido isoladamente uma vez que ele
estd sempre em dialogo com outros textos (KOCH, 2008).
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ressalta elementos e linhas diversos e contraditérios que sdo utilizados na construcéo textual
(FAIRCLOUGH, 2001). A seguir apresentarei cada uma destas categorias.

Representacdo do discurso € uma categoria que analisa de que modo o enunciador
relata um discurso. O sentido de um discurso representado ndo pode ser interpretado sem
referéncia a como ele funciona e é representado no discurso do representador. Na
representacdo do discurso as diferencas entre o discurso original e o que esta sendo relatado e
como esta sendo relatado. O sujeito que relata o discurso pode escolher se da voz aos falantes
do que se estd relatando, se fala por eles, seleciona ou modifica suas falas, atribui seus
proprios valores aos personagens do acontecimento, enaltece ou ndo, e reconstroi um evento
discursivo. Sendo assim, a forma como o discurso é representado pode exercer varias funcoes
no evento comunicativo como, por exemplo, se utilizar da autoridade para legitimar sua
opinido ou posicdo, introduzir novas palavras, entre outras. Além disso, “a representacdo do
discurso pode ir além do ideacional ou contetdo da mensagem para incluir aspectos do estilo
e do contexto dos enunciados representados” (FAIRCLOUGH, 2001, p.153), ou seja, pode
incluir aspectos do interdiscurso.

A categoria pressuposicdo permite a identificacdo de intertextos na medida em que
ajuda a verificar pressuposi¢cdes tomadas pelo enunciador como ja estabelecidas entre seus
interlocutores, o que dessa forma, nos permite identificar os textos referidos pelos falantes.
Muitas vezes uma pressuposicdo ndo se refere a um texto especifico, mas a um conjunto de
textos, opinides ou posigcdes. As pressuposi¢cdes podem ser manipulativas, como dogmas,
inibindo questionamentos a seu respeito. Um tipo especial de pressuposicao seria a negacao,
no sentido de que frases negativas incorporam outros textos somente para contesta-los ou
rejeita-los.

O uso de ironia também apresenta uma natureza intertextual na medida em que de um
enunciado ironico ecoa sempre outro (SPERBER e WILSON, 1986 apud FAIRCLOUGH,
2001), entretanto ha uma disparidade entre o que se fala e a sua funcéo no texto, geralmente
expressa com um sentido negativo do enunciado recorrido. Para auxiliar na identificacdo desta
categoria é importante que outros recursos semioticos sejam observados como entonacgao ou
gestos durante a interagéo discursiva a fim de entender melhor como este recurso intertextual
estd sendo utilizado e que textos estdo sendo ironizados. Fairclough (2001) entende que o
reconhecimento do uso da ironia pode também ser baseado em fatores como a falta de
combinacdo entre o significado aparente e o contexto situacional e também pressupostos dos
intérpretes sobre as crencas ou valores dos produtores de texto.
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Metadiscurso é a categoria que permite identificar a heterogeneidade enunciativa a
partir do proprio texto do enunciador quando este se distancia de alguns niveis de seu texto
tratando estes como um outro texto externo. O enunciador se coloca em posicdo de controlar e
manipular o préprio discurso. Esta categoria permite refletir sobre a natureza dialética da
relacdo entre discurso e subjetividade que é de grande relevancia para a perspectiva da
mudanca discursiva, pois 0s sujeitos sdo em parte posicionados e constituidos no discurso,
mas eles também se envolvem na pratica que contesta e reestrutura as estruturas discursivas
(ordens do discurso) que os posicionam (FAIRCLOUGH, 2001).

O termo intertextualidade constitutiva pode ser entendido como a configuracdo de
convengbes discursivas que entram em sua producdo. Também € chamada de
interdiscursividade para enfatizar que o foco esta nas convengdes discursivas e ndo em outros
textos. Esse conceito pode ser entendido como uma categoria de analise que permite
identificar como um tipo de discurso é constituido por meio de uma combinacgdo de elementos
de ordens do discurso. O principio de interdiscursividade se aplica a varios niveis: a ordem do
discurso societaria, institucional, o tipo de discurso, e mesmo o0s elementos que constituem os
tipos de discurso (FAIRCLOUGH, 2001). Sua realizagdo textual ocorre por meio de
categorias tedricas como: género discursivo, tipos de atividades, estilos e discurso. N&o
entrarei na explicacdo de cada categoria por ndo ser o foco deste estudo.

Neste trabalho, a partir dos textos produzidos em interacdes discursivas, a pratica
discursiva foi analisada considerando-se as categorias de analise da intertextualidade.
Entretanto, o estudo da analise intertextual ndo pode ser desvinculado do contexto, ou seja, da
pratica social em que eles acontecem, uma vez que a analise intertextual traz uma dimensao
histérica da producdo textual. A naturalizacdo da intertextualidade de um discurso muitas
vezes apaga a historia de constituicdo desse discurso. Todavia, sabe-se que um texto, na
maioria das vezes, estd respondendo a textos que o antecederam (como comentado
anteriormente sobre a visdo dialdgica de Bakhtin), e se dirigindo aos textos futuros e ter esta
perspectiva histdrica € importante a fim de entender as praticas sociais e suas implicacdes na
mudanga ou reproducdo do status quo. A intertextualidade tem importantes implicagdes para
“a construcdo de sujeitos nos textos e para a contribuicdo das praticas discursivas em
processos de transformacdo para mudancas na identidade social” (FAIRCLOUGH, 2001).

Decorrente da importancia das relacdes intertextuais, neste estudo, realizei
consideragOes a cerca do contexto em que 0s textos sdo produzidos a partir de interagdes
discursivas e assim estabeleci relagdes entre o CFEA e o discurso dos participantes.
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2.1.1.4 A dimensao da Pratica Social

A prética social apresenta uma diversidade de orientagcfes, tais como orientagdes
econdmica, politica, cultural, ideoldgica, com diversos discursos que sao produzidos, circulam
e sdo consumidos. Cada pratica social apresenta um conjunto de discursos relacionados, e a
linguagem é o modo de mediacdo desses discursos, na qual os discursos sdo codificados,
simbolizados e significados.

Anélogo as outras dimensdes do discurso, a andlise da pratica social também possui
categorias relacionadas. As categorias analiticas desta dimensdo séo ideologia e hegemonia.
Fairclough (2001) entende por ideologia uma gama de sentidos naturalizados que séo
veiculados pelo discurso, operando a favor de certos grupos, ou seja, como formas e processos
que visam manter certas relagdes sociais e valores.

O discurso pode ser entendido como uma pratica social politica e ideologica. Como
pratica politica estabelece, mantém ou transforma as relacfes de poder e realiza a mediacao
entre individuos e entidades coletivas com o poder. As diferentes abordagens da EA (p. ex.
LAYRARGUES, 2006) refletem lutas de poder de grupos vinculados a diferentes areas do
conhecimento. Diferentes propostas de EA mostram, as disputas de poder e negocia¢des
existentes neste campo. O discurso como préatica ideoldgica constitui, naturaliza ou
problematiza os significados do mundo a partir de diferentes lugares sociais inseridos nas
relacdes de poder.

A base tedrica em que Fairclough fundamenta o pensamento sobre ideologia esta em
Althusser (1971 apud FAIRCLOUGH, 2001), muito embora tenha restri¢cbes e entendimentos
diferentes deste autor, se aproximando das abordagens de Thompson (1995 apud RESENDE e
RAMALHO, 2006). Fairclough considera trés importantes assercdes sobre ideologia: (i)
ideologia possui existéncia material nas praticas das instituicdes, (ii) a ideologia interpela os
sujeitos, ou seja, contribui para sua constituicdo, e (iii) os “aparelhos ideoldgicos de estado”
sdo ambos locais e marcos delimitadores na luta de classe que apontam para a luta no discurso
e subjacente a ele como uma foco para uma analise de discurso orientada ideologicamente.
Entende que as ideologias séo significados/construcdes da realidade que s@o construidas em
varias dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que podem contribuir tanto
para a mudanca quanto para a reproducdo das relacbes de dominacdo. Neste aspecto parece
residir o contraponto a Althusser (1971 apud FAIRCLOUGH, 2001), uma vez que este
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entende a ideologia como estrutura de manutencao, de reproducdo e ndo como de mudanca.
Althusser “subestima a capacidade dos sujeitos agirem individual ou coletivamente como
agentes, até mesmo no compromisso com a critica e na oposicdo as praticas ideoldgicas”
(FAIRCLOUGH, 2001, p.121), como se os sujeitos fossem apenas passivos. Fairclough
(2001) apresenta o contraponto baseado no entendimento que os sujeitos possuem papéis de
transformacéo social e ndo so reproducao social.

Fairclough (2001) também, atenta para o fato de que nem todo o discurso é ideologico,
uma vez que na medida em que 0s seres humanos sdo capazes de transcender questbes de
dominacdo com base em classes, género social e grupo cultural, sdo capazes de transcender a
ideologia. Além disso, apresenta em sua argumentacédo que discorda de Althusser quando esse
alega que a ideologia é inseparavel da propria sociedade.

Hodge & Kress (1998) discutem a ideologia como sendo uma construgdo para
acreditarmos que o mundo deve ser como €. Partem da argumentacdo de que a estrutura social
capitalista de dominacdo regula a distribuicdo do poder e dos beneficios e que esta é feita de
modo desigual. Decorrente disto, quem detém o poder age no mundo material para sustentar
as caracteristicas de poder e dominacdo, representando o mundo de modo a refletir seus
proprios interesses. J& os dominados tentam resistir e, ndo sdo completamente alheios as
operagdes dessas estruturas de manutengdo do status quo.

Contudo, os autores atentam para a questdo da contradi¢do entre formas ideoldgicas,
eles utilizam os conceitos de complexo ideoldgico e sistema logonémico, alegando que o
complexo ideoldgico existe para sustentar relacfes de poder e é ambiguo uma vez que a
estrutura serve tanto aos interesses dos dominantes quanto aos dos dominados. Um segundo
nivel de mensagens restringiria e regularia o funcionamento do complexo ideoldgico, que € o
sistema logondmico, entendido como um conjunto de regras que prescrevem condigdes de
producdo e recepcdo de significados. O sistema logondmico atua de modo a tornar os
complexos ideologicos menos ambiguos. Onde as estruturas de dominacdo nédo sao desafiadas
ele serve para dominar, nas estruturas que sdo desafiadas serve como areas de contestacéo.
Gramsci também se referia a complexos ideoldgicos como sendo estruturados e
reestruturados, articulados e rearticulados. Thompson (1995 apud RESENDE e RAMALHO,
2006) estabelece cinco modos de operacdo da ideologia: 1) legitimacdo: as relacdes de
dominacdo sdo apresentadas na condicdo de legitimas; 2) dissimulacdo: as relacbes de
dominacdo sdo negadas ou ofuscadas; 3) unificagdo: as relacbes de dominagdo assumem

carater de unidade; 4) fragmentacao: as relagdes de dominacao de certos grupos ou individuos
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sdo segmentadas, a fim de se mostrarem mais frageis e 5) reificacdo: as relacdes de
dominacdo (de cunho sociohistdrico) assumem um carater permanente.

A outra categoria da dimensdo da préatica social passa pela discussdo do conceito de
hegemonia de Gramsci, no qual Fairclough busca elementos para conceituagéo e investigacao
das dimensdes politicas e ideoldgicas da pratica discursiva. Hegemonia € lideranca tanto
quanto dominagdo nos dominios econdmico, politico, cultural e ideolégico de uma sociedade.
E o poder sobre a sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas
como fundamentais em alianga com outras forcas sociais. E também caracterizada pelo
equilibrio instavel construido sobre acordos entre partes cujas instabilidades sdo constantes
focos de lutas. Esta perspectiva permite focar os estudos nas lutas no discurso sobre suas
orientacdes contraditorias para a dominacdo e a emancipacdo (FAIRCLOUGH, 2001). Neste
estudo, discutirei as relagdes entre Ibama, Petrobras e Universidade partir das perspectivas
destas categorias.

Layrargues (2006) discute a questdo da EA como uma pratica pedagdgica destinada a
alterar ou manter as relagdes sociais historicamente construidas, e reflete sobre a pratica da
EA: se estd reproduzindo ou transformando as condi¢Bes sociais tal qual se encontram
atualmente, se ela reproduz os valores, os principios, as relagcdes sociais capitalistas ou ao
contrario, se os transforma. O autor ainda ressalta que (LAYRARGUES, 2006, p.85-86):

Até o momento a literatura nas ciéncias ambientais, na sociologia ambiental
e na EA ndo oferece referéncias suficientes indagando-se explicita e
definidamente a respeito da funcdo social da EA, ou seja, de sua relacdo
com a mudanga social, de onde desponta a possibilidade dela ser também
um instrumento ideoldgico de reproducéo social, agindo para além daquilo
gue considera ser seus objetivos convencionais, sem considerar a existéncia
de “efeitos colaterais” (quando ndo se percebe a simultaneidade dos
movimentos, a saber, a sua participagdo como um mecanismos na
reproducdo social, para além da sua cota de contribuicdo para a reversdo da
crise ambiental.

E ainda este autor, resgatando Enrique Leff, ressalta que nele e no tratado de Educacéo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global foi encontrada a mencéo
mais explicita da relacdo entre EA e mudanca social, mas que praticamente inexistem dados
empiricos a respeito dessa relacdo (LAYRARGUES, 2006).
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2.1.2 Discurso e Mudanga social nas sociedades contemporaneas

No enquadre de ADC de Chouliaraki e Fairclough (1999), h4 uma discussao sobre a
mudancga social contemporanea, sobre as mudancas globais de larga escala e sobre a
possibilidade de praticas emancipatdrias em estruturas cristalizadas na vida social. Os autores

apontam para reorientacbes no modo de organizacgéo social e suas implicagdes na linguagem.

Relacionando o estudo de mudancas nas ordens do discurso, Fairclough ainda em
Discurso e Mudanga social constrdi argumentos de questfes discursivas que afetam
atualmente a ordem do discurso societaria. O autor discute a mudanca discursiva
considerando a democratizacdo do discurso, 0s processos de tecnologizacdo e a
comodificacdo dos discursos. Esse movimento de mudanca discursiva produz mudancas
estruturais nas ordens do discurso, desarticulando ordens do discurso existentes e
rearticulando novas ordens dele, gerando novas hegemonias discursivas. Neste estudo,
discutirei as relacGes entre Ibama, Petrobras e Universidade partir das perspectivas de

democratizacdo e de comodificacdo do discurso.

A democratizacdo do discurso refere-se a “aspectos de retirada de desigualdades e
assimetrias dos direitos, das obrigacGes e do prestigio discursivo linglistico de pessoas”
(FAIRCLOUGH, 2001). Ainda de acordo com o autor, a democratizac¢do do discurso tem sido
um parametro importante nas Gltimas décadas e aponta cinco &reas de democratizagéo
discursiva: i. as relacGes entre as linguas e os dialetos sociais,; ii. 0 acesso a tipo discursivos
de prestigio, iii.a eliminacdo de marcadores explicitos de poder nos tipos discursivos
institucionais com relacdes de poder desiguais; iv. Tendéncia a informalidade da linguagem e
v. mudancas na linguagem em termos de préticas relativas a género. Para a discussdo sobre as
relacdes do Ibama, Universidade e Empresa, serd utilizado o segundo dominio referente ao
acesso a tipos discursivos de prestigio. Entendo como importante este dominio na medida em
que problematiza as relagdes de hierarquia e poder identificando marcadores explicitos nos
discursos institucionais nos quais as relacdes de poder séo desiguais.

Segundo Fairclough, (2001, p.250) o processo de democratizacdo do discurso contribui

para eliminagdo de marcadores como:

formas assimétricas de tratamento, diretivos diretos (por exemplo,
imperativos) substituidos por formas mais indiretas e sensiveis a
“face”(BROWN e LEVINSON, 1978); assimetrias direitos de fazer certos
tipos de contribuicdo, como os topicos de iniciagdo e perguntas; uso por
participantes poderosos de vocabulario especializado inacessivel a outros.
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Entretanto, essa tendéncia a eliminacdo dos marcadores pode ser explicita ou apenas
aparente, tornando os marcadores de assimetria encobertos. Por exemplo, em audiéncias
publicas o0s representantes comunitarios sdo chamados a participar, veiculos sao
disponibilizados para conducéo ao local da reunido, o horario é apos periodo de expediente
comum, mas as apresentacfes sdo feitas em uma linguagem muito técnica, dificultando a real
participagdo da comunidade. Podemos interpretar esses casos alegando que ha eliminacéo
aparente de marcadores e assimetrias explicitas de poder, mas que permeado nas relacGes
permanecem mecanismos de controle, pois, como no exemplo citado, a comunidade é
chamada a participar, a apresentacdo é “aberta” ao debate, mas as condi¢des de participacdo
sdo assimétricas, uma vez que as apresentacfes sdo técnicas, as convencdes académicas sdo

presentes geralmente também na organizacdo espacial do ambiente etc.
O conceito de comodificagcdo pode ser entendido como:

0 processo pelo qual os dominios e as instituicBes sociais, cujo propésito
ndo seja produzir mercadorias no sentido econdmico restrito de artigos para
a venda, vém ndo obstante a ser organizados e definidos em forma de
producdo distribuicdo e consumo de mercadorias (FAIRCLOUGH, 2001,
p.255).

Assim a comodificacdo seria a incorporacdo de novos dominios no mercado de bens de
consumo. Um bem de consumo passa a ser ndo apenas algo material, mas também o
conhecimento passa a ser algo que agrega valor de mercado. Com isso novas ordens do

discurso serdo formuladas.

A tecnologizacdo do discurso é o emprego do discurso como técnica ou tecnologia em

funcdo de propdsitos estratégicos. Para Fairclough (2001, p.264):

A analise de Foucault das tecnologias de poder pode ser estendida ao
discurso. Podemos referir produtivamente a “tecnologias discursivas”
Fairclough (1989:211-223) e a “tecnologizacdo do discurso”
(FAIRCLOUGH , 1990) como caracteristicas de ordens de discurso
modernas. Exemplos de tecnologias do discurso sdo entrevista,
ensino, aconselhamento e publicidade. Ao denominé-las tecnologias
do discurso, quero sugerir que na sociedade moderna elas tém
assumido e estdo assumindo o carater de técnicas transcontextuais
que sdo consideradas como recursos ou conjunto de instrumentos que
podem ser usados para perseguir uma variedade ampla de estratégias
em muitos e diversos contextos.




Quadro Tedrico 64

Fairclough (2001) ainda acrescenta que as tecnologias discursivas envolvem a simulacao
para propositos estratégicos e instrumentais de significados interpessoais e préaticas

discursivas, como por exemplo, a simulacao de simetria de poder ou da informalidade.

2.1.3 Limites epistemoldgicos e metodologicos da abordagem da Analise Critica do

Discurso

Apos a apresentacdo deste quadro tedrico-metodoldgico da ACD, menciono algumas
criticas frequentemente feitas a ACD. Jones e Collins (2006) sdo pesquisadores da
Communication Studies, Sheffield Hallam University, England e opositores da ACD. Para
eles os métodos linguisticos utilizados pela ACD levam ao entendimento dos significados
politicos e ideoldgicos dos discursos. Se por um lado, consideram que existe certo consenso
entre suas abordagens e a da dos analistas criticos do discurso, por outro alegam que a ACD
ndo poderia dar conta de uma abordagem critica a atos comunicativos por demandar uma
compreensdo especifica para préaticas sociais especificas e que como a ACD se propde a ser
transdisciplinar, perderia esta especificidade. Citam um exemplo de que n&o se chamaria um
analista do discurso para examinar um contrato, e sim um advogado, e que um documento
politico seria assunto de politicos e uma questdo de analises e julgamento politicos, e ndo de
linglistas. Com estes argumentos 0s autores parecem desconsiderar toda a natureza
interdisciplinar da proposta de Norman Fairclough e as investigagdes em campos de fronteira

do conhecimento.

Em outros estudos, Jones (2004a apud JONES e COLLINS, 2006) entende que a
abordagem da ACD envolve uma mistificacdo do papel do discurso na sociedade e que a
propria ACD é uma formacao ideoldgica, dado que o pesquisador também é posicionado e por
isso parece entender a ACD como um novo caminho de expressar opinides politicas. Também
outro ponto que os autores atentam, é para o fato da analise propriamente dita ndo estar no
texto e sim nas conjunturas, nas entrelinhas e que o fendmeno comunicativo poderia ser
analisado através de minuciosa analise empirica de um evento em toda a sua complexidade e
por isso defendem uma proposta de analise politica de um evento (JONES & COLLINS,
2006). Entretanto, consideramos que a andlise esté nas relacdes que o analista estabelece entre

texto e conjuntura.
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Rogers, (2004) esclarece algumas criticas realizadas a ACD. Tais criticas alegam que a
metodologia ndo é sistematica ou rigorosa, e realmente para os que desejam encontrar analises
estatisticas, tabelas e graficos, decorrentes de uma metodologia “mais rigorosa” isso é um
ponto negativo. Entretanto, se o foco deste tipo de trabalho estiver em questes exploratérias
e descritivas relacionadas as discussdes provenientes das ciéncias humanas e sociais ndo ha

como langar mao de métodos caracteristicos de outras ciéncias.

Outra critica freqliente é que as ideologias sociais e politicas sdo “projetadas” nos dados
ao invés de serem “reveladas” através dos dados. Sobre isso, e considerando uma visdo nédo
neutra de ciéncia, adotada neste estudo, é parte explicita no trabalho que ele possui uma
orientacdo politica e ideoldgica, tanto minha como pesquisadora, quanto do trabalho no qual a
pesquisa se insere, que é uma pratica social ligada a um projeto de EA no contexto de um
licenciamento de petroleo e gas. Ainda assim, vale ressaltar que em uma visdo de Bruno
Latour (LATOUR e WOOLGAR, 1986), resultados ndo sdo exatamente “revelados” pelos
dados, e sim “construidos”, “elaborados” por um olhar, um modo de experimentar, de
analisar, e, aliado a isso, entendendo a pesquisa como uma pratica social, ha um processo de
construcdo das situacGes e 0s dados sdo, de certa forma, construidos mediante os recortes das
pesquisas e das formulacGes tedricas que norteiam o olhar do pesquisador. Discutirei ainda

essa questdo na sec¢do 3.1 ao apresentar a natureza deste estudo.

A partir do olhar tedrico, entendo que as relac@es entre a formacao do(a) educador(a)
ambiental e suas praticas educativas sdo historicamente construidas e moldadas frente a
diferentes aportes de conhecimento. A combinacdo entre hegemonia e interdiscursividade no

quadro tedrico de Fairclough orienta a agdo para a mudanca histérica. Para este autor®:

“a preocupacdo com a mudanca tem uma orientacdo dupla: de um lado, em
direcdo a especificidade de eventos discursivos particulares, como tentativas
de negociar circunstancias sécio culturais instaveis e mutantes no meio da
linguagem, baseando-se em praticas discursivas e ordens do discurso
disponiveis, transformando-as freqlientemente; de outro em diregdo as
ordens do discurso no prazo mais longo, em dire¢do a mudanga das préaticas
discursivas dentro e através dos dominios e instituicdes sociais como uma
faceta da mudanca social.” (FAIRCLOUGH, 2004, p.38)

Sendo assim, busquei elaborar questdes de pesquisa que versam sobre a identificacdo
dos sentidos de EA que estdo presentes nos discursos de professores (por meio de analise de

eventos discursivos particulares) e como esses professores constroem uma identidade de

'8 Traducdo direta do autor.
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educador(a) ambiental ao longo de um CFEA buscando entender os discursos dentro e através

dos dominios e instituicdes sociais.

2.2 OBJETIVO DO ESTUDO

O objetivo do presente trabalho € compreender de que modo os discursos presentes em

um CFEA se tornam constitutivos dos discursos de EA dos participantes do curso.
Para isso 0s objetivos especificos do trabalho séo:

1. Caracterizar as relagdes entre instituicdes envolvidas na elaboracdo do CFEA a

partir de suas atividades com a EA,;

2. Analisar o discurso de participantes do CFEA a partir de conceitos referenciados

Nno marco teorico;

3. Caracterizar a construcdo de sentidos de EA de participantes do curso e de

sentidos sobre a formacéo de educadores(as) ambientais.

2.3 QUESTOES DE PESQUISA

As questdes de pesquisa que o estudo busca responder referem-se ao problema da
construcdo de sentidos sobre EA de um(a) educador(a) ambiental em formacédo dentro de um
cenario de tensBes socio-politicas e epistemoldgicas no campo da EA que se configuram
também no CFEA. Além disso, interessa-nos entender como 0s proprios participantes
constroem um discurso sobre a formacéo deste(a) educador(a) ambiental. Como apresentado
no quadro teorico, as questdes levantadas nesta pesquisa serdo discutidas a partir de categorias

do texto, da pratica discursiva e da préatica social por meio de contribuicdes da ACD.

O presente estudo tem como um problema inicial de pesquisa, o fato da polissemia da
EA e a constituicdo de uma identidade de educador(a) ambiental dos sujeitos participantes do
CFEA. Assim, ao fazerem o curso tém contato com sentidos plurais de EA (mais ou menos
legitimados em determinadas praticas sociais) e refletem sobre o papel do(a) educador(a)

ambiental em formacao conformando novas praticas discursivas sobre a EA.

Este problema situa-se na area de confluéncia da educacéo em ciéncias e EA, situa-se na

area da EA uma vez que este campo € heterogéneo; o problema se materializa em uma
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questdo especifica sobre o contexto de desenvolvimento uma vez que de acordo com
orientacdes do Ibama a formacéo de educadores(as) ambientais esta condicionada a diretrizes
da EA no licenciamento ambiental, entretanto a formacdo realizada no curso apresenta-se

mais ampla que tal proposta.

Esse problema tem sua expressdo semiética voltada para os sentidos de EA e disputas
que ocorrem na constituicdo do campo, e observado nas propostas de EA presentes no CFEA.
Além disso, entendo a linguagem como um referente central e representativo do
conhecimento. Ainda a linguagem pode ser compreendida como parte integrante de uma
atividade e uma forma de vida (MARTIN ROJO, 2006) e tem relacdo com o poder e com 0

social (FAIRCLOUGH, 2001), como ja discuti no quadro tedrico apresentado.

Sob tal ponto de vista, as seguintes questdes de pesquisa foram elaboradas:

De que modo os temas de EA presentes no CFEA constituem os discursos de EA

dos participantes do processo de formagao?

A partir desta, apresento as seguintes:

1. De que modo as relagdes entre os proponentes do CFEA constituiram

sentidos de EA e sobre formacéo/atuacéo do(a) educador(a) ambiental?

2. Que sentidos de EA e de formacgéao/atuagdo do(a) educador(a) ambiental os

participantes construiram?
a. Em contextos de interacéo discursiva?

b. E no dialogo com outros textos?

E de escopo da ACD relacionar o micro-evento (discursivo) com a macro-estrutura
(social) problematizar relagdes que foram naturalizadas e assumidas como sendo da natureza
da sociedade, o que em trabalhos recentes Fairclough caracteriza como andlise da conjuntura
e analise particular. Neste estudo a andlise particular serd centralizada na intertextualidade.
Mediante ao relatado, este trabalho, ao problematizar estas praticas em EA e caracterizar os
sentidos de EA presentes no curso e no discurso de participantes, pode contribuir para o

questionamento de estruturas aparentemente ja cristalizadas em nossa sociedade e ainda para
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o0 entendimento de novas possibilidades de lidar com as questdes ambientais, e suas relagdes
entre individuos e coletivos, pois ha medida em que as praticas sociais sdo reproduzidas e ndo
transformadas, os beneficiados sdo os que ja detém o poder e o controle dos processos de
apropriacdo dos recursos naturais. Acrescentando outro ponto, é de nosso entendimento que
este estudo servird para a tomada de decisdes sobre caminhos futuros de intervengdes no

campo da formacéao de educadores(as) ambientais.
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3 METODOLOGIA

Vivemos em sociedades reflexivas, nas quais os falantes observam e atuam sobre suas
proprias préticas discursivas, e o fazem guiados pelo conhecimento que as ciéncias sociais
produziram sobre estas praticas.

Luisa Martin Rojo, 2006*’

As questdes tratadas neste capitulo vao ao encontro desta citagdo de Luisa Martin Rojo,
que também trabalha com ACD e que descreve, na fala acima, a natureza reflexiva do tipo
que pesquisa que construimos. Deste modo, realizei neste capitulo uma descricdo
metodologica sobre a nossa pratica investigativa caracterizando a construcdo do presente
estudo, a partir das indagacdes realizadas no marco tedrico e dos interesses explicitados no
capitulo introdutério que refletem as escolhas realizadas.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

A sociedade privilegia a geracdo do saber cientifico, e 0s processos decisorios nela séo
respaldados por uma justificativa técnico-cientifica. O mundo académico quando olhado de
fora, parece homogéneo quanto aos modos de fazer pesquisa. Contudo, 0 meio académico nédo
é unissono. Nele ha distintas abordagens e escolas, geradas por diferentes propositos a partir
da atividade de pesquisa. No campo da pesquisa académica, os modos de fazer pesquisa nas
ciéncias naturais e humanas/sociais sdo distintos. Em se tratando do campo da EA,
encontramos pesquisas relacionadas ao modo de fazer pesquisa das ciéncias naturais, a partir
da busca de um entendimento natural da realidade, e pesquisas provenientes de uma discussao

social utilizando ferramentas das ciéncias sociais.

Usher (1996), ao discutir as bases epistemoldgicas da pesquisa educacional, alega que
comumente a atividade de pesquisa é entendida como sendo uma “tecnologia”, ou seja, como
um conjunto de métodos, de técnicas e procedimentos que podem ser aplicados a qualquer
problema de pesquisa. De acordo com este entendimento, reduzir a metodologia ao método
seria um engano. Thiollent (1984) define metodologia como um amplo conjunto de

conhecimentos com o qual o pesquisador procura encontrar subsidios para nortear suas

Y Tradugdo direta do autor: Vivimos en sociedades refexivas, en las que los hablantes observan y acttian sobre
sus proprias practicas discursivas, y lo hacen guiados por el conocimeinto que sobre estas practicas han
producido de las ciencias sociales (ROJO, 2006, p.170).
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pesquisas, para ele metodologia seria um nivel de reflexdo a cerca dos métodos e técnicas
utilizadas na pesquisa. J& o metodo seria um nivel da efetiva abordagem da situacéo
investigada e distingue “o nivel do método ou da técnica aplicado na captacdo da informacéo
social e a metodologia como metanivel” (THIOLLENT, 2007, p.27). Ainda Usher (1996)
acrescenta que se a ciéncia e a pesquisa sdo préaticas sociais, certamente o que € realizado pela
ciéncia esta imerso em um dado contexto, e que o processo de pesquisa deve considerar tal
questdo. Isso nos ajuda a reconhecer que somos parte, e ndo estamos a parte do mundo

construido através da pesquisa.

O presente estudo foi desenvolvido com base em premissas da pesquisa qualitativa.
Todavia, Alvez-Mazotti e Gewandsznajder (2004) discutem ainda diferentes abordagens
dentro da pesquisa qualitativa, que diferem pela posicao frente a natureza do real; quanto ao
campo de objetos julgados apropriados ao tipo de pesquisa; quanto as crencas sobre méritos
de diferentes métodos e técnicas etc. Dentre as discutidas, podemos dizer que este estudo se
aproxima de uma abordagem da teoria critica. Ao me aproximar desta abordagem busquei
realizar uma analise da argumentagdo, destaquei as condicBes de regulacdo social,
desigualdade e poder (ALVEZ-MAZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2004).

Sobre as investigacbes qualitativas sob uma perspectiva socio-histérica, como

apresentada no quadro tedrico, Freitas (2002) acrescenta:

Apoiando-me em Bogdan e Biklen (1994) compreendo que também na
investigacdo qualitativa de cunho sdcio-histérico vai-se a campo com uma
preocupacgdo inicial, um objetivo central, uma questdo orientadora. Para
buscar compreender a questdo formulada é necessario inicialmente uma
aproximagéo, ou melhor, uma imersdo no campo para familiarizar-se com a
situacdo ou com os sujeitos a serem pesquisados. Para tal o pesquisador
frequenta os locais em que acontecem os fatos nos quais esta interessado,
preocupando-se em observa-los, entrar em contato com pessoas,
conversando e recolhendo material produzido por elas ou a ela relacionado.
Procura, dessa maneira, trabalhar com dados qualitativos que envolvem a
descricdo pormenorizada das pessoas, locais e fatos envolvidos. A partir
dai, ligadas a questdo orientadora, vdo surgindo outras questdes que levardo
a uma compreensdo da questdo estudada. Trabalhar com pesquisa
gualitativa numa abordagem socio-histérica consiste, pois, numa
preocupacdo de compreender os eventos investigados, descrevendo-os e
procurando as suas possiveis relacdes, integrando o individual com o social.

Patton, (1986, p.22 apud ALVEZ-MAZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2004) descreve

que a natureza dos dados qualitativos é predominantemente feita a partir de:
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descricdes detalhadas de situacbes eventos, pessoas, interacdes e
comportamentos observados, citacdes literais do que as pessoas falam sobre
suas experiéncias, atitudes, crengas e pensamentos, trechos ou integras de
documentos, correspondéncias, atas ou relatérios de casos.

Sendo assim, a opc¢éo pela pesquisa qualitativa foi entdo justificada a partir da natureza
do problema da pesquisa. Tal problema requer exploracdo, aprofundamento e um desenho que

apesar de delineado antes da execucdo foi sendo ajustado ao longo da pesquisa.

O delineamento desta pesquisa foi feito buscando-se vivenciar as etapas descritas acima,
considerando o pesquisador como um dos principais instrumentos da pesquisa, porque se
insere nela e a andlise que faz depende de sua situagdo pessoal-social (FREITAS, 2002).
Considerando o *“eu” pesquisadora como um das partes da pesquisa busquei em Usher (1996)
questdes sobre elementos de reflexividade nesta pesquisa. De acordo com o autor, sdo tipos de

reflexividade: pessoal, social e epistémica ou disciplinar.

A reflexividade pessoal pode ser entendida como uma “projecdo” do pesquisador em sua
pesquisa, rompendo com a pretensdo de neutralidade da ciéncia. A pesquisa assim realizada,
bem como os caminhos percorridos pelo pesquisador, revela muito da identidade do
pesquisador, dos anseios e indaga¢des proprias, da influéncia dos valores e pontos de partida
do pesquisador, ndo apenas na escolha do objeto ou do tépico pesquisado, mas também no
como a pesquisa € desenvolvida, como os dados sdo gerados, € como sua significancia é
avaliada. Adensando a discussao, o autor acrescenta que, considerando o aspecto reflexivo da
pesquisa, a relagdo sujeito-objeto € caracterizada por aproximagfes e ndo por afastamentos
como tradicionalmente observado na pesquisa no campo das ciéncias naturais. Desta forma, o
fato da pesquisa estar impregnada das opg¢des do pesquisador e de suas indagacdes ndo, é sob,
tal ponto de vista, algo permissivo a pesquisa, mas sim intrinseco a ela. Gee (1999) apresenta
a nocao de reciprocidade como uma propriedade da linguagem e discute a reflexividade da
pesquisa explicando-a como uma relagdo entre linguagem e realidade no sentido de que a

linguagem tanto reflete como constroi a realidade.

Além dos aspectos pessoais que influenciam a pesquisa, o autor relata que as
implicacdes tambeém sdo no campo social, refletindo sobre aonde se vai com a pesquisa; que
tipo de mundo ou realidade e que tipo de conhecimento esta sendo construido pelas questfes e
pelos métodos utilizados. Sendo assim, parti da premissa de que a pesquisa € uma interacao
discursiva, como em Martins (2006), porque entendo que o pesquisador direciona as escolhas
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realizadas na pesquisa e é também responsavel pelo seu desenvolvimento e utilizacdo dos
métodos. Por tanto, a natureza dos dados é fruto de uma construcdo pelo pesquisador a partir

de registros.

Martin Rojo (2006) entende que o fato dos analistas do discurso serem conscientes e
considerarem presentes os aspectos da reflexividade social aumenta o seu interesse pelos
efeitos da sua investigacdo e abre possibilidades de intervir e modificar préaticas discursivas
em decorréncia de tais investigagdes. A interpretacdo sobre a natureza do mundo social pode
ser gerada pela reflexividade social, na qual uma pesquisa cientifica € imersa em determinado
contexto social e tem determinados interesses e traduz determinada visdo de mundo. Neste
caso, entendendo que somos constituidos pelo mundo social e agimos sobre ele, ndo apenas
para reproduzir o mundo social, mas para modifica-lo. Este entendimento é gerado a partir de
uma visdo epistemoldgica relacionada ao campo cientifico que ao fazer uma pesquisa se tem a

possibilidade de romper com a prépria légica da pesquisa.

Kuhn (2005) e Lakatos (1970 apud CHALMERS, 1999) compreendem a ciéncia como
um fendmeno social, sendo gerada por um grupo de seres humanos com seus interesses e
oportunidades. A reflexividade epistémica ou disciplinar reconhece que pesquisa sempre
carrega uma epistemologia, e sua relagdo com o mundo ou realidade e, portanto, refere-se a
entender a pesquisa em seu contexto de realizacdo e a partir da geragdo de uma comunidade
cientifica. Estas questdes que acabam por romper com a neutralidade da ciéncia sdo
defendidas por muitos pesquisadores. Izquierdo et al. (2004) entendem que os valores que
guiam a atividade cientifica estdo nos ambitos ético, sociopolitico e epistemolégico. Para eles
a dimensdo ética envolve a responsabilidade e as tensdes entre os interesses individuais e
coletivos. A dimensdo sociopolitica considera que a ciéncia também esta submetida a uma
tensdo entre o papel e o status dos cientistas e dos cidaddos e neste ambito a equidade é um
valor central. Por fim, a dimenséo epistemoldgica entende que a atividade cientifica constroi
um conhecimento que em si mesmo tem valor, que as realizacbes cientificas estdo elas

mesmas carregadas de valores.

Também a reflexividade disciplinar, no nosso estudo, relaciona-se ao campo da EA,
entendido por nés como um campo de pesquisa e de pratica, sendo a investigacdo gerada por
demandas sociais e retroalimentando-a. Sauvé (2008) entende a investigacdo em EA como um
campo de acdo social uma vez que se constrdi em um espaco de dindmica social e se situa em
contextos e em culturas particulares. Sendo assim, aderi a determinado campo disciplinar

dentro da EA, dentro da investigacao cientifica e que apresento no decorrer deste capitulo.
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E na perspectiva da reflexividade, que entendo a localizacio desta pesquisa: assinalada
com marcas explicitas de sua imersdo em um contexto sécio-historico, em que a pesquisa
ocorre. Este contexto configura-se, como dito anteriormente, por estar a pesquisa vinculada a
um projeto de EA no licenciamento de petr6leo e gas e pelos papéis exercidos por mim na
pesquisa e no projeto, uma vez que sou, além de pesquisadora, uma das coordenadoras do

projeto em que a pesquisa se insere.

Enquanto coordenadora do projeto participo dele desde sua concepcéo até a elaboragédo
da proposta formal, incluindo a redacdo textual feita pela equipe da coordenacdo e
apresentada ao Ibama. Além disso, participei de todas as reunides de negociacdo com a
empresa sobre as propostas do projeto, orcamento proposto e termos do convénio. Também
participei das etapas de elaboracdo e construcdo tematica do curso. Este fato gera implicacGes
de “profundo mergulho” na préatica social em que o projeto ocorre, proporcionando imersdo
nas relacdes de negociacdo que ocorrem entre Universidade, Ibama e Petrobras e sob a ética

do pertencer a Universidade.

Sendo assim a pesquisa € marcada por interesses que podem ser traduzidos como uma
necessidade de resposta sobre o processo de formacéo de educadores(as) ambientais proposto.
Estes sdo interesses compartilhados pela equipe envolvida na execucgdo do projeto, uma vez
que a equipe propde uma formacdo vinculada a necessidade de acdo para mitigacdo de

impactos da industria do petroleo.

E importante considerar também que este estudo - enquanto proposta de pesquisa
relacionada aos aspectos formativos dos sujeitos participantes do curso - foi construido
posteriormente a elaboracdo da proposta de intervengdo do projeto de mitigacdo em si, mas
ainda em uma fase anterior a sua plena execucdo, permitindo que algumas propostas
inicialmente tracadas fossem moldadas aos objetivos da pesquisa. Sendo assim, 0 projeto de
pesquisa de tese foi elaborado na fase de diagnostico do projeto de mitigacdo de impactos.
Apos a elaboragdo do projeto de pesquisa, ele foi sendo reelaborado processualmente em
decorréncia das leituras realizadas no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo em Ciéncias
e Saude; bem como da percepcao da natureza reflexiva do trabalho segundo Usher (1996); do
entendimento da construcdo social da atividade cientifica (LATOUR e WOOLGAR, 1979) e
principalmente da centralidade das questdes da linguagem, segundo o referencial adotado, no
processo de mediagdes socioculturais dentro do projeto realizado.
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O fato de ser uma das coordenadoras do projeto e também exercer um papel de
pesquisadora, gerou implicacdes no modo como o0s participantes se relacionaram com a
“pesquisa”. De fato, meu material empirico contém, por um lado, questdes dirigidas aos
sujeitos como parte da pesquisa nas propostas no contexto das atividades desenvolvidas ao
longo do curso e, por outro lado, questdes formuladas pelos sujeitos e dirigidas ora a
pesquisadora, ora a coordenadora do projeto. Suponho que os participantes me véem muito
mais como coordenacdo do que como pesquisadora. Apesar de nao ter trabalhado com esta
suposicdo durante a realizacdo desta pesquisa, quando comecei a analisar os dados deflagrei
demandas que eram para a coordenacdo do curso. Também fiz um esforco para lidar com a
duplicidade de papéis no projeto. Se por um lado o fato de, como coordenacédo, estar em
contato direto com todas as questdes envolvidas no projeto, permite uma compreensdo
pormenorizada dos processos que ocorrem, por outro, exercitar algum distanciamento para
melhor problematizar as questdes de pesquisa também foi necessario, mas, sobretudo
particularmente dificil. Entretanto, este distanciamento maior ocorreu na fase de analise de
dados e redacdo da tese, momento no qual estive integrada a UAB sob a orientacdo da
professora Mariona Espinet Blanch participando das atividades do “Departament de Didactica
de la Matematica i de les Ciencies Experimentals” desta universidade.

Durante o periodo de estadia neste departamento realizei atividades que permitiram o
avango do marco tedrico e analise de dados da tese por meio da participacdo em grupos de
estudos, encontros de tutoria e revisdao de bibliografia. Além disso, participei do VIII
Congreso Internacional sobre Investigacidn en Didactica de las Ciencias, no qual apresentei
resultados preliminares da tese e também apresentei e discuti dados preliminares em

seminarios do departamento.

Esta fase permitiu entender o projeto, e todos 0s processos que eram realizados nele, de
uma forma diferente e também reestruturar algumas perguntas da pesquisa a partir das
discussbes realizadas nos grupos de estudo “Complex” e “Educacié Ambiental i
Sustentabilitat” e discussdes no campo da linguagem a fim de delimitar o estudo e refletir
sobre os dados com a ajuda de outros profissionais vinculados ao Departamento. Na fase de
estadia nesta universidade pude problematizar a questdo da linguagem, pois ao ter contato
com pessoas de diferentes naturalidades, falando diferentes linguas, refleti sobre a funcdo de
comunicacdo da linguagem, sobre o quanto a linguagem pode estar relacionada a movimentos

de pertencimento ou ndo a determinados grupos sociais, de como o uso da linguagem e as



http://www.uab.es/servlet/Satellite/investigar/departaments-centres-i-grups-de-recerca/detall-del-departament/-1091711197404.html?param1=28&param2=423
http://www.uab.es/servlet/Satellite/investigar/departaments-centres-i-grups-de-recerca/detall-del-departament/-1091711197404.html?param1=28&param2=423
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escolhas do que falar, do como falar, caracterizam o fazer (ou nédo) parte de determinadas

praticas sociais, que discursos as pessoas tém sobre a linguagem e suas diferentes expressoes.

Estas reflexdes foram possiveis também porque estas questfes além de fazerem parte da
minha vida profissional, se tornaram parte da minha vida pessoal. Vivi em uma regido
politica da Espanha — Catalunya — na qual os conflitos pela lingua, no sentido de preservar
uma identidade de um povo que fala o Cataldo, séo intensos e estdo presentes diariamente na
televiséo, nas propagandas, nos signos da cidade e na universidade, e refletem e sdo refletidos
na busca por uma emancipacéo politica. Assim percebi 0 quanto estas questdes referem-se ao
pertencimento a uma localidade a construcdo e fortalecimento de identidades de grupos e
mesmo de uma nacdo. Estes constructos presentes no que alguns autores chamariam de
curriculo oculto foram muito importantes do ponto de vista do amadurecimento teérico do
trabalho.

Em sintese, sobre o andamento deste estudo, cabe acrescentar que a analise do cenario
empirico, 0 processo de coleta de dados e anélise e a discussdo dos resultados sdo em grande
parte descritivos, mas também analiticos e explicativos do fendmeno observado e assumindo
gue a pesquisa realizada tem uma intencionalidade e € marcada pelo olhar sdcio-histérico e de
envolvimento da pesquisadora com a pratica social do projeto em que a pesquisa se

desenvolve.

3.2 DESENHO DA PESQUISA

O desenho da pesquisa define a lI6gica em que o trabalho € organizado. Compila a partir
da abordagem teorica utilizada os diferentes instrumentos de investigacdo e a analise a ser
desenvolvida (VASCONCELLOS, 2002). Durante o desenvolvimento do projeto de pesquisa
construi uma estrutura inicialmente voltada para a analise dos discursos dos professores, mas
posteriormente entendi que seria necessaria a realizacdo de uma analise prévia dos
documentos gerados pelos diferentes setores das instituicbes proponentes/participantes do
CFEA uma vez que este se configura como contexto social de producdo dos discursos sobre
EA dos sujeitos analisados. Para tanto, coerentemente com o referencial teorico, identifiquei
como corpus da andlise da conjuntura, 0s seguintes documentos como apresentado no quadro
a seguir: Convénio entre Petrobras e Fundacdo Biorio; Legislacdo; Plano de Desenvolvimento

Interno (PDI) da UFRJ; Projeto Politico Pedagdgico do Projeto Pdlen e premissas do projeto;
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site Petrobras e relatorios Petrobras; diretrizes do Ibama para a EA no processo de gestéo,
pareceres do Ibama para o projeto. Em seguida utilizei as categorias propostas por
Chouliaraki e Fairclough (1999) para analise dos mesmos. Esta analise serviu para entender o
contexto de producgéo dos discursos dos participantes do curso ao compreender as orientagdes

gerais sobre EA institucionais que circulavam durante ele.

A esta primeira etapa seguiu-se uma segunda etapa da investigacdo que teve por
objetivos analisar interagdes discursivas de participantes do CFEA a partir de conceitos
referenciados no marco tedrico e também caracterizar a construcdo de sentidos de EA de
participantes do curso e relacionar aspectos sobre a formacédo de educadores ambientais, como
apresentado no item 2.2 deste estudo. Sendo assim, o corpus desta investigacdo consistiu dos
textos gerados a partir de uma atividade realizada durante o curso e de transcri¢cbes de

entrevistas individuais com trés participantes desta atividade.

O quadro a seguir (quadro 3.2.1) descreve a proposta de estudo relacionando objetivos

especificos do trabalho e material empirico utilizados em cada etapa da pesquisa.
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Quadro 3.2.1. Material empirico utilizado em cada etapa do estudo.
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Objetivos Justificativa Etapas Material empirico
especificos
Caracterizar as | Os enunciados que se | Descricio e analise da | 1. documentos:
relacbes entre | referem a EA no | conjuntura nas instituicbes - Convénio entre Petrobras e
instituicdes curso sdo frutos de | envolvidas na elaboragdo do Fundacéo Biorio
envolvidas na | negociaces e de | CFEA oo
elaboracdo do CFEA | tensBes  entre  0s - Legislacdo
a partir de suas | proponentes do curso - PDI da UFRJ
atividades com a |- UFRJ, Ibama e - Projeto Politico Pedagdgico do
EA. Petrobras. Projeto Pdlen (texto preliminar)
- Site Petrobras e relatérios para
a Petrobras
- diretrizes do lbama para a EA
no processo de gestdo, pareceres
para o projeto.
Analisar o discurso | Os discursos dos | Descrigdo e analise dos (durante o curso)
de participantes do | participantes  sobre | discursos dos participantes 1. atividade em grupo
CFEA a partir de | EA sdo | do curso , lusio d
conceitos materializados ~ nos (apos conclusdo do curso)

referenciados
marco tedrico.

no

textos e construidos,
em parte, por
intertextos com as
atividades do curso.

2 . entrevistas

Caracterizar a
construgédo de
sentidos de EA de
participantes do
curso e de sentidos
sobre a formacéo de
educadores

ambientais.

A abordagem do
curso favorece a
construcéo de
diferentes sentidos de
EA e reflexdo sobre
o(a) educador
ambiental(a).

Anélise e explicagdo da
relagdo entre as duas etapas
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3.3 CENARIO EMPIRICO

3.3.1 A proposta da construcdo tematica e metodoldgica do Curso de Formacao de

Educadores Ambientais

O CFEA foi realizado entre setembro de 2006 e janeiro de 2008. A partir desde
momento 0s participantes comecaram a escrever os projetos finais que em 2009 foram
submetidos ao Ibama para avaliacdo e em seguida execucdo nos polos de EA. O curso
pretendeu formar educadores capazes de atuarem em seus municipios para fortalecimento da
autonomia, compreensdo da complexidade das questdes ambientais e desenvolvimento de
acOes mobilizadoras relacionadas & EA. Sendo assim, o curso buscou a realizagdo de uma
proposta formativa na qual o processo educativo ndo se resumiu a transmitir informacoes
sobre 0 que fazer para melhorar o ambiente, porém, mais que isso, procurou investir na
formacdo de sujeitos que concretamente enfrentassem a problematica ambiental e se
comprometessem com as mudancas necessarias a qualidade de vida no ambiente de forma

autébnoma e responsavel como preconizam Janke e Tozoni-Reis (2008).

Na época de elaboracdo do projeto, desenhei uma estrutura basica para o curso.
Entretanto, o processo propriamente dito de construcdo do CFEA foi ocorrendo a0 mesmo
tempo em que ocorreu 0 processo de selecdo dos participantes e a parte final de um
diagnostico socioambiental da regido realizado também pela universidade (referente a etapa
do mobdulo 1) e, desde seu inicio, a medida que os proprios modulos de formacdo eram
realizados (modulos 11 a 1V), apresentava uma estrutura geral ja elaborada, porém flexivel
para mudancas. Entender “por quem” e “de que modo” o curso foi elaborado permite
compreender “quem fala” no curso e “como fala” para adiante ter um ponto de partida para a

analise dos sentidos de EA presentes nas praticas discursivas de alguns dos participantes.

Apesar de identificar no curso um eixo norteador da proposta de formacdo do educador
ambiental, reconhego que o curso apresenta vozes diferentes, manifestada pelas relagdes entre
a empresa, 0 Orgao licenciador e a universidade que constituiram distribuicdes de poder
negociadas ao longo do processo de elaboracdo do curso como apresentarei no capitulo 4.

Estas podem manifestar diferentes formacdes discursivas e préticas sociais da EA.

Sendo assim, entendo que CFEA surge como uma proposta de EA alicercada no

compromisso de mitigar os efeitos da exploracdo de petroleo na Bacia de Campos, mas, 0
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modo como o curso foi elaborado, e os sentidos de EA que estiveram presentes nas diferentes
palestras e atividades, perpassam conhecimentos diversificados de EA de acordo com as
visdes de grupos pertencentes a setores do Ibama, da Universidade e da empresa® possuem.
A orientacdo geral do curso em termos de estrutura foi a construgdo de blocos teméticos. O
curso foi organizado em IV mddulos de formacdo presenciais e encontros entre maédulos,
sistematizados em intervalos entre mddulos com atividades a serem realizadas. A carga
horéria total do curso foi de 360 horas. Geralmente, os modulos possuiam 40 a 60 horas, e 0s
encontros entre modulos tiveram a duracdo média de 4 a 8 horas. Houve dois tipos de
encontros entre médulos: i. visitas de acompanhamento ii. féruns de discussdo. Além disso,

houve atividades realizadas entre modulos nos municipios e elaboracao e redacdo de projetos.

Em cada mddulo os temas centrais foram desenvolvidos e aprofundados. O bloco
tematico do modulo | abordou assuntos sobre a percepcdo ambiental, discutindo-se questdes
sobre os diferentes modos de percepcdo de uma dada realidade. O modulo 1l permitiu um
aprofundamento maior sobre EA na gestdo ambiental publica. As tematicas debatidas durante
0 mdédulo 111 buscaram instrumentalizar os participantes para conhecimento de ferramentas
que permitam a participacdo social no processo de tomada de decisbes socioambientais. A
tematica desenvolvida no médulo 1V teve objetivo fornecer elementos tedricos e praticos para
elaboracdo dos projetos nos polos e versou sobre o tema projetos em EA. Os trés foruns
realizados permitiram ndo so6 a continuidade dos temas trabalhados nos madulos, mas também
a introducdo de novas tematicas e a discussao das atividades que os participantes do curso
realizavam nos intervalos entre modulos. Para cada médulo e forum foram convidados
palestrantes, que em alguns dos casos até participavam do planejamento do modulo. Os
palestrantes do curso foram indicados pela equipe executora, pelos consultores do projeto,
Petrobras e Ibama e formaram um conjunto relativamente diversificado havendo professores e
alunos de universidades, analistas do Ibama, funcionarios da empresa, representantes de
organiza¢Bes ndo governamentais e consultores ambientais. Esse carater, em principio,
contribuiu para que a tematica ambiental fosse trabalhada em seus mdltiplos aspectos e nédo
somente com o olhar de um campo, ou também sé da academia, muito embora, tenha havido

uma predominancia do “olhar” da academia.

Os palestrantes foram convidados a indicar textos de referéncia para suas atividades. A

cada modulo foi elaborada uma apostila com estes textos e outros complementados ao longo

18 Os proponentes da ac&o eram em sua maioria representantes de setores destas trés instituicdes.
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do curso, durante os modulos e visitas de acompanhamento. Além disso, os participantes
também receberam livros sobre EA.
O quadro a seguir (quadro 3.3.1.1) apresenta a relacdo de representagdes institucionais

dos palestrantes em cada etapa do CFEA.




Quadro 3.3.1.1: Temaéticas abordadas e quantidade de representantes em cada etapa do CFEA.
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Curso de Formacao de

Temaéticas/atividades

Representagdes dos Quantidade Total
Educadores palestrantes/moderadores *
Ambientais
Modulo | Instrumentos de Participacdo da Sociedade Civil no Licenciamento Ibama 4 11
Setembro de 2006 Ambiental das Atividades de Petroleo e Gas Offshore Petrobras 1
A Petrobras e o Projeto Pdlen Universidade 5
Dos modelos de desenvolvimento a crise ambiental Consultor 1
Educacdo Ambiental: Participar para transformar? ONG
Apresentacdo dos resultados parciais do diagndstico do projeto Polen
O conhecimento Ecoldgico
Atividades de Sensopercepcao
Visita & Rebio Unido
Gestdo Ambiental em Unidades de Conservacado: a experiéncia da
Reserva Uniéo
Apresentacdo do projeto Resgate Historico
Saida de Campo — Atividade de Diagndstico na Lagoa Imboassica
Estudo de caso — Lagoa Imboassica
Agenda/planejamento
Maodulo 11 Gestdo Ambiental PUblica Ibama 3 10
Marco de 2007 Gestdo e Educagdo Petrobras 0
Gestdo Ambiental néo Estatal Universidade 32
Atendimento as equipes por municipio Consultor 13
Atividades de sensopercepg¢éo ONG/MST 3
Diferentes experiéncias na Gestdo Ambiental Estatal
Apresentacdo dos resultados do diagnostico do projeto Pélen
Estudo Dirigido sobre atores sociais e gestdo ambiental utilizando dados
do diagnéstico do Projeto Pélen
Saida de Campo - Visita a Sede da Petrobras (Imbetiba) e ao Parque de
Tubos no Centro de Defesa Ambiental
Gestdo Ambiental nos polos: Teoria e Préatica
Agenda/planejamento
Maodulo 11 Legislagdo Ambiental Ibama 0 8

Impactos socioambientais e medidas mitigadoras
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Julho de 2007 A economia politica da distribuicdo espacial dos royalties do petr6leo no Petrobras 4
Brasil Universidade® 2
Atendimento as equipes por municipio Consultor 1
Atividades de integracdo, vivéncias ONG 1
Empreendimentos licenciados (Espadarte e P-47) e Programa de
Educacdo Ambiental da Bacia de Campos
Estudo Dirigido - Utilizacdo do RIMA- Espadarte para discusséo sobre
impactos e medidas mitigadoras
Projetos solidarios, metodologias participativas — a experiéncia do
SOLTEC
Saida de campo - Porto Imbetiba (Petrobras)
Trabalho de grupo - Pensar no funcionamento dos polos (legislacéo,
trabalho em equipe, formas de organizacao)
Agenda/planejamento
Maodulo 1V Apresentacdo do video sobre o diagnéstico do Projeto Pélen — 2006. Ibama 0 9
Janeiro de 2008 Planejamento de projetos (continuagdo) Petrobras 0
Atividades de Desenvolvimento da Equipe Universidade 6
Avaliacéo de projetos Consultor 1
Atendimento as equipes por municipio IETS 1
Implantacdo de CEAs T
Oficina: Construcdo de CEAs e relacdo com os polos POS/IG ;Plétél gzilsosﬁgé)sfc' 1
Politicas de Curriculo o
Exibigdo de filmes: Rancho Fundo e Narradores de Javé/ debate
Atividade em Grupo: A construcdo da identidade do educador ambiental
do Projeto Pélen
Agenda/planejamento
I Férum de discussdo Apresentacdo de poster dos estudos de caso — por municipios Ibama 1 1
Janeiro de 2007 Debate sobre os trabalhos Petrobras 0
Universidade 0
Consultor 0
ONG 0
I1 Férum de discussao Projetos Politicos Pedagdgicos nas escolas Ibama 0 1
Junho de 2007 Apresentacdo oral e debate sobre o exercicio de elaboracdo de Petrobras 0
projetos ou atividades de EA Universidade 0
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Poder Pablico (sec. M.A. 1
de Angra dos Reis)®
ONG 0
[11 Férum de discussédo Elaboracéo de projetos Ibama 0 1
Outubro de 2007 Inicio de planejamento de projetos Petrobras 0
Universidade® 1
Consultor 0
ONG 0
Visitas de 12 — Escolha de Estudos de caso Ibama 0 Equipe
acompanhamento 2% — Acompanhamento da realizacdo dos estudos de caso Petrobras 0 executora
12 — Nov/dez de 2006 3% — apresentacéo de resultados do diagnostico — parte 11 e Universidade Equipe
22— Nov/dez de 2006 | apresentacédo de proposta de elaboracgdo de projetos ou atividades de Consultor executora
3% — maio/jun de 2007 EA ONG 0
42 — ago/set de 2007 42 — discusséo sobre a forma de acio dos gestores nos polos e 0

52 — Nov/dez de 2007’
62 — abril/maio/2008

construcao de elementos norteadores da pratica da EA nos polos

52 — discussdo sobre tematicas para elaboragdo dos projetos dos
polos

62 — discussao sobre tematicas para elaboragédo dos projetos dos
polos

A partir de maio de 2008 as visitas de acompanhamento eram realizadas de acordo com a demanda das atividades em cada polo que se dedicavam a elaboracéo de projetos de
EA. Tais projetos foram apresentados em novembro de 2008. Em 2009 passaram por uma avaliacdo do Ibama e foram revisados em suas propostas antes de serem

implementados.

OBS: Os consultores sdo profissionais que trabalham com atividades de consultoria vinculados a empresas ou mesmo ONG.

! _ estou considerando aqui os palestrantes e os mediadores das atividades. A equipe executora da universidade esteve presente em todos os médulos do curso, mas nesta
analise foram considerados os coordenadores as atividades.

2 - a palestrante é discente na UFRJ, mas também é funcionéria do Ibama.

3. a palestrante é consultora, mas também possufa na época do curso vinculo de discente na URFJ
*- um dos representantes da universidade é era na época do curso da Universidade Candido Mendes de Campos dos Goytacazes
>- também aluno da Universidade (UFRJ)

6~ 0 representante da universidade é docente da Fundag&o Universidade do Rio Grande — RS
- A 52 Visita de acompanhamento ocorreu em janeiro de 2008 para a participante de que tratam os resultados desta etapa.
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No quadro 3.3.1.1 observamos que a participacdo do Ibama e da universidade foi mais
expressiva em termos numericos de palestrantes e de mediadores nos modulos | e Il. Ja no
maodulo I11 houve expressiva participacdo de representantes da Petrobras e o modulo 1V ficou
mais a cargo do pessoal da propria universidade. Além disso, é importante ressaltar que
durante a visita a lagoa Imboassica, no médulo |, foram entrevistados pelos participantes do
curso alguns representantes do poder publico local, de associacdes de moradores, de
pescadores etc. e que durante as visitas aos setores da Petrobras, nos médulos Il e 111 outros
funcionérios, ndo contabilizados no quadro, deram explicagdes sobre o funcionamento do
setor visitado. Podemos observar também, por meio da legenda do quadro, que o0s
profissionais estdo, muitas vezes, em mais de uma instituicdo, sendo uma delas como

funcionarios e em outra como discentes de pds-graduacao.

Temas de EA desenvolvidos no curso

Os temas e atividades apresentadas a seguir foram resgatados a partir do documento

final de planejamento do curso e a partir da releitura das relatorias de cada atividade.

Palestras e trabalhos em grupo

O curso buscou, como parte de sua abordagem metodoldgica, explorar o uso de diversos
recursos e estratégias. Foi feito uso de palestras videos e estudos dirigidos.

Como palestras tivemos temas que buscaram realizar uma discussdo a partir dos
modelos de desenvolvimento até a crise ambiental atual, passando ao longo da histéria por
temas relacionados a lutas sociais travadas por grupos da sociedade civil como MST,
pescadores, modos de producdo e valoragdo do capital e sobre a dependéncia que temos do
petrdleo. Estes temas discutiram relacdes entre 0 modo de apropriacdo de bens naturais na
sociedade e suas conseqiéncias socioambientais.

Entendemos que esta proposta de temas permitiu conhecer as origens causadoras dos
problemas ambientais que, na visdo de Guimardes (2006), € um primeiro passo para
percebermos que os problemas ndo séo fruto de uma evolucdo natural da dindmica do meio
ambiente, mas consequéncias de uma intervengédo antropica sobre 0 meio, que vem rompendo
a capacidade de suporte dos ambientes se auto-equilibrarem. Em seu texto, este autor atenta

gue os processos educativos nem sempre discutem as causas dos problemas.
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Sobre as tematicas que discutiram as questdes ambientais, podemos observar no quadro
3.3.1.1 que no modulo I houve uma palestra, apresentando elementos do conhecimento
ecologico importantes para entender caracteristicas dos sistemas. O palestrante relacionou a
questdo do equilibrio dos sistemas que suportam a vida e os problemas ambientais que dizem
respeito a alteragcdes nos ciclos biogeoquimios e nas caracteristicas estruturais dos ambientes.

No mddulo 11 realizamos uma discussdo sobre 0s impactos socioambientais das
atividades petroliferas, o consultor palestrante deu énfase aos impactos na perfuracdo tais
como o descarte de cascalho e o fluido da perfuracdo, e na producdo tais como riscos de
acidentes e vazamentos, descarte de agua produzida e efluentes organicos, bem como
emissdes atmosfeéricas; apresentou impactos sobre o uso do espa¢o maritimo por pescadores,
apresentou programas e projetos que servem como medidas mitigadoras aos impactos; e
discutiu a questdo dos royalties (essa foi discutida em maior profundidade em outro
momento: A economia politica da distribuicao espacial dos royalties do petrdleo no Brasil).

Sobre as temaéticas que discutiram a EA na escola tivemos no médulo | a palestra EA:
Participar para transformar? em que a discussao foi voltada para a questdo da participacao e
para a questdo da EA na escola. No Il férum a EA nas escolas foi discutida por meio de uma
palestra sobre Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) nas escolas e da apresentacdo de uma
experiéncia ocorrida no municipio de Angra dos Reis, RJ. No modulo 1V, uma mesa redonda
intitulada Politicas de Curriculo permitiu abordar o tema de modo mais especifico,
inicialmente considerando as politicas de curriculo e as politicas de curriculo de EA e as
experiéncias de EA como disciplina.

Sobre as tematicas que discutiram a EA nos espacgos ndo formais tivemos a apresentacéo
de iniciativas do Consércio Intermunicipal Lagos Sdo Jodo, da ONG Pequena Semente de
Macaé e da proposta de um representante do MST do Rio de Janeiro. Tivemos também a
apresentacdo de dois estudos de casos: um relacionado a criacdo do conselho gestor da
Reserva Extrativista Cazumba-lracema no Acre e outro relacionado a organizacao
comunitaria dos pescadores na lagoa dos Patos no Rio Grande do Sul frente a gestdo dos
recursos pesqueiros locais. Todas essas palestras discutiram conceitos sobre participacao,
organizacdo e mobilizacdo da comunidade mostrando grupos de profissionais que atuam no
campo da EA.

Os aspectos relacionados ao licenciamento ambiental e a gestdo ambiental foram
discutidos no modulo | por meio de uma palestra sobre os Instrumentos de Participacdo da
Sociedade Civil no Licenciamento Ambiental das Atividades de Petrdleo e Gés Offshore. No
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modulo 11 foram apresentados os pressupostos da Gestdo ambiental Publica. Houve também
um debate com representantes do Ibama, apos um estudo dirigido com os participantes, sobre
atores sociais e gestdo ambiental utilizando dados do diagnostico do Projeto Pdlen. Os
participantes também tiveram a oportunidade de analisar o Relatério do Estudo de Impactos
Ambientais da plataforma Espadarte, no contexto de um estudo dirigido realizado no médulo
I1l. Além dessas atividades, durante o | forum de discussdo houve uma discussdo sobre a
proposta da EA no licenciamento a partir da analise dos estudos de casos realizados pelos
participantes apds o modulo I. Aspectos da legislacdo ambiental sobre a organizacdo da
estrutura do Estado no que diz respeito ao meio ambiente e aspectos legais do licenciamento
também foram trabalhados no maédulo Il. Foram apresentadas as licencas de operacdo dos
empreendimentos das quais o projeto é medida mitigadora e, no mddulo 111, houve um retorno
a essa questdo discutindo-se a legislacdo ambiental voltada para as atividades poluidoras.

Durante todos os mddulos ainda que ndo houvesse integrantes da empresa entre 0s
palestrantes, a empresa estava presente acompanhando a execugdo das atividades. Sobre as
apresentacdes da Petrobras, estas versavam sobre os empreendimentos licenciados (médulos |
e Ill), com apresentacBes técnicas que relatavam as atividades da empresa e 0s projetos
ambientais licenciados. Ainda ocorreu uma apresentacdo do Programa de EA para a Bacia de
Campos (PEA-BC)™. Durante as visitas técnicas ocorridas o grupo também pode observar a
visdo da empresa sobre as questdes ambientais.

Aspectos metodoldgicos de atividades de EA foram apresentados e discutidos no
contexto da apresentacdo dos resultados do Diagnostico Socioambiental realizado pelo
Projeto Pdlen no ano de 2006, tanto nos modulos quanto nas visitas de acompanhamento.
Houve também discussdo acerca de aspectos tedricos e praticos de projetos baseados em
metodologias participativas, por meio de exemplos de projetos existentes na regido como o
projeto Papesca, baseado na metodologia da pesquisa-acdo, e o Jurubatiba Sustentavel.
Foram realizados também estudos de casos, como uma atividade pratica de uma técnica que
poderia ser utilizada em projetos adiante. O Estudo de caso foi realizado de acordo com a
metodologia proposta por Quintas (ISAIA et al., 2000). No estudo de caso desenvolvido no
modulo | o problema ambiental foi a Lagoa de Imboassica e os grupos foram a campo

conheceram o local, seus aspectos ecoldgicos, politicos e sociais e entrevistaram atores sociais

90 PEA-BC é uma proposta de integracéo entre os projetos de EA que ocorrem na Bacia de Campos formando
um Programa de Educacdo Ambiental. Constitui-se em uma das medidas mitigadoras e compensatorias a ser
implementada pela PETROBRAS em atendimento ao licenciamento ambiental das atividades maritimas de
exploracdo e producdo de petrdleo e gas empreendidas por esta Empresa na Bacia de Campos, no litoral
fluminense.
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presentes na discussdo da lagoa. Em seguida, a titulo de exercicio do curso, trabalharam os
dados de acordo com o roteiro proposto e apresentaram os resultados.

Também realizamos estudos e debates sobre a organizacdo dos polos de EA, nos
maodulos 11, 111 e 1V, cuja gestdo cabe aos participantes do curso, uma vez que estes Sao
representantes do poder publico local. Sendo assim, 0s aspectos que envolvem o processo de
formacgédo dos polos de EA foram relacionados ao espaco fisico do mesmo, a gestdo dos
projetos dos polos, as relacdes entre 0s membros dos pélos e deles com as secretarias e com a
comunidade. Tivemos no médulo Il uma mesa redonda sobre a gestdo nos pdlos: teoria e
pratica; no médulo Il houve uma discussdo em grupo do texto Educacdo e Democracia
(FREIRE, 2003) e durante o0 médulo IV foi realizada uma oficina sobre os polos a partir de
uma discussdo sobre os CEA no Brasil, na qual os participantes buscaram levantar as
principais dividas e/ou indagacdes que os polos tém atualmente e depois buscaram discutir as
questdes levantadas.

Ao longo do curso foram apresentados diversos videos. Alguns estavam inseridos nas
palestras, tais como: um video mostrando em modelagem 3D um campo de exploracdo de
petréleo apresentado por um representante da Petrobras (médulo I); video realizado pela
equipe do projeto Jurubatiba Sustentavel, apresentado pela palestrante representante da
Secretaria de Turismo de Quissamd e discente do programa EICOS/UFRJ (modulo 1V).
Outros videos como, por exemplo, aquele que documentava o “Diagnostico Socioambiental
do Projeto Polen” foram apresentados aos participantes em carater de finalizagdo/avaliagdo. J&
os filmes “Narradores de Javé”?° e “Rancho Fundo”?! foram utilizados, no médulo 1V, como
situacOes geradoras de debates sobre o papel do(a) educador(a) ambiental.

E importante ressaltar que em todos os mddulos dedicamos um periodo do dia para uma
plenéria geral. Nestas eram negociadas datas para 0 acompanhamento, realizadas discusses
pragmaticas sobre as atividades e apresentadas demandas dos participantes para a equipe.

2% Narradores de Javé Direcdo: Eliane Caffé. Bananeira Filmes. Co-producdo Guillane Filmes, 2003. 1 DVD
(102’ aprox.):son., color. (NTSC)

2! No Rancho Fundo é um documentario que explicita a realidade de degradacdo ambiental de um bairro de
Nova lguacgu®. Este video faz parte da série “Perfil de Bairro” que foi realizada em diversos bairros da Baixada
Fluminense pela equipe da TV Maxambomba/CECIP. O video parte de uma enquete popular, no centro do
municipio, indagando se as pessoas sabem onde fica Rancho Fundo, com respostas refor¢ando a ideia do “fim do
mundo”. A partir dai, desenvolve o perfil do bairro resgatando a fotografias antigas do local, para sua histdria,
que se vincula fortemente ao prédio da escola, antiga sede da fazenda de laranja. Entdo, os moradores lembram-
se do passado, de quando chegaram ao bairro e ndo existiam vestigios da degradagdo ambiental, mas uma forte
relacdo com a exuberancia da natureza. E vao, dessa forma, construindo a identidade que tém com o local em
que vivem. Desta forma, o video mostra um resgate histérico e cultural permite a comparacdo de presente e
passado, e, a partir deste confronto de imagens sensibiliza para luta social na justica ambiental.
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Além disso, a partir do modulo 1, faziamos também, apos as atividades do dia, reunides com

cada equipe por municipios.

Atividades Ludicas: sensibilizacéo, sensopercepcao e desenvolvimento dos grupos

O planejamento do curso incluiu a realizacdo de atividades ludicas e de sensopercepcao
com vistas, principalmente, a facilitar a formagdo de grupos de trabalho e a promover a
sensibilizacdo dos participantes para a necessidade e importancia de reconhecimento do “eu”
e do “outro” (ALVES, 1995) e do meio em que se encontram. Estas atividades foram
utilizadas como ponto de partida para outras atividades, como por exemplo, para discussoes,
realizadas durante os modulos subseqiientes (I a 11l), sobre 0 modo como a percepcao é
diferenciada a partir do olhar de cada um, sobre os diferentes interesses que podem estar em
jogo na disputa para uso de determinado recurso etc.

No mddulo IV o espaco previsto para acdes de relacionamento interpessoal foi
substituido por atividades mais especificas de desenvolvimentos dos grupos nos polos. Foram
realizadas atividades conduzidas pela psicéloga consultora do projeto visando diagnosticar a
percepcdo dos grupos quanto aos objetivos do projeto, relagdes nos polos etc. Este trabalho
iniciado nos modulos seria continuado pela equipe no decorrer das atividades dos polos de
EA.

Além destas atividades, ocorreram nos mddulos | a Il algumas atividades ludicas
enfatizando a cooperagéo, brincadeiras que possibilitavam o conhecimento e o cuidado com o

outro, e atividades de descontragéo em grupo.

Atividades em campo

Motivados por concepcoes tedricas voltadas ao empirico, buscamos ao longo de todo o
curso proporcionar saidas em campo aos participantes do curso. Segundo Ferreira (2001), as
atividades de campo tém muitas vantagens no processo ensino-aprendizagem. Elas oferecem
condicdes ideais para aprender novas nocdes e conceitos porque se associam a impressoes
novas e agradaveis e, além disso, facilitam o exercicio da interdisciplinaridade. No primeiro
modulo foi realizada uma saida em campo para conhecimento do funcionamento de
ecossistemas e suas interacdes com o ser humano. Ja nos madulos 1l e 111, a visita a setores da
empresa buscou entender o funcionamento destes permitindo inferir sobre as relagdes com a
filosofia da empresa e com o trabalho de exploragéo e producédo de petroleo e gas. No mddulo
IV estava prevista uma saida em campo ao Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba, mas
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esta ndo ocorreu em virtude de condigdes climaticas desfavoraveis. A saida pretendia
apresentar a UC, bem como seu processo historico de criacdo, conflitos de uso de terra, as
relacdes existentes com a comunidade etc.

A primeira saida em campo foi realizada no modulo I, para dois locais diferentes. No
primeiro passamos o dia na Rebio Unido. L& foram realizadas atividades de sensopercep¢éo,
trilha ecoldgica em um trecho de Mata Atlantica, palestra sobre a gestdo ambiental em UC,
apresentada pelo chefe da reserva e um projeto de resgate socio-histérico com moradores,
apresentada pela analista do Ibama responsavel pelas atividades de EA da reserva. A segunda
saida em campo do curso foi realizada na Lagoa Imboassica, a fim de conhecer o ecossistema
e realizar as primeiras etapas de um estudo de caso sobre seus problemas ambientais. Para
isso, foram contatados previamente alguns representantes de entidades que estavam
envolvidas com os problemas da lagoa para serem entrevistados pelos participantes do curso.

A lagoa Imboassica é um ambiente que sofre pressdo antrépica em Macaé. Segundo
Esteves (1998) seus problemas s@o aberturas de barra, aterro em suas margens, lancamento de
esgoto in natura, dentre outros. Este ecossistema foi interessante para fazer um estudo de
caso, pois é alvo de diferentes interesses por diferentes grupos sociais em Macaé. Assim, a
proposta de atividade foi realizada a partir de um caso real, com representantes que estao
envolvidos nas lutas e debates sobre a lagoa.

A saida em campo realizada no modulo Il foi a Sede da empresa em Macaé e ao Centro
de Defesa Ambiental de Macaé. Nestes locais os participantes observaram técnicas de
seguranca e procedimentos para prevencdo e remediacdo de acidentes além de conhecer um
pouco sobre o funcionamento desses setores. A quarta saida em campo foi também as

instalacBes da Petrobras, desta vez a fim de conhecer as instalagdes do Porto Imbetiba.

Acompanhamento continuo - Visitas de Acompanhamento e atendimentos

As visitas de acompanhamento surgiram com o intuito de realizarmos um
acompanhamento sistematico sobre o andamento das atividades realizadas entre os modulos.
Foram encontros que discutiram os avancos e dificuldades de cada grupo e também
respondiam por uma continuidade dos temas trabalhados nos mddulos e foruns e relatados
anteriormente. Podemos entender as visitas de acompanhamento como encontros realizados
periodicamente entre a equipe executora do projeto e cada participante do polo de EA de um
municipio a fim de: (i) acompanhar o andamento das atividades propostas durante 0s
maodulos; (ii) acompanhar e auxiliar no processo de implementacdo do polo de EA e (iii)
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auxiliar no processo de formacéo e desenvolvimento dos grupos dos polos. Sendo assim, elas
respondem por uma continuidade e coesdo no desenvolvimento ndo somente do curso, mas de
todo o projeto, sendo um instrumento também (til para o alcance de objetivos mais gerais do
projeto, tais como a consolidacédo do polo.

Os atendimentos foram encontros realizados nos médulos com objetivo de discutir com
cada grupo de modo especifico o andamento das atividades do curso e as demandas e
dificuldades enfrentadas nos municipios sobre o processo de adequacdo de carga horaria ao
projeto, implantacdo do polo e outras questdes de funcionamento dos grupos. Atendiam aos

mesmos objetivos das visitas de acompanhamento, mas eram realizados durante os mddulos.

3.3.2 Sujeitos da pesquisa

Apesar do curso ter sido realizado para 40 pessoas, proveniente de 13 municipios da
Bacia de Campos, para fins desta pesquisa acompanhei 15 pessoas por meio de registros das
atividades, realizei entrevistas com quatro pessoas e ao final, decorrente do processo de
reducdo dos dados e de construcdo da pesquisa, fiz analise da interacdo discursiva com sete
participantes e posteriormente selecionei trés participantes para aprofundar a analise, esta
selecdo combinou questdes definidas previamente para a investigacdo, com 0s critérios
apresentados a seguir e questdes geradas a partir dos resultados da interacdo discursiva
apresentada na secdo 5. Os critérios de selecdo dos participantes foram critérios qualitativos.
Uma das intencGes iniciais foi pesquisar um grupo heterogéneo em termos de formacao
superior, uma vez que a EA ndo ¢ atribuicdo exclusiva do professor de ciéncias, assim pensei
em profissionais com diferentes formag6es. Sendo assim, durante a atividade em grupo
participaram bidlogos, pedagogos e uma professora de matematica. Outro critério que balizou
a definicdo dos sujeitos da pesquisa foi a propria participacdo nas atividades de modo a gerar
textos para as analises. Os profissionais que aceitaram participar da pesquisa assinaram o
termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice 01), segundo a Resolucdo 196/96 do
Conselho Nacional de Saude que dispde sobre as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de

Pesquisas Envolvendo Seres Humanos.
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Sendo assim, acompanhei um dos grupos participantes da atividade ocorrida em um dos
médulos do CFEA? e posteriormente realizei entrevistas com alguns destes participantes da
atividade em grupo que na pré-anélise determinaram a construcdo de significados de modo
mais preponderante na atividade.

Os dados sobre o perfil dos participantes foram inicialmente obtidos por meio dos
formularios de inscricdo para a selecdo do curso e também por meio da analise de seus
curriculos. Todavia, ap6s o contato mais estreito com cada profissional ao longo dos modulos
do curso, senti a necessidade de atualizar os dados iniciais. Sendo assim, realizei uma
atualizagdo de cadastro por meio de um formulario.

Nas analises procurei refletir sobre os horizontes sociais dos sujeitos participantes, a fim
de contribuir para a ampla compreensdo do que, como e porque se esta sendo dito e a partir de
guem. Os participantes deste estudo estdo ou ja estiveram em sala de aula e todos trabalham
com EA em diferentes contextos. Busquei considerar estes horizontes sociais a partir de
relacbes entre 0 que os participantes falavam e suas atividades profissionais; cursos que
faziam; pertencimento ao meio académico ou ndo; pertencimento a outros projetos de EA em

que locais durante o processo de analise das praticas discursivas.

Descricéo dos sujeitos da pesquisa

Valéria ¢é bidloga e atua como professora de ciéncias na rede municipal de educacdo.
Esther é pedagoga e durante o tempo do CFEA coordenou o grupo de EA da Secretaria de
Educacdo de seu municipio e participou da camara tematica em EA de um comité de bacias
hidrograficas da regido, bem como de atividades de EA no municipio. Entretanto no final de
2008 foi afastada de suas atividades. Carlos € bidlogo e professor de ciéncias na secretaria
municipal. Também é membro de ONG em seu municipio. Karina é bi6loga, professora de
ciéncias e durante 0 CFEA atuou também como coordenadora de ciéncias da rede municipal
de educacdo. Rita possui formacdo na area da biologia e direito (na época do curso), possuli
ampla participacdo em projetos e atividades de EA desde 1995, participa de Redes de EA,
Conselho Municipal de Meio Ambiente, ¢ membro um comité de bacias hidrogréficas da
regido e da agenda 21 escolar. Bianca possui sua formacdo na area da pedagogia e
desenvolvia na época do estudo atividades de EA como instancia de coordenacdo pedagogica.

Durante esta pesquisa realizou um curso de pos-graduacdo em EA. Atualmente atua em

22 Atividade ocorreu com todos os participantes do curso, totalizando 4 grupos. Entretanto, para fins deste

estudo as atividades de dois grupos foram gravadas em video e analisei 0os dados de um dos grupos (grupo 2).
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escolas com orientacdo educacional. Camila € uma professora da area da Matematica atua em
sala de aula e desenvolve atividades de EA com alunos, levando-os a campo. Atualmente
desenvolve esse projeto que estd vinculado a Secretaria Municipal de Meio Ambiente.
Durante esta pesquisa cursava mestrado em Economia.

Podemos relacionar que de modo geral o perfil dos participantes € que ja desenvolvem
atividades de EA em espacos diferentes que ndo s6 o CFEA. Alguns deles passaram a
desenvolver essas atividades ap06s o inicio do curso, outros ndo. Possuem uma formacdo de
graduacéo diferenciada, mas isso ndo foi fator determinante para o trabalhno com EA. Preferi
ndo identificar os participantes com relacdo aos municipios dos quais sdo representantes no

projeto a fim de manter o sigilo.

3.3.3 Geragdo de dados e ferramentas analiticas do estudo
3.3.3.1 Geracgdo de dados

A etapa de analise do CFEA a partir das propostas de seus proponentes foi realizada por
meio da andlise de documentos. Essas informacbes foram apresentadas a partir de uma
caracterizacdo historica relacionada ao licenciamento ambiental e discutidas a luz do

referencial tedrico utilizado. Caracteriza-se como uma etapa de analise documental.

Para descricdo e analise dos discursos dos participantes do CFEA utilizei uma das

atividades em grupo ocorridas durante o curso e entrevista com 0s sujeitos da pesquisa.

Atividade em grupo

A atividade ocorreu em janeiro de 2008 durante o final do médulo 1V CFEA. Envolveu
dois momentos i. motivacao para a discussdo e ii. Discussdo em grupo. A motivacdo para a
discussao consistiu em uma reflexdo sobre o papel do educador ambiental que estava sendo
formado durante o curso, suas caracteristicas e seus desafios. A motivacdo foi gerada por
meio de uma atividade de sensibilizacdo. O segundo momento permitiu relatos do que foi
refletido e vivenciado no momento de motivacdo para a discussdo, o que possibilitou a
discussdo sobre os compromissos, caracteristicas e desafios ao educador ambiental. O debate
referente a atividade dos sujeitos participantes deste estudo foi videogravado.

Em seguida aprofundarei a descri¢do dos contextos e cenarios empiricos da atividade.
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i. motivacao para a discussdo — atividade de sensibilizacao

O grupo participante foi convidado a caminhar seguindo desenhos de pés simbolizando
pegadas que ficaram espalhados pelo ch&o do espaco juntamente com algumas palavras®® que
simbolizam caracteristicas de um educador ambiental distribuidas pelo caminho. O universo
de palavras disponiveis aos participantes foi determinado a partir de uma atividade da equipe
executora do Projeto Pdlen que definiu palavras que poderiam ser caracteristicas de diferentes
concepgdes. Também o trabalho de Tozoni-Reis (2002) ajudou na selegdo das palavras.

Cada participante pegou no maximo cinco papéis, com caracteristicas do educador
ambiental. Ao terminar a caminhada eles hierarquizaram as caracteristicas escolhidas
colocando em primeiro lugar a que julgaram como mais importante. Escreveram em um papel
separado as caracteristicas ja hierarquizadas e entregaram. A analise a partir do referencial
tedrico adotado ocorreu a partir do contexto em que as palavras estavam sendo utilizadas, ou

seja, a partir dos textos do debate em grupo.

ii. Discussdo em grupo

Depois, reunidos em grupos, discutiram e analisaram as escolhas comparando as
caracteristicas escolhidas com o seu cotidiano no projeto e refizeram a escolha e
hierarquizacdo de palavras em grupo. Algumas perguntas foram utilizadas para fomentar a
discussdo nos grupos, como: Que educador ambiental estamos nos tornando? Quais o0s
nossos compromissos e caracteristicas? Qual o nosso papel? Que caracteristicas foram
selecionadas e porqué? Quado proximos estamos destas caracteristicas? O Projeto Pdlen
facilitou a aquisicdo destas caracteristicas?

A discusséo no grupo foi videogravada. No momento da atividade eu era a mediadora
de outro grupo que inicialmente faria parte deste estudo, entretanto, ap06s o processo de

reducdo de dados a atividade do outro grupo ndo constituiu o corpus da presente investigacao.

* As palavras disponiveis para os participantes foram: politico, enfético, ter nivel superior, conhecer leis,
comunicabilidade, criatividade, vivéncia pratica, tolerancia, idealista, espiritualidade, militancia, lideranca, ser
bidlogo, conservacionista, sensibilizacdo, autoridade, perseveranga, mediador de conflitos, reintegrador do
individuo a natureza empatia, flexibilidade, cooperacdo, embasamento tedrico emocdo, conhecimento tedrico,
além de um papel em branco caso o participante quisesse escrever.
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Realizagédo das Entrevistas

A entrevista € uma técnica comumente utilizada nas investigacbes de natureza
qualitativa, entretanto o que difere em muitos trabalhos lidos ao longo deste estudo é na forma
de se analisar os dados. Em uma entrevista, o entrevistado seleciona as experiéncias que
considera mais relevantes e esta selecdo ja é um produto dos fatos interpretado e selecionado
pelos sujeitos (ANDRADE, 2008). Também esta autora no mesmo trabalho afirma que a
entrevista é uma técnica capaz de captar a fala dos entrevistados considerando a forma como
utilizam os matizes de linguagem para estruturar seus discursos, bem como, a forma como
manifestam seus tracos culturais, sociais e lingiisticos, aspectos relevantes para este tipo de
estudo (ANDRADE, 2008).

As entrevistas foram realizadas em fevereiro de 2009. Elas foram de tipo semi
estruturado que considera a presenca e influéncia do investigador e oferece as perspectivas
possiveis para que o entrevistado esteja a vontade e aja de forma esponténea enriquecendo a
investigagdo (ALVEZ-MAZOTTI e GEWANDSZNAJDER, 2004).

A elaboracdo das entrevistas foi feita ap6s uma pré-analise do material do curso e a
partir de atividades ocorridas durantes as visitas de acompanhamento. Nesta etapa analisei
trechos de visitas de acompanhamento nas quais a participante Bianca, selecionada para
participar da investigacdo estava presente. A partir, desta pré-analise identifiquei temas como:
visdo de EA, temaéticas de EA e formacdo do educador ambiental, EA na sociedade e na
escola, relagbes entre setores da EA, conhecimento de experiéncias e projetos de EA e
continuidade do trabalho ap6s 0 CFEA. Estes temas serviram para nortear todas as entrevistas.
Questdes individuais também foram discutidas tais como a trajetoria do educador em relacdo
a EA e planos para a etapa futura de realizacdo dos projetos dos polos. No apéndice 02
encontra-se o quadro com 0s temas propostos para a entrevista.

As entrevistas ocorreram preferencialmente na casa dos sujeitos, menos uma, realizada
no polo de EA do municipio. Comegaram como uma conversa informal dada a relacdo que se
construiu com os sujeitos no decorrer do curso de formacdo. As entrevistas duraram tempos
diferentes para cada participante: uma hora para a participante Bianca, uma hora e 20 minutos
para a participante Rita e duas horas para a participante Camila. Nesta contagem exclui os
momentos iniciais e finais de conversa informal. Foram realizadas em dias seguidos uma vez

que a pesquisadora ja se encontrava em campo.
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3.3.3.2 Ferramentas analiticas: transcri¢des e analises

A atividade em grupo e as entrevistas foram integralmente transcritas. A transcricdo é
uma das ferramentas analiticas utilizadas para manusear os textos. Ochs, (1979 apud
TAYLOR, 2001) e Riessman (1993 apud TAYLOR, 2001) entendem que a transcrigdo é parte
da analise e ndo um estagio separado. Para a realizacdo da transcri¢cdo de parte do material
contei com a contribuicdo de assistentes de pesquisa que integravam o grupo de pesquisa.
Todo o material foi posteriormente revisado por mim. Cada transcri¢do buscou ser fiel quanto
ao modo de falar dos sujeitos. Para a realizacdo da transcricdo utilizou-se a convencao
elaborada no Laboratorio de Linguagens e Mediacdes do NUTES/UFRJ. Essa convengéo
aproxima-se do padrdo usual da gramatica e utiliza simbolos com indicacdes de pausas,
énfases etc. As falas foram organizadas em turnos seguindo a proposta de Sinclair e Coulthard
(1975), na qual um turno corresponde a uma tomada da palavra de um participante
determinado durante uma intervencao oral e sua extensdo pode variar desde frases até uma sé
palavra. Nos apéndices inclui o sistema das convencgdes adotado (Anexo 01) e um modelo dos
trechos transcritos (Apéndice 03).

A estrutura das transcri¢Oes foi organizada de acordo com a proposta de Chagas (2006):
5 colunas dispostas com as respectivas identificaces: i. faixa de tempo do DVD (ndo
necessariamente da duracdo da atividade, pois as gravagdes resultavam em mais de um DVD)
ii.turnos da fala, iii.locutores, iv.enunciados proferidos, v. comentérios acerca da situacdo
discursiva, entendidos como o registro dos eventos externos ocorridos durante os encontros, e
registros explicativos da fala em alguns momentos como gestos e expressdes. As entrevistas

foram transcritas do mesmo modo, com excec¢do da coluna tempo que ndo foi considerada.

Analise da atividade em grupo

Para analise da atividade em grupo fiz uma primeira leitura dos textos transcritos a fim
de compreender a situacdo discutida e identificar temas presentes na discussao como descrito
por Coffey & Atkison (2005). Em seguida identifiquei episddios e ciclos de interagao.

Episodios sdo construgdes sociais humanas em que 0s sujeitos envolvidos iniciam uma
acdo, dio continuidade e as concluem (LEMKE, 1997; SANCHEZ MIGUEL et al., 2008a).
Sanchez Miguel et al. (2008b) entendem episddios como o conjunto de trocas que se agrupam

em torno a um objetivo visivel para os participantes, e exemplificam a¢6es como as de ler um
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texto, fazer um mapa conceitual, avaliar a compreensao de algo. Assim 0s episodios sdo
constituidos de enunciados agrupados em funcdo do padrdo tematico e da estrutura da
atividade discursiva (LEMKE, 1997). A distin¢do dos episddios pode ser feita por meio da
observacdo de mudanca dos objetivos, dos materiais utilizados e da relagéo global entre os
participantes (SANCHEZ MIGUEL et al., 2008b).

Dentro de cada episdédio podem estar um ou mais ciclos de interacdo. Um ciclo
conforma um conjunto de trocas discursivas (de turnos) que sdo necessarios para alcancar um
acordo entre as partes que intervém (SANCHEZ et al., 2008a). Deste modo a interagio
educativa vai evoluindo por meio de sucessivos ciclos de interacdo e assim o ciclo de
interacdo é uma unidade de analise que mostra os enunciados dos participantes. Contudo, 0s
mesmos autores ponderam que muitas vezes determinar quando comeca e termina um ciclo é
probleméatico em muitas ocasides nas quais as intera¢cdes sdo mais ricas que o conhecido ciclo
indagacdo-resposta-avaliacdo proposto por Sinclair e Cloutland (1975). Em uma descricéo
mais pormenorizada Sanchez Miguel et al. (2008b, p.241) descrevem que “os episodios se
descompBem em ciclos de interacdo, que conformam a unidade comunicativa mais elemental
de analise”.

Estas analises iniciais (identificacdo de temas gerais, episodios e ciclos de interagdo)
foram realizadas como uma primeira aproximacdo ao material transcrito. Em seguida busquei
compreender 0s textos a partir das categorias do controle interacional, da intertextualidade
manifesta e do estabelecimento de relagbes com a prética social e elaborei um quadro
analitico (Apéndice 04). As analises realizadas privilegiaram o contetdo ideacional dos
discursos dos participantes. As categorias utilizadas foram: controle interacional: tomadas de
turno, estruturas de troca, controle de topicos, determinacdo e policiamento de agendas;
categorias para analise da intertextualidade: representacfes do discurso, pressuposicao,
negacao, metadiscurso e ironia. Essa analise buscou dois eixos: (i) sentidos de EA e (ii) da
formacéo/atuacdo do(a) educador(a) ambiental que circularam durante a atividade. A analise
da atividade em grupo permitiu aprofundar o eixo sobre os aspectos da formacao/atuacédo
do(a) educador(a) ambiental. No capitulo de resultados as marcas textuais das categorias sdo
destacadas em negrito.
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Andlise das entrevistas

As entrevistas foram caracterizadas neste estudo como um complemento e
aprofundamento das anélises. Entendo que nesta situagdo discursiva, mudam-se as condi¢Ges
de producdo dos discursos em um contexto mais imediato, na qual os falantes se dirigiram
diretamente a entrevistadora. Este aspecto sobre as condi¢des de producéo foi considerado nas
analises. Fiz uma primeira leitura dos textos transcritos a fim de compreender a situacédo
discutida e identificar temas gerais para guiar a analise, dado que o material poderia ser
explorado de diferentes modos (Coffey & Atkison, 2005). Busquei compreender 0s textos a
partir das categorias da intertextualidade manifesta e do estabelecimento de relagdes com a
pratica social. Com isso identifiquei os significados ideacionais dos discursos dos
participantes. As analises foram realizadas utilizando-se as categorias para andlise da
intertextualidade, como representacdes do discurso, pressuposi¢cdo, negagdo, metadiscurso e
ironia. Essa analise buscou dois eixos: (i) sentidos de EA e (ii) aspectos da formacao/atuacdo
do(a) educador(a) ambiental que circularam durante a atividade e permitiu aprofundar
principalmente o eixo sobre sentidos de EA. No capitulo de resultados as marcas textuais das
categorias sdo destacadas em negrito.

Para as analises da atividade em grupo e das entrevistas o dispositivo analitico utilizado
foi baseado na fase de Norman Fairclough do livro Discurso e Mudanca Social (embora neste
estudo eu desenvolva alguns elementos de sua abordagem mais contemporanea como a
analise da conjuntura).

Os esquemas a seguir (esquemas 3.3.3.1 e 3.3.3.2) apresentam o resumo das etapas de

coleta de dados do estudo no que diz respeito a analise dos eventos discursivos:
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Curso de Formagédo de Educadores Ambientais

V.A. V.A. V.A. V.A.
Mod. | | & Mod. Il | 52 Mod. Il | &2 Mod. IV | ioeos
A 4
Atividade em grupos
[
v v
i. Motivagdo para a discussédo ii. Discussdo em grupos
|
v
Grupo 2

Episédio 1 — Exposicdo das caracteristicas escolhidas
para o educador ambiental

4| Episédio 2 — Estabelecimento de aproximacoes / identidades |

4' Fnisodin 3 — Relacdo do curso com as identidades

—| Epis6dio 4 — Reelaboracéo de caracteristicas em aruno |

Obs: Mod. = Médulo

Figura 3.3.3.1: Caracterizacdo do corpus do presente estudo construido a partir de atividade do

CFEA.
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Grupo 2 da atividade
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Figura 3.3.3.2: Caracterizacdo do corpus do presente estudo construido a partir das entrevistas
realizadas.
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4. ANALISE DA CONJUNTURA: PROBLEMATIZACAO SOBRE A CONSTRUCAO
DO CFEA

Neste capitulo analiso e discuto a dindmica das relagdes entre as institui¢cbes envolvidas
na macroestrutura do CFEA, inferindo sobre os processos de negociacao para a formulagéo do
curso. Neste cenario, o Ibama é o 6rgdo que licencia as atividades de exploracédo e producéo
de petréleo e gas e fiscaliza as a¢des previstas nas condicionantes da licenca; a Petrobras é a
empresa que tem a licenca de operagdo para suas atividades e a universidade, é a instituicdo
que executa o projeto. Entender a dindmica das relagdes entre essas instancias € parte da
analise do discurso realizada neste trabalho, nos niveis societal e institucional. Neste capitulo
tratarei das questdes da macroestrutura social que regularam as condi¢Ges de producdo do
CFEA proposto no ambito do Projeto Podlen, buscando entender que motivacdes e

intencionalidades implicitas e explicitas existiram na produgéo do curso.

4.1 O LICENCIAMENTO AMBIENTAL

O licenciamento ambiental € um instrumento de gestdo do Sistema Nacional de Meio
Ambiente (Sisnama), criado pela Lei n°® 6.938/81, que dispde sobre a Politica Nacional de
Meio Ambiente, regulamentada e normatizada pelas Resolu¢des Conama n° 001/86 e n°
237/97. Nestas resolugbes, o Ibama, 6rgdo executor do Sisnama, devera executar o

licenciamento ambiental de atividades:

localizadas ou desenvolvidas conjuntamente no Brasil e em pais limitrofe;
no mar territorial; na plataforma continental; na zona econdmica exclusiva;
em terras indigenas ou em unidades de conservacdo do dominio da Unido.
(art.4. inciso | - Conama 01/1986)

Sendo assim, coube ao lbama a realizacdo do processo de licenciamento dos
empreendimentos da Petrobras a que o curso em questao se refere. O licenciamento ambiental

é definido pela resolu¢do Conama 237/97 como o:

procedimento administrativo pelo qual o érgdo ambiental competente
licencia a localizagdo, instalacdo, ampliacdo e a operacdo de
empreendimentos e atividades utilizadoras de recursos ambientais,
consideradas efetiva ou potencialmente poluidoras ou daquelas que, sob




Andlise da Conjuntura: Problematizacédo sobre a construgdo do CFEA | 101

gualquer forma, possam causar degradacdo ambiental, considerando as
disposicdes legais e regulamentares e as normas técnicas aplicaveis ao caso.
(art.1. inciso 1- Conama 237/97).

A licenca é o instrumento garantido por lei para que o empreendedor possa desenvolver
suas atividades potencialmente poluidoras. Na resolucdo Conama 237/97 entende-se a licenca

ambiental como:

ato administrativo pelo qual o érgdo ambiental competente, estabelece as
condigdes, restricdes e medidas de controle ambiental que deverdo ser
obedecidas pelo empreendedor, pessoa fisica ou juridica, para localizar,
instalar, ampliar e operar empreendimentos ou atividades utilizadoras dos
recursos ambientais consideradas efetiva ou potencialmente poluidoras ou
aquelas que, sob qualquer forma, possam causar degradacdo ambiental.”
(art.1. inciso I1- Conama 237/97).

As licencas, exigéncias e autorizacGes das atividades de exploracdo e producdo de
petréleo e gas natural sdo de cinco tipos diferentes: licenca prévia para perfuracdo, licenca
prévia de producgdo para pesquisa, licenca de instalacdo, licenga de operagdo para atividade de
exploracdo e producdo maritima e para atividade sismica (CONAMA N° 23/94).

As licengas possuem como parte integrante as condicionantes. Estas sdo divididas em
dois grupos: as condicionantes gerais, que compreendem o conjunto de exigéncias legais
relacionadas ao licenciamento ambiental, e as condicionantes especificas, que compreendem
um conjunto de restricdes e exigéncias técnicas associadas, particularmente, a atividade que
esta sendo licenciada. Dentre as exigéncias técnicas encontra-se a obrigatoriedade de um
projeto de EA.

Bezerra (1996 apud MENDES, 2007) vé o licenciamento como um instrumento
privilegiado da politica ambiental, tendo em vista que ele possibilita a abordagem de cada
caso de forma especifica; leva em conta a valoracdo dos recursos naturais e prevé a
participacdo da sociedade. Uema (2006) complementa a ideia de que o licenciamento
ambiental € um instrumento disponibilizado pelo Estado para a participacdo social dentro de
um contexto de desmantelamento das estruturas estatais e de entrega as forgas do mercado e
que por isso deve ser feito de modo a explicitar problemas ambientais e mobilizar a
sociedade. Entendendo o licenciamento como um processo, 0 0Orgdo executor do
licenciamento ndo apenas concede licencas, mas também acompanha o trabalhado de

realizacdo de mitigadoras e compensatérias que é realizado durante a operagdo do
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empreendimento® (quando se trata de licenca de operagdo). O papel desempenhado pelo
Ibama nos projetos de mitigacao pode ser caracterizado como normatizador e fiscalizador.

No caso do Projeto Polen, este ficou cerca de um ano em tramites junto ao Ibama até
obter aprovacao. No total foram quatro pareceres enviados pelo Ibama solicitando adequagdes
no projeto antes de sua aprovacdo, caracterizando também um papel de avaliador/validador
das agdes de EA com vistas a mitigacdo de impactos. Foram eles: Parecer Técnico
ELPN/Ibama N° 128/04 de 10 de agosto de 2004, o de N° 171/04 29 de outubro de 2004, o de
N° 230/04 de 16 de dezembro de 2004 e o de N° 020/05 de 28 de fevereiro de 2005 que
visavam esclarecimentos e complementacdes ao Estudo de Impacto Ambiental (EIA) para o
licenciamento ambiental da atividade de Producéo e Escoamento de Petroleo e Gas Natural no
Campo de Espadarte, Bacia de Campos. No parecer de técnico N° 027/05 de 07 de margo de
2005, o projeto foi aprovado. Apds a aprovacdo do projeto, outros pareceres de
acompanhamento das atividades foram emitidos pelo 6rgdo solicitando readequacdo de
planejamento de algumas das atividades durante o diagnostico e sistematizacdo de
informacBes no relatério semestral de avaliacdo das atividades. De fato, este papel de
avaliador/validador das propostas de EA no licenciamento é fruto de um processo de um setor
especifico dentro do érgdo. A seguir explorarei este aspecto sobre a proposta de EA da
Coordenacéo Geral de EA (CGEAM) do Ibama.

4.1.1 A proposta de EA da Coordenacéo Geral de EA do Ibama

Sobre 0s projetos de EA propostos no ambito do licenciamento ambiental federal, suas
propostas metodol6gicas comecgaram a ser construidas com a criacdo da CGEAM do Ibama. A
EA no 6rgdo comecou inicialmente relacionada a um grupo de trabalho no Ibama e depois foi
fortalecida pela criacdo dos Nucleos de EA (NEA). Apesar das atividades de EA serem
propostas a partir dos pressupostos da gestdo ambiental publica desde 1992, oficialmente a
CGEAM foi criada em 2002. Neste periodo, esta coordenacdo realizou projetos pedagdgicos
dentro do 6rgdo e constituiu a base das propostas de EA que deveriam estar presentes nos
projetos de EA como medidas mitigadoras. Esta coordenacéo foi extinta em 2007 por meio da
Medida Provisoria n° 366, de 26/04/2007 e dos Decretos n® 6.099 e n° 6.100/2007 quando o

Ibama foi dividido em Ibama e Instituto Chico Mendes. Este fato pode ter contribuido para o

* Este termo é empregado para caracterizar o objeto a ser licenciado, neste caso, me refiro as plataformas de
petréleo que tém suas atividades submetidas ao processo de licenciamento.
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enfraguecimento institucional da proposta de EA da CGEAM, mas 0s pressupostos para o
trabalho com EA, elaborados por esta coordenacdo, continuam vigentes e materializados nas
atividades da Coordenacdo Geral de Petrdleo e Gas (CGPEG)®. Quanto a esse possivel
enfragquecimento politico, é importante ressaltar que de acordo com a abordagem de
Fairclough (2001), o poder hegemdnico de determinados grupos em uma sociedade é parcial,
temporario e transitorio, caracterizado por um equilibrio dindamico, no qual se esta sempre em
busca.

A CGPEG destaca que o objetivo dos programas/projetos de EA, que séo
condicionantes de licenga ambiental, deve ser gerar processos educativos com vistas a garantir
a participacao dos diferentes grupos sociais afetados, direta ou indiretamente, pela atividade
objeto do licenciamento em todas as etapas do processo e envolver a sociedade de forma a
atuar na prevencdo/superacao dos riscos e danos socioambientais causados por intervengoes
no meio ambiente (QUINTAS, 2002).

Esta coordenacdo trabalha na vertente da gestdo ambiental publica que € um processo de
mediacdo de interesses e conflitos entre atores sociais que agem sobre o ambiente,
objetivando garantir o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado conforme
determina a constituicdo federal (QUINTAS, 2005). E parte do entendimento deste processo
que diferentes grupos sociais se apropriam de modo particular dos recursos ambientais e
possuem sobre eles interesses politicos e ideoldgicos distintos e muitas vezes conflitantes. O
processo de EA nesta perspectiva da gestdo contribui para o reconhecimento desses interesses
e atua na esfera do encaminhamento de propostas participativas de uso com vistas a
diminuicdo das assimetrias entre grupos sociais. Sendo assim, segundo o documento
orientador das propostas de EA do Ibama, (IBAMA 2002, p.9) a gestdo ambiental publica
“busca o controle social na elaboragdo e execugdo de politicas pablicas por meio da
participagdo permanente dos cidad&os, principalmente de forma coletiva na gestédo do uso dos
recursos ambientais e decisdes que afetam a qualidade do meio ambiente”.

Os pressupostos da EA neste processo sdo (IBAMA, 2002, p.13-15):

e O meio ambiente ecologicamente equilibrado é direito de todos,
bem de uso comum essencial a sadia qualidade de vida.

e  Preservar e defender o meio ambiente para presentes e futuras
geracOes é compromisso do poder publico e da coletividade.

% A CGPEG esté constituida por duas coordenacdes, sendo uma de Exploracdo e outra de Producéo. A primeira
responsavel pelo licenciamento das atividades de sismica e perfuragdo. A coordenacdo de Producdo avalia,
aprova e acompanha os projetos relacionados as condicionantes de licenca.
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e Preservar e defender o meio ambiente ecologicamente
equilibrado € um compromisso ético com as presentes e futuras
geracoes.

e No caso do Brasil, 0 compromisso ético em preservar e defender
0 meio ambiente ecologicamente equilibrado para presentes e futuras
geracbes implica: construir um estilo de desenvolvimento
socialmente justo e ambientalmente seguro num contexto de
dependéncia econdmica e exclusdo social; praticar uma gestdo
democratica, fundada no principio de que todas as espécies tém
direito de viver no planeta, num contexto de privilégio para poucos e
obrigacdes para muitos.

e A gestdo ambiental é um processo de mediacdo de interesses e
conflitos entre atores sociais que agem sobre os meios fisico-natural e
construido. Este processo de mediacdo define e redefine
continuamente o0 modo como os diferentes atores sociais, por meio de
suas praticas, alteram a qualidade do meio ambiente e, também, como
se distribuem os custos e beneficios decorrentes das acfes destes
agentes.

) A gestdo ambiental ndo € neutra. O poder publico ao assumir
determinada postura diante de um problema ambiental estd de fato
definindo quem ficard na sociedade e no pais, com 0s custos e 0S
beneficios advindos da acdo antrdpica sobre o meio, seja ele fisico-
natural ou construido.

e Ao praticar a gestdo ambiental o poder publico distribui custos e
beneficios de modo assimétrico na sociedade.

e A sociedade ndo € o lugar da harmonia, mas sobretudo, de
conflitos e confrontos que ocorrem em suas diferentes esferas
(politica, econdmica, das relacdes sociais, dos valores etc.).

e Apesar de sermos todos seres humanos, quando se trata de
transformar decidir ou influenciar sobre a transformacdo do meio
ambiente, ha na sociedade, uns que podem mais do que outros.

e O modo de perceber determinado problema, ou mesmo a
aceitacdo de sua existéncia, ndo é meramente uma questdo cognitiva,
mas é mediado por interesses econdémicos, politicos, posicao
ideoldgica, e ocorre em determinado contexto social, politico espacial
e temporal.

e A educacdo no processo de gestdo deve proporcionar condi¢des
para produgdo e aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e o
desenvolvimento de atitudes visando a participacdo do cidadé&o,
principalmente de forma coletiva na gestdo do uso dos recursos
ambientais; e na concepc¢do e aplicacdo das decisdes que afetam a
qualidade dos meios fisico-natural e sociocultural.

e Os sujeitos da agdo educativa devem ser prioritariamente, 0s
segmentos que sdo afetados e onerados de forma direta pelo ato da
gestdo ambiental e dispdem de menos condigdes para intervirem no
processo decisorio, sobre a apropriacdo e uso dos recursos
ambientais.




Andlise da Conjuntura: Problematizacédo sobre a constru¢do do CFEA | 105

O papel da CGPEG pode ser caracterizado como o de exigir, através de um processo
educativo, mudancas sociais no que se refere a democratizacdo do discurso sobre a questdo
ambiental no licenciamento de petrdleo. Para Fairclough (2001), e como apresentado no
quadro teorico, a democratizacdo tem a ver com a remocao das desigualdades e assimetrias
nos direitos, obrigacBes e valorizacdo discursiva e linglistica de grupos de pessoas.
Entretanto, esse processo de democratizagdo, ao romper com as assimetrias existentes entre
grupos afetados e empresa, proporciona condi¢fes para maiores questionamentos desses
grupos afetados a empresa e mesmo ao poder publico, que anteriormente ndo tinham
condigdes de avaliar as mudangas causadas em seu meio.

No que tange a EA na esfera do licenciamento este discurso tem buscado se consolidar
para que ndo sejam realizadas atividades de mitigacdo descoladas da proposta mitigadora em
si. Sobre isso Uema (2006) nos chama atencdo alertando que muitos projetos promovidos pela
empresa ndo problematizam as suas atividades como potencialmente poluidoras. As empresas
geralmente realizam acdes de capacitacdo de um modo descolado do contexto socioambiental
vivenciado pelos grupos sociais ou de modo a prescrever atitudes e comportamentos
considerados ecologicamente corretos. Falta na discussdo a dimensdo politica do processo
educativo e muitas vezes hd o entendimento de que os programas de EA sdo para divulgar
informacdes sobre o empreendimento licenciado confundindo-os com projetos de
comunicacdo social. Entretanto, modificar esta estrutura é um desafio, porque na medida em
que a prépria empresa realiza projetos cujo cerne é a mitigagdo, ela fica mais aberta a
negociar suas acdes com a populagéo afetada.

Na introducdo deste estudo apresentei de distintos enfoques da EA. Mediante isto, vale
considerar que fora do contexto do licenciamento as praticas da EA tém sido bastante
diversificadas (SANTOS e MARTINS, 2007). A anédlise realizada neste estudo de 2007
mostrou que os dissensos que constituem o campo refletem na diversidade de abordagens
praticas que vao desde atividades de sensibilizacdo até atividades reflexivas
problematizadoras da realidade socioambiental, fazendo-se constituir um campo
eminentemente interdisciplinar. Estas praticas diversificadas também sdo observadas nas
atividades realizadas pelos idealizadores do Projeto Pdlen, por parte da universidade como
sera descrito adiante. Essa dimensdo de diferentes praticas de EA foi considerada nas
negociacdes existentes durante a elaboracdo do CFEA.

Layrargues (2006) afirma que nos espagos centrais do sistema capitalista a concepcao de
EA que se tornou hegeménica é aquela que tem como tarefa prioritaria a promogdo de




Andlise da Conjuntura: Problematizacédo sobre a construgdo do CFEA | 106

mudancas culturais como contribuicdo da Educacdo para a reversdo da crise ambiental,
atentando para o esvaziamento da dimensao politica-ideoldgica. Argumenta ainda que a EA,
de modo geral, tém se revestido da funcdo moral de socializacdo humana ampliada a natureza,
rumo a construgdo de uma ética ecoldgica. Entdo, de acordo com este autor, o discurso da
CGPEG/Ibama estaria na contra-mao desta tendéncia, pois incorpora a dimensdo politica-
ideologica nas acdes de EA, e exige mudancas para o contexto do licenciamento ambiental
federal. Esta proposta, de EA no licenciamento ambiental, regulamenta um artigo da PNEA e
normatiza as a¢fes de EA no &mbito das medidas mitigadoras e compensatdrias, para que a
EA neste campo ndo seja tratada apenas como uma acdo cultural, entendendo que héa
beneficiados e afetados negativamente durante o processo de apropriacdo dos recursos
naturais.

Neste sentido, o processo que vem sendo realizado no licenciamento diferencia-se da
EA proposta pelo ProNEA. A missdo do ProNEA destacada no capitulo 1 deste estudo (ver
secdo 1.3.1) parece desconsiderar as disputas e interesses presentes na sociedade quando se
trata de apropriacdo e uso dos recursos naturais. Sendo assim, ao entendermos a sociedade
como um espaco no qual coexistem diferentes grupos sociais e que estes grupos possuem
interesses diversos sobre 0 uso dos recursos naturais, a EA deve ocorrer em uma perspectiva
plural e que visa a negociacédo entre estes distintos interesse. Tal processo entende que havera
concessdes e disputas, grupos sociais que serdo beneficiados e outros que serdo afetados

negativamente.

4.2 AECONOMIA DO PETROLEO E A EMPRESA PETROBRAS

A acumulacdo do capital e a expansdo dos mercados, além de acarretarem
transformacgdes socioeconémicas, politicas e culturais, engendraram mudancas significativas
no meio ambiente. A natureza, incluindo o homem, foi convertida em mercadoria através da
exploracdo dos recursos naturais e da venda da forca de trabalho. De tal modo, o atendimento
as demandas industriais e 0 seu incremento tecnoldgico colocam, muitas vezes, de lado a
pertinéncia das discussdes em torno da degradacdo ambiental.

A devastacdo da natureza ocasionada pelo metabolismo social do capitalismo levou a
sociedade a uma situacdo iminente de risco de esgotamento dos recursos naturais e, em
decorréncia, a uma preocupacdo em preservar algumas areas do planeta, vistas por certos

grupos sociais, como de relevante interesse para o equilibrio ecossistémico e para a garantia
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da biodiversidade. Estes problemas de degradacdo ambiental se intensificaram e se ampliam
desde meados do século XX, com as inovacgdes tecnoldgicas que aumentaram a produtividade
do trabalho. O modelo de desenvolvimento experimentado por nossa sociedade é pautado no
livre mercado, nos interesses individuais, na propriedade privada, na expansdo do consumo
enfim, nas bases materiais de um sistema capitalista. Neste mercado o capital € a mola mestra
da sociedade, capital este que quando em movimento gera o lucro e tambem diversos
impactos positivos e negativos na sociedade.

O petroleo no Brasil foi descoberto em 1939, em Lobato, BA. Entretanto, o primeiro
campo comercial foi em Candeias, BA somente descoberto em 1941. A partir de 1953, no
governo de Getulio Vargas, foi instituido o monopdlio estatal do petréleo com a criagcdo da
Petrobras, que deu partida decisiva nas pesquisas do petréleo brasileiro (THOMAS, 2004).
Em 1997, no governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, houve a quebra do
monopdlio com a entrada da Lei n° 9.478/97 em vigor, mais conhecida como a Lei do
Petroleo, na qual sdo determinadas regras especiais para o segmento petrolifero. A Lei quebra
o0 monopdlio da Unido (da Petrobras, conseqiientemente), prevendo que todas as atividades
que antes constituiam exclusividade estatal poderdo ser objeto de concesséo para operacao de
empresas privadas nacionais. Com essa lei, a empresa passa a receber o mesmo tratamento
previsto para as demais empresas privadas em processos licitatérios, salvo em situacbes de
empate, apresentando-se como vencedora. Neste periodo foi também construida a Agéncia
Nacional de Petroleo Gas Natural e Biocombustiveis que é o 6rgdo regulador das atividades
que integram a industria do petroleo e gas natural e a dos biocombustiveis no Brasil. Este
governo privatizou parcialmente a Petrobras, ao vender 30% de suas a¢des na bolsa de Nova
lorque. Hoje, somando com as 30% das acBGes que eram do setor privado brasileiro, 60% €
privada. Todavia, a Unido continua a ter direito de decisdo sobre ela, pois ainda permanece
como acionista majoritaria. O fato de ser uma empresa estatal com capital misto gera
implicacdes na gestdo empresarial e em seu plano estratégico. Mas tém alguns momentos, em
que a Petrobras tem posicbes de empresa do Estado, por exemplo, quando ela contrata
plataformas no Brasil, apesar de sairem mais caras do que as importadas.

Poucas empresas no mundo tém a capacidade de causar tantas mudangas sociais Vvisiveis
como as do setor petrolifero (Projeto CT PETRO, 2003). Somado ao fato de que a base de
nossa economia € o petrdleo e seus derivados, é importante entender como a cadeia petrolifera
esta estruturada. Kimura (2005) relembra que a cadeia petrolifera esta dividida em 3 grandes
grupos que englobam vérias atividades. O upstream estd relacionado as atividades de
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exploracdo e producdo de petroleo e gas natural, nesta fase os impactos diretos estdo nas
proximidades das plataformas, mas os indiretos estdo relacionados aos municipios. O
midstream compreende as atividades de refino, transporte e a importacdo e exportacdo de
petréleo, gas natural e derivados. Neste grupo destacam-se as atividades de transporte no mar
e em dutos e seus impactos relacionados além dos impactos das atividades de refino em um
malha industrial. Ja o downstream inclui a distribuicéo e revenda de derivados, e representam
um vasto mercado consumidor a ser explorado. E onde concentram-se mais empresas no caso
brasileiro. A cadeia petrolifera estd organizada em diferentes niveis que trazem impactos
diversificados tanto no campo ambiental como no social, estes impactos ndo cabem ser
descritos aqui, mas € importante considerar que para alguns grupos sociais estes impactos
podem ser positivos, para outros negativos (BOZELLI et al., 2009), e que as atividades
petroliferas geram mudancas em diversos setores sociais nas esferas municipais, estaduais e
nacional.

A industria Petrobras, com destaque para o setor de producdo, se encontra em grande
fase de crescimento, principalmente devido a exploracdo e producdo de novos campos,
situados em agua profundas, como é o caso da Bacia de Campos, regido petrolifera localizada
ao norte do estado do Rio de Janeiro. Os investimentos da Petrobras tém se direcionado ao
fortalecimento da posi¢do em aguas profundas e ultra profundas, onde vem obtendo sucesso
no esforgo exploratorio, visando atingir a auto-suficiéncia nacional de petréleo e garantir uma
relacdo reserva/producdo sustentdvel em longo prazo. A projecdo da empresa € de que esses
investimentos permitirdo um incremento na producdo dos atuais 1,8 milhdo de barris/dia para
2,3 milhdes de barris/dia em 2010 (PRATES et al., 2005). Contudo, 0s impactos negativos
também vém (ndo linearmente) atrelado ao fato do incremento na producdo. Todavia, 0
discurso ideoldgico da empresa é pautado na empresa com responsabilidade social e
comprometida com a sustentabilidade, o que minimizaria tais impactos. Isso pode ser
observado em documentos sobre a viséo estratégica da empresa tal como o Plano Estratégico
Petrobras 2020 e no seu relatério anual de 2006 (PETROBRAS, 2006) no qual hd o
argumento de que é possivel o desenvolvimento da empresa com a sustentabilidade. No
Capitulo I do Estatuto Social da Petrobras, a empresa se define:

“Art. 1° A Petroleo Brasileiro S.A. - Petrobras é uma sociedade de
economia mista, sob controle da Unido com prazo de duracdo
indeterminado, que se regera pelas normas da Lei das Sociedades por A¢des
(Lei n° 6.404, de 15 de dezembro de 1976) e pelo presente Estatuto.”

Também no site da empresa podemos observar o trecho no qual a empresa se define:
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“Petroleo Brasileiro S/A é: uma Companhia integrada que atua na
exploracdo, producdo, refino, comercializacdo e transporte de petroleo e
seus derivados no Brasil e no exterior; uma empresa de energia com enorme
responsabilidade social e profundamente preocupada com a preservacao do
meio ambiente; uma Companhia que tem a sua trajetéria de conquistas
premiada por indmeros recordes e pelo reconhecimento internacional.”

Nesta definicdo destaco o0s aspectos anteriormente citados que correspondem as
atividades up, mid e downstream, que sé@o as atividades fim da empresa, e a declaracdo de
empresa preocupada com a preservacao do meio ambiente. Esta disponivel no site da empresa
a informagéo de que os projetos de “responsabilidade social” sdo a materializagdo de agdes
que demonstram a “preocupacdo” com a preservacdo do meio ambiente. No caso especifico
do Projeto Polen, este ndo se enquadra nas acdes de responsabilidade social, pois é uma

obrigacao da empresa.

4.2.1 A Coordenacao de Licenciamento Ambiental da Petrobras

A Coordenacdo de Licenciamento Ambiental (CLA) é uma area da Geréncia de
Seguranca, Meio Ambiente e Saude (SMS) da Petroleo Brasileiro S.A. Petrobras - Unidade de
Negocios da Bacia de campos (UN-BC), responsavel pelo tratamento de questdes
relacionadas ao Licenciamento Ambiental das atividades de exploracdo e producdo de
petréleo e gas off-shore na regido da Bacia de Campos. Sendo assim, como o0 projeto atende a
uma condicionante de licenga, todo o contato do NUPEM/UFRJ com a Petrobras no ambito
do Projeto Pdlen, realiza-se com esta coordenacdo. Entretanto, partir de dezembro de 2009
houve uma a reestruturacéo interna administrativa e a CLA passou a ser Geréncia de Meio
Ambiente dentro da Geréncia de SMS da Petrobras Unidade de Negocios da Bacia de Campos
e a partir do inicio de 2010 a gestdo do projeto de EA, ainda que vinculado ao licenciamento
ambiental, passou para a area de comunicacdo social da empresa, juntamente com a
administracdo dos projetos de responsabilidade social. Atualmente as questdes especificas do
licenciamento sdo realizadas no ambito da CLA, mas a gestdo administrativa do projeto é
realizada pelo setor de comunicagéo social da empresa. Como durante praticamente todo este
estudo o Projeto Polen estava vinculado, na Petrobras, a CLA, descreverei brevemente como
esta coordenacdo funciona(va) até final de 20009.

A CLA trabalha com os processos de obtencdo, regularizacdo e manutencéo das licencas
ambientais requeridas para a realizacdo das atividades da empresa, na Bacia de Campos. E

responsavel pela avaliacdo e acompanhamento das atividades relacionadas ao processo de
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licenciamento, desde o processo de solicitacdo de informacdes ao 6rgdo ambiental (no caso de
atividades offshore o CGPEG/Ibama e no caso de atividades locais onshore o Instituto
Estadual do Ambiente), passando pelo apoio a realizacdo do estudo ambiental, apoio a
realizacdo de audiéncias publicas, atendimento as condicionantes para emissdo da licenga,
apoio a contratacdo para realizagdo das condicionantes da licenca emitida e acompanhamento
da efetiva execucdo das condicionantes, de acordo com a legislacdo ambiental. Em alguns
casos, também gerencia contratos e convénios para realizacdo dos projetos ambientais, como
0 Projeto Pdlen, o Projeto de Comunicagdo Social, o Projeto de Monitoramento Ambiental, 0
Projeto de Controle da Poluicdo e Plano de Emergéncia Individual. A comunicagcdo com o0s
Orgdos ambientais ocorre principalmente por meio de contatos telefénicos, reunides,
encaminhamento de relatérios e oficios e também em reunides demandadas pelos érgaos.

A CLA possui aproximadamente 34 profissionais (fevereiro/2010) com formacao
técnica e graduacdo em diversas areas, muitos com mestrado, doutorado e pds graduacéo.
Dentre os profissionais que acompanham o Projeto Pdlen, a equipe € de quatro pessoas que
atuam na gestdo e acompanhamento especifico. Esta equipe é formada por profissionais com
formacdo tecnica, superior e pds-graduacdo. Os profissionais apresentam formacgdo superior
em Ciéncias Biologicas, Comunicacdo Social e Gestdo Ambiental. Tém pds-graduacao
(especializacdo ou mestrado) em Pericia Ambiental, Gestdo Ambiental, Planejamento de
Comunicacao e Sistemas de Gestdo. Um destes profissionais realizou o Curso de Introducéo a

Educacdo no processo de gestdo ambiental oferecido pela CGEAM/Ibama.

4.3 ATIVIDADES DE EXTENSAO COMO A VIA DE ENTRADA DA EA NA
UNIVERSIDADE

O Projeto Pdélen é executado por alunos de graduacdo, pds-graduacdo e professores da
UFRJ, e a trajetéria desde grupo no que se refere as atividades de EA realizadas pelo
Laboratorio de Limnologia/UFRJ e pelo NUPEM/UFRJ traz marcas para a construcdo do
CFEA, uma vez que o curso foi proposto em termos de estrutura e conteldos pela equipe da
universidade. Em outras palavras, as praticas de EA, que o grupo do NUPEM/UFRJ tinha
construido serviu como ponto de partida para a proposic¢do do CFEA.

As dimensdes da pesquisa, do ensino e da extensdo sao parte da formacdo universitaria.
No caso da UFRJ, seus tracos ideoldgicos estdo comprometidos com este triplo aspecto -

ensino, pesquisa e extensdo - contidos em seus objetivos permanentes como no trecho
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destacado a seguir do Plano Quinguenal de Desenvolvimento para UFRJ (PDI/UFRJ, 2006,
p.12-13):

A finalidade que justifica a existéncia da Universidade Federal do Rio de
Janeiro e que baliza seus objetivos estratégicos consiste em proporcionar a
sociedade brasileira os meios para dominar, ampliar, cultivar, aplicar e
difundir o patriménio universal do saber humano, capacitando todos os seus
integrantes a atuar como forca transformadora. [...]. Constituem objetivos
da UFRJ: a educacdo em nivel superior — publica, gratuita e universal;
[..]; o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, filosofica e
tecnoldgica, voltado para o desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da
criacdo e difusdo da cultura ; [...]; a divulgacdo da cultura e dos
conhecimentos cientificos e técnicos, [...]; a formacgéo de cidaddos movidos
pelo desejo de aperfeicoamento cultural e profissional permanente e capazes
de contribuir para o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, [...]; o
conhecimento e a busca de solucGes para os problemas da sociedade
humana como um todo, especialmente os da sociedade brasileira; a
prestacdo de servigos especializados a comunidade; a contribuigdo, através
de todos 0s meios a sua disposicédo, para a formacdo de uma opinido publica
informada acerca dos grandes temas do desenvolvimento cientifico,
tecnoldgico e cultural e dos desafios enfrentados para a constru¢do de uma
sociedade social e ambientalmente justa; a extensdo, aberta a participacdo
da populagdo, visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da
criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao;
o desenvolvimento de permanente intercdmbio com a sociedade civil, [...].

Atualmente as atividades de ensino e de pesquisa, geralmente, sdo mais freqlentes e
mais valorizadas do que as de extensdo, embora Paula (2002a) afirme que a partir da segunda
metade da década de 80, na gestdo de Horacio Macedo na Reitoria, houve uma énfase na
guestdo da extensdo universitaria na UFRJ (PAULA, 2002a). Em outro trabalho, Paula
(2002b) ressalta que no decreto que cria a Universidade do Rio de Janeiro a pesquisa sequer é
vislumbrada. Ndo havia nenhuma preocupacdo com a atividade cientifica como uma
atividade—fim da universidade. As mudancas nas énfases da universidade podem ser também
observadas quando a autora relata sobre o processo histérico da formacdo da universidade e
quando ainda era chamada de Universidade do Rio de Janeiro, e era constituida por
faculdades profissionalizantes, o enfoque era 0 ensino e ndo a pesquisa. Conta também que
“nas décadas de 30, 40 e 50, assistimos a proliferacdo de institutos extra-universitarios ou
para-universitarios de pesquisa na entdo Capital do pais, com acentuada dissociacdo entre
ensino universitario e pesquisa cientifica” (PAULA, 2002b, p.157).

Em 1994/1995 a Comissao permanente de avaliacdo da UFRJ (COOPERA) realizou um
estudo nos centros universitarios dentro das diretrizes tracadas pelo “Documento Bésico para

Avaliagcdo das Universidades Brasileiras” do Programa de Avaliacdo Institucional de
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universidades brasileiras. Para Paula (2002a) o principal objetivo de avaliagdo na UFRJ era a
verificacdo da eficacia das acOes da universidade na sociedade brasileira. Sendo assim, na
visdo desta autora (PAULA, 2002a, p.10), ao relatar o estudo de caso feito na USP e UFRJ,

parte-se do principio de que a universidade deve interagir de forma imediata
com a sociedade, visando uma maior eficicia e otimizagdo da relagdo
universidade-sociedade. Nesse sentido, assume-se a ideologia da
universidade como prestadora de servicos para a sociedade, bem ao estilo
das “multiversidades” norte-americanas, estimulando-se varias praticas, tais
como convénios e parcerias com empresas publicas e privadas, e atividades
de consultoria e assessoria a 6rgaos da sociedade.

Ainda dialogando com esta autora, este tipo de ideologia acaba por incorporar 0 modelo
neoliberal, uma vez que a universidade é impelida a prestar contas de sua produtividade no
que se refere ao ensino, pesquisa e extensdo em uma logica de produtividade. Ela entende que
assim, a concepcao norte-americana, com seu conteido pragmatico e utilitario, se faz presente
nas instituicdes de ensino superior brasileiras, inclusive na USP e na UFRJ, tornando-se
hegemonica sobre as concepgdes alemé e francesa, que influenciaram marcantemente estas
universidades quando das suas fundacdes (PAULA, 2002b).

Fairclough (2001b) ao refletir sobre o caso das universidades na mercantilizacdo do
discurso publico, atenta para as mudancgas organizacionais das instituicdes atuando de acordo
com um modo mercadoldgico de operacdo, uma vez que tornam seus departamentos mais
auténomos financeiramente, utilizam abordagens mais gerenciais, dentre outros aspectos. As
forcas que regulam os macroprocessos sociais como as tendéncias discutidas por Fairclough
(2001b), como a democratizagdo juntamente com a tecnologizagdo e a comodificacdo dos
discursos sdo resultados de mudancas nas ordens do discurso de uma sociedade que vive uma
nova expressdo do capitalismo. Este modelo traz para a universidade mudancas em sua

autonomia. Como atentam Sguissardi et al. (2004) e especialmente Colado (2003, p.1061)%°:

As universidades se encontram hoje submetidas a economia e ao mercado,
perdendo autonomia que possuiam em outros momentos, para
incorporarem-se a redes de produgdo de conhecimento em que decisdes
académicas comecam a ser tomadas a partir de motivacdes econémicas.

% Tradugdo direta do autor: Las universidades se encuentran hoy subsumidas a la economia y el mercado,
perdiendo la autonomia de la que gozaron en otros momentos, para incorporarse a redes de produccion de
conocimientos en las que las decisiones académicas empiezan a ser tomadas a partir de motivaciones
econdmicas (COLADO, 2003, p.1061).
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Entdo ao mesmo tempo em que a universidade se abre a uma relacdo com a sociedade,
esta, ao estar em um formato de prestacdo de servicos a uma empresa de exploracdo de
petréleo, ainda que em um projeto de EA que se propde a ser critico, jA& é marcada por
interesses da economia e tendéncia do mercado, no que se refere a légica da prestacdo de
servicos, a questdo do conhecimento, do curso, como uma commodity, um bem de mercado.
Mas algo também importante nesta questdo é que o desenvolvimento das relagcdes entre 0s
atores sociais neste projeto, ndo € alienado, a universidade ao refletir sobre sua propria
condigdo no processo tem como identificar seus limites e formas de lidar com eles. Ainda
outro elemento a ser considerado € que neste caso, estamos trabalhando em uma logica que é
legitimar a responsabilidade das instituicbes publicas, no caso da universidade com suas
praticas de extensdo contribuindo para que a discussdo socioambiental permaneca na esfera
publica e ndo em uma apropriacdo privada de um bem de todos.

Utilizando o quadro tedrico deste estudo podemos dizer que as ideologias sdo
entendidas como parte das estruturas e dos eventos sociais. Sendo assim, as estruturas
ideologicas restringem as possibilidades de eventos, neste caso; de abordagens de projetos —
ensino, pesquisa, extensdo -; mas 0s eventos tém espaco para transformar ou reproduzir as
estruturas. Uma indagacdo que cabe é como estas mudancas se véem refletidas em uma escala
reduzida, ou seja, em um departamento, em um grupo de pesquisa, que aspectos estdo
envolvidos nelas e que outras questdes decorrentes da relacdo entre universidade e sociedade
podem também ser considerados a partir destas mudancas na ordem do discurso da
universidade publica.

4.3.1 A constituicdo do Grupo de EA do Laboratdrio de Limnologia/IB/UFRJ

A via inicial da proposi¢cdo do convénio entre universidade e empresa, por parte do
empreendedor, ndo foi a formacdo de estudantes, nem a pesquisa. O trabalho comeca com
uma proposta de atividade que atenda a uma condicionante especifica de licenca, ou seja, na
visdo do empresario, a universidade tem um conhecimento (commodity) para elaborar tal
proposta de EA. Para a universidade a ideia parecer ser inicialmente uma proposta de projeto

de extensdo. Mas, quando o projeto é elaborado pela universidade é feito com vistas a atender
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também demandas internas de formagéo de estudantes e por pesquisa-intervencio®’, uma vez
que ja havia no grupo uma iniciativa de consolidacdo de um grupo de pesquisa em EA.

A seqguir, sdo relatados alguns caminhos deste grupo de pesquisa, suas relagdes com 0s
financiamentos e seus pressupostos tedricos de EA.

As atividades do grupo iniciaram-se em 1997 com a elaboragéo e execugdo de um curso
de ensino de ecologia para professores do ensino médio. O primeiro curso fazia parte de um
projeto financiado pela FAPERJ, e depois 0s subsequentes passaram a ser financiados por um
convénio entre 0 NUPEM/UFRJ e Petrobras?. Tal experiéncia evoluiu para a elaboragdo de
uma disciplina eletiva aos alunos do curso de ciéncias bioldgicas desta universidade, como
relatado por Ferreira (1998) e por Bozelli et al. (2004) na qual os alunos do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas elaboram um curso de e para professores de Macaé e
regido. A breve discussao epistemoldgica da disciplina sera realizada adiante. As atividades
de extensédo foram se intensificando e foram direcionadas ndo sé a professores, mas também a
alunos e eram realizadas buscando proporcionar aos alunos o conhecimento da estrutura e do
funcionamento dos ecossistemas da regido, mas especificamente restinga, lagoa e manguezal.
Sobre as atividades realizadas com alunos na restinga analisei o relato de Lopes (2004a). Parte
das atividades de EA realizadas na restinga do Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba tem
o financiamento do projeto de Pesquisas Ecologicas de Longa Duragdo — PELD - Site 05:
restingas e lagoas costeiras, um projeto aprovado pelo CNPq com periodo de
desenvolvimento de 1999 até 2009, mas a maior parte esta financiada pelo projeto
ECOlagoas.

Referenciais da educagdo relacionados a importancia de atividades ladicas (MELO,
2004) ao aprender fazendo, correlatos ao sécio-interacionismo eram utilizados no
direcionamento das atividades propostas. Outro ponto de partida relevante era a realizagao das
atividades em campo, uma vez que as diversas linhas de pesquisa desenvolvidas pelos
pesquisadores do NUPEM/UFRJ encontram nos ecossistemas do municipio de Macaé
caracteristicas bastante peculiares, ressaltando a necessidade de preservacdo dos mesmos. O

conhecimento gerado pelas pesquisas tornou possivel a utilizacdo dos ecossistemas como

27 Usei 0 termo pesquisa intervengdo para qualificar a pesquisa que ocorre com base em uma intervengdo de
cunho educativo conduzida pelo pesquisador.

%8 Este convénio entre o NUPEM/UFRJ e a PETROBRAS/UN-BC foi firmado pela primeira vez em 1992 e
resultou inicialmente no financiamento para as atividades de monitoramento de lagoas costeiras do norte-
fluminense e depois de educacdo ambiental — projeto ECOlagoas, sendo uma agéo da empresa desvinculada de
qualquer processo de licenciamento e divulgada por ela como uma acdo de “responsabilidade social”. Este
projeto permanece até a presente data.
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exemplos praticos de diversos conceitos teoricos, que sdo estudados em sala de aula, em
ciéncias ou geografia ou outra disciplina. Desta forma, era possivel discutir com professores e
alunos os conhecimentos adquiridos na pesquisa, visando alcancar possiveis mudancas de
concepcdes e atitudes, possibilitando assim a preservacdo dos ecossistemas litoraneos. Cabe
ressaltar que as atividades tinham como preocupacdo também a divulgacéo cientifica e a
discussdo sobre a democratizacdo dos conhecimentos cientificos gerados na regido e
divulgados até entdo apenas intra e entre pares. De qualquer modo, a preocupagdo com a
democratizagdo do discurso cientifico era uma preocupacdo do presente grupo e neste ponto
as ideias tanto do Ibama quanto da Universidade sdo convergentes. Uma iniciativa claramente
voltada para a divulgacdo cientifica foi a elaboracdo da revista Cadernos NUPEM, um
material didatico para professores, sobre pesquisas realizadas na regido, escrito em uma
linguagem mais acessivel a comunidade escolar do que a linguagem geralmente utilizada para
comunicar pesquisas entre pares. Foram publicados trés volumes: o primeiro recontando a
historia da criacdo do Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba (SANTOS e BOZELLI,
2003), o segundo sobre insetos no parque (MADEIRA e MONTEIRO, 2004) e o terceiro
sobre os processos de sucessdo ecoldgica ocorridos na restinga (MANTUANO, 2005).
Também outros materiais para alunos e professores foram realizados como “Apostila Lagoa
Imboassica uma sala de aula” (PROJETO ECOLAGOAS, 2004), Fichas dos Seres 1 e 2
(LOPES, et al., 2003; LOPES e BOZELLI, 2004b).

Ainda sobre as atividades de pesquisa na restinga, Lopes (2004b) demonstrou que
atividades em campo sdo mais bem aproveitadas pelos alunos do que aulas tedricas mediante
a presenca de um mediador e partiu da experimentacdo de diferentes metodologias, tais como
aulas tedricas, aulas com material Iudico e aulas em campo. O apoio desta pesquisa foi do
Fundo Nacional do Meio Ambiente, mas com parte do recurso da Petrobras repassado ao
Parque Nacional da Restinga de Jurubatiba proveniente de um Termo de Ajuste de Conduta.
Este resultado retroalimentou as atividades até entdo realizadas e possibilitou a edi¢do de
novos materiais. Vale ressaltar que as fichas dos seres volume 2 (LOPES e BOZELLI,
2004b) também tiveram o financiamento do Programa de Pés-Graduagdo em Ecologia.

Em 2003, o Ibama negocia com a Petrobras a elaboracdo de projetos de EA que
atendam condicionantes de licenciamento ambiental e, exige que 0s mesmos tenham foco de
sua acdo na mitigacdo dos impactos causados pela Atividade de Producdo e Escoamento de
Petréleo e Gas Natural seguindo linha tracada pela CGEAM, que prioriza o controle social
nesta acao.
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O processo de elaboracdo e negociacdo de um projeto que atendesse ao licenciamento
comeca em 2004 e dura quase um ano entre submissdes e avaliacbes ao Ibama e
reestruturacdes das propostas como mostrado no inicio deste capitulo por meio do nimero e
datas dos pareceres. Em margo de 2005 a licenga de operacdo de uma das plataformas foi
aprovada e em setembro de 2005 é firmado um convénio de dois anos entre 0 NUPEM/UFRJ,
via uma fundacdo administrativa (Fundacdo Biorio) e a Petrobras. Tem inicio, entdo, a
reestruturacdo da equipe para desenvolver o projeto, que até entdo era reduzida a um grupo de
cinco alunos entre mestres, mestrandos e graduandos. Neste contexto, surge o Projeto Pdlen,
que atualmente tem a missao de:

Mitigar e prevenir impactos gerados pela indUstria do petréleo por meio de:
realizacdo de pesquisas no campo da Educacdo Ambiental, formacéo
continuada; instrumentalizagdo e fortalecimento da autonomia de atores
sociais para uma intervencdo qualificada na gestdo ambiental publica,
baseada no conhecimento da realidade local. (texto elaborado pela equipe
executora em 2008).

4.3.1.1 As Mudancas Ocorridas no Grupo

Dialogando com o referencial que orienta o olhar deste estudo compreendo que a
mudanca discursiva deixa tragos nos textos na forma de co-ocorréncia de elementos
contraditorios ou inconsistentes. A medida que uma tendéncia particular se estabelece, o texto
passa a ser considerado inteiro, tendo sido produzida nova hegemonia discursiva.
Aumentando a escala posso pensar que mudangas podem produzir mudancas estruturais nas
ordens dos discursos que afetam a ordem do discurso local de uma instituicdo ou mesmo
transcender instituicOes e afetar a ordem do discurso societéria. (FAIRCLOUGH, 2001). No
campo da ACD nos interessa também saber o porqué destas mudancas, como foram geradas e
sob quais interesses. Fairclough (2001) entende que analisar os discursos como modo de agédo
implica o estabelecimento de uma relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social. A
articulacdo dos discursos, neste nivel, sugere que eles sdo de importancia central nos
processos da sociedade moderna.

Até o inicio do desenvolvimento do Projeto Pdlen os financiamentos obtidos para as
atividades de extensdo, ndo eram destinados exclusivamente a estas atividades; eram recursos
previstos em outros projetos de pesquisa em ecologia. Sobre as questdes do financiamento e
orientacbes de pesquisa na universidade, Paula (2002a) relata que o sistema € bastante
fechado:
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A politica de dotacdo de verbas por demais centralizada nas agéncias de
fomento tende a uniformizar o que é considerado pesquisa e a burocratizar
tanto os processos de pedido de verbas, como a prestacdo de contas e a
prépria avaliacdo dos resultados das pesquisas.

Estabelece-se, dessa forma, uma tensdo permanente entre as exigéncias das
agéncias financiadoras e os interesses e vocacfes dos pesquisadores. Os
financiamentos, na maioria das vezes, estdo associados a tematicas de
interesse da fonte financiadora, com prazos pré-determinados e
cronogramas rigidos, que geram inimeros relatérios, onde freqiientemente a
visdo de conjunto cede lugar a um conhecimento excessivamente
fragmentado e especializado. Neste contexto, passa a predominar o relatério
com muita informac&o e pouca reflexdo, o ensaio cede lugar ao paper.

Com o financiamento da empresa a fonte do capital passaria a ser outra, mas as
exigéncias ndo mudariam em termos de cronogramas rigidos e inumeros relatérios. Também
ao nos propormos a escrever 0 novo projeto e submeté-lo ao 6rgdo fiscalizador, nos
deparamos com a necessidade de reorientar o foco das acOes até entdo realizadas. Sendo
assim, foram geradas implicagcdes epistemoldgicas no que tange ao direcionamento das
atividades de EA até entdo realizadas pelo grupo na universidade. Analisando os sentidos
construidos sobre EA durante a disciplina citada anteriormente como atividade pela qual
foram iniciadas as a¢6es de EA do grupo, Instrumentacéo para o ensino de ecologia, oferecida
pelo Departamento de Ecologia da UFRJ, Olinisky (2006) concluiu, que se fazia presente uma
tensdo nas discussbes da disciplina entre duas formacgdes discursivas da EA, uma mais
vinculada ao conservacionismo e outra ao ecologismo. Apesar da tenséo o foco da proposta de
EA do grupo era voltado a uma formacdo discursiva da EA vinculada aos processos
ecoldgicos, a formacdo conservacionista. Posto por outro lado, podemos entender também
que, ao passo que, as discussdes na esfera da disciplina tensionavam para uma formacéo
discursiva conservacionista, as discussdes e a possibilidade de desenvolvimento de um novo
projeto de EA apontavam para novas praticas. Ao aceitar essa nova possibilidade houve a
necessidade de se gerar um olhar diferente as praticas de EA ja desenvolvidas e repensar as
acOes pedagdgicas desenvolvidas pela equipe, além de agregar pesquisadores estritamente da
area da EA para constituicdo do grupo.

Assim, ocorreram mudancas em relacdo ao modo de conceber as propostas de EA. Os
cursos que no projeto ECOLAGOAS se chamavam “Curso de EA para professores”,
passaram a ser chamados de “Curso de Vivéncias em Ecologia”, assumindo-se uma posi¢ao
teorica e préatica dentro do curso mais restrita ao ensino de ecologia. Mas a coordenacdo do

grupo, passou a atuar em duas areas, mais demarcadas, uma relacionada ao ensino de ecologia




Andlise da Conjuntura: Problematizacédo sobre a construcdo do CFEA | 118

(realizada no ambito do Projeto ECOLAGOAS) e outra a EA (realizada no ambito Projeto
Pdlen).

Por conta das demandas do projeto, a area relacionada a EA foi crescendo em atividades
e 0 grupo comegou a ser caracterizado por estas atividades. Sendo assim, percebi uma
reorientacdo do foco das atividades, ainda que as demais continuassem a ser desenvolvidas.
Quanto ao publico das atividades de extensdo, este antes era majoritariamente constituido por
criancas em idade escolar e professores atuantes em classe e passou a ser por professores e
técnicos de secretarias municipais e liderangas locais da sociedade organizada. Também
quanto ao enfoque antes muito direcionado a atividades em ecossistemas, passamos a utilizar
0s ambientes ecossistémicos para realizacdo de estudos de caso contento problemas e
conflitos socioambientais e como ponto de partida para discussdes. Estas discussées passaram
a envolver além dos aspectos ecoldgicos, importantes para o reconhecimento dos problemas
ambientais e de propostas de manejo ambiental, aspectos politicos, sociais e econémicos.
Quanto aos conhecimentos discutidos nas atividades, estes passaram também a valorizar
relatos e histdérias de vida considerando-se assim, dentro dos processos educativos, outros
tipos conhecimentos que ndo somente os cientificos provenientes das ciéncias naturais.

Realizando este resgate da historia, caracterizei a possibilidade de um novo projeto gerar
um aprofundamento teorico e pratico das acbes anteriormente desenvolvidas, por meio de
uma mudanca de foco das atividades de EA até entdo realizadas. Tozoni-Reis (2002) afirma
gue muitas das atividades de EA nas universidades tém se caracterizado por transitar, do
ponto de vista dos fundamentos tedricos-metodoldgicos, entre concepgdes racionais e
naturais. Essa pratica educativa, em geral centrada na transmissdo/aquisicdo dos
conhecimentos sobre o ambiente, especialmente sobre os problemas de esgotamento de
recursos (racional), aponta alternativas romantizadas (naturais) de forte apelo emocional para
a organizacdo da vida individual no que diz respeito a relacdo dos individuos com o ambiente
em que vivem. Entretanto, ao longo do processo de implantacdo do novo projeto, buscou-se o
desenvolvimento de uma proposta cuja abordagem fosse sécio-histérica, que segundo esta
autora apresenta caracteristicas que possibilitam o enfrentamento real dos problemas
ambientais entendidos desde sua causa, de sua raiz social.

Silva (2005 apud RUPEA, 2007) ao discutir o papel da extensdo universitaria na
resolucdo da crise dos paradigmas, crise esta provocada também pela ampliacdo da assimetria
entre o conhecimento produzido na academia e na sociedade, entende que certamente havera

uma reorganizagdo do conhecimento, determinando fusdes ou desmembramentos de
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contetdos que abrem novos desafios em suas areas de origem. Estes desafios foram sendo
enfrentados ao longo do processo de implantacdo do projeto seja na realizacdo das atividades
e negociacdes com a empresa e Ibama, seja na negociagdo com gestores das secretarias
municipais a fim de lograr espagos, envolver pessoas para participar do projeto e consolidar
uma proposta participativa. Entretanto, os desafios ndo acabam, porque paralelo ao trabalho
de extensdo, tenta-se realizar as atividades de ensino e investigacdo, atribuicbes também da
universidade.  Esta reorientacdo de modo a adequar-se a uma exigéncia para um
financiamento, caracterizando uma abertura da universidade ao capital “privado”, também é
caracterizada por Chouliaraki e Fairclough (1999) como uma tendéncia da modernidade

tardia.

4.4 A DINAMICA DAS RELACOES ENTRE AS INSTITUICOES ENVOLVIDAS NA
MACROESTRUTURA DO CFEA

O Ibama exerce sobre a empresa uma fiscalizacdo das acdes, tanto das de exploragédo e
produgcdo quanto da execugcdo dos seus projetos relacionados ao licenciamento. O
acompanhamento € realizado pelo 6rgdo por meio de analises de relatérios semestrais
enviados, e acompanhamento de algumas das acdes em campo. A ndo conformidade das
atividades implica em suspensdo da licenca. Sendo assim, posso inferir sobre o papel
regulador que o Ibama exerce sobre a empresa. Por conseguinte a empresa exerce um papel de
cobranca a universidade sobre o andamento das atividades para que estejam sendo realizadas
em conformidade com as exigéncias do 6rgdo fiscalizador. Entende as atividades propostas e
desenvolvidas como “mercadorias”, d& énfase a realizacdo quantitativa das atividades
previstas no convénio acompanhando a realizagdo das atividades de educagdo em termos
percentuais, atrela ao relatério mensal de atividades a geracdo de um produto mensal, ainda
que sejam “evidéncias objetivas” como fotos que demonstrem que a atividade ocorreu. A
énfase é nos produtos gerados que podem ser quantificaveis no periodo de realizacdo do
convénio estabelecido, buscando estabelecer relagdes lineares entre investimento e produtos
gerados.

Para Fairclough, a comodificacdo € a colonizacdo de ordens do discurso institucionais e
ordem do discurso societaria por tipos de discursos associados a producdo de mercadoria. O

autor estabelece um paralelo com a ordem do discurso educacional colonizada pelo género
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publicitario. Ao estabelecer esta relacdo, o autor considera que ha uma multiplicacéo de tipos
de textos que conjugam aspectos de publicidade com outros géneros do discurso.

Para a ACD, as relacdes sociais estdo baseadas na nocdo de poder especialmente, na
nogdo de dominacdo. Analisando essas relagGes na macroestrutura entre Ibama, universidade
e Petrobras posso argumentar que houve uma reorientacdo da estrutura que exercia o poder no
que tange ao financiamento das atividades de EA realizadas pelo NUPEM/UFRJ. Quando
muda essa estrutura, ocorre também, gradativamente, uma mudanca discursiva na abordagem
da EA pelo grupo da universidade.

O poder dos orgdos de fomento, via editais, que tradicionalmente guiam o0s
financiamentos das pesquisas e atividades nas universidades, e que de certa forma também
financiavam as atividades que j& ocorriam, foi atenuado por outra fonte de investimento — a
empresa. Assim, quem passa a exercer o poder de financiamento é a empresa, ficando a
universidade submetida & sua logica de funcionamento, muito embora seja firmada uma
parceria, na qual ambas definem seus papéis e atribuicdes. Observo que a parceria com
empresas tem sido uma tendéncia experimentada pela universidade e que atende aos anseios
neoliberais do mercado. Todavia, esta fonte de financiamento estd sujeita a
regulacdo/validacdo do Ibama, que, tendo o poder de aprovacao, passa a exercer um dominio
no que se refere a abordagem da EA, as propostas de acao.

Entendo que Magalhdes (2001) referia-se a processos como este, ao descrever que o
discurso pode ser simultaneamente instrumento de dominagdo e de mudanca. A dominagéo,
entendida aqui, se da via interacBes sociais que se estabelecem como hegemonicas sob
determinadas circunstancias, visto que a pratica da EA no licenciamento ndo é hegemdnica se
considerarmos a EA de modo geral no Brasil. A autora ainda acrescenta que € por isso que a
teoria social do discurso pode ser considerada revolucionaria e ideoldgica — por pretender
transformar as relacdes de dominacdo existentes em outras, e nesse sentido, originar praticas
discursivas que sustentem essa transformacdo. Essa relacdo entre dominagdo/emancipacgéo
pode ser observada nas estruturas de financiamento das atividades de EA e na reorientacdo da
formagcé&o discursiva sobre a EA no contexto relatado.

Mattos (2009) ao investigar as ferramentas de avaliacdo do Projeto P6len entende que a
universidade esta subordinada ao Ibama e a Petrobras, mas enxerga objetivos comuns entre as
propostas do Ibama e da universidade. Martinez-Alier (2004) afirma que o poder pode
aparecer em dois planos distintos com relacdo as questfes socioambientais; o primeiro como a

capacidade de impor uma decisdo sobre outros, e 0 segundo, é o poder do procedimento ou
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seja, a forca de impor um método de decisdo do conflito ou uma linguagem que exclua e
triunfe sobre outras.
Citando Loureiro (2009, p.8):

0 Estado também ndo é monolitico, materializa, contraditoriamente,
relagcOes de forga entre agentes sociais, e apresenta-se como aparelho de
dominacéo e estrutura basica de organizacdo da sociedade contemporanea,
universalizando, instituindo e legitimando determinadas formas
econdmicas e culturais produzidas na historia. Logo, ndao pode ser
simplesmente negado. Deve ser superado. E para isso € preciso ser
exercido o controle social de seus instrumentos para que estes atendam ao
interesse publico e a constru¢do do bem comum. Do contrario, 0 mesmo
fica sob dominio exclusivo das forcas conservadoras que buscam
reproduzir a configuracdo social excludente e autorizar a liberalizacdo da
economia para atender aos interesses privados.

Se utilizarmos os instrumentos propostos pelo Estado para promover a real participacdo
comunitaria nos processos decisorios sobre as questdes socioambientais, estaremos
trabalhando para a superacao das estruturas hegemonicas.

Por outro lado, universidade e Ibama visam ao bem comum, como prevé o artigo 225 da
Constituicdo Federal, considerando o direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
por parte de toda a sociedade, e sob esta Otica, sdo aliados na busca de decisdes mais
igualitarias e participativas sobre 0s usos dos recursos ambientais, porém com papéis
distintos. A universidade com a ideologia de trabalhar as dimensdes do ensino, pesquisa e
extensdo e 0 Ibama mais atento a gestéo e regulacdo das acdes e garantia de cumprimento de
normas. A dominacdo a qual me referi anteriormente € mais de modo de abordagem do que de
objetivo final, pois sob tal ponto de vista ambos visam & conservacao dos ambientes e manejo
dos recursos. A empresa tem o objetivo de desenvolver seus processos de exploragdo e

producéo petrolifera e para isso deve atender a legislagéo.
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4.4.1 A questdo do publico e do privado na apropriagdo dos recursos

Ainda uma questdo que nos cabe discutir é a relacdo entre o publico e o privado que se
faz presente entre as propostas da universidade, Ibama e Petrobras. Resgatando Quintas
(2002, p.3.) que atenta para uma das implicagdes do dispositivo constitucional que trata dessa
questao:

No processo decisério sobre o0 acesso dos recursos ambientais, sempre estdo
em jogo, de um lado, o interesse publico, que obriga a defesa do meio e a
preservacdo de uma qualidade especifica de um bem (para garantir um
direito coletivo) — 0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, e de outro,
a apropriagdo dos seus elementos constituintes, por um, por poucos ou por
muitos, porém ndo por todos os brasileiros.

Uema (2006), ao discutir tal afirmacdo do autor, complementa que desta forma
configuram-se conflitos de interesses entre o publico e o privado instituindo a necessidade do
Estado assumir papel central na gestdo ambiental publica.

Silva Jr. & Sguissardi (2001) elaboram uma discussdo que revisita as formulagdes do
Estatal do Pablico e do privado e que julgo importante considerar nesta discussdo. Os autores
partem da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e de posicionamento de autores como
Jonh Locke (1632-1704) para caracterizar a criacdo da sociedade politica para a preservagdo
dos direitos naturais e equacionar a diferenca entre o publico e o estatal, sendo o publico o
que pertence a sociedade civil, enquanto que o estatal refere-se ao governo. Para Locke, o
estatal se origina e se submete ao publico. J& o privado estaria, de acordo com Silva Jr &
Sguissardi (2001, p.89), e corroborando a proposta de Locke, “circunscrito ao ambito das
possibilidades de acdo dos individuos singulares ou considerados como coletivo, porém, em
conformidade com o poder legislativo, por sua vez derivado do publico e a ele submetido.”
Entretanto, os autores vao além da teoria politica de Locke pois consideram os conceitos na
atualidade, e utilizam a contribuicdo de Marx, que atenta para a légica do modo de producgéo
emergente, na qual as mercadorias possuem valores de uso e de trocas e que no capitalismo:

a sociedade (publico) que da origem e, a0 mesmo tempo, submete o
governo (Estado) organiza-se, pois, segundo relacdes sociais de producdo
em uma sociedade de classes. De um lado os que possuem 0s meios de
producéo; de outro, aqueles que possuem tdo somente sua forca de trabalho
(SILVA JR & SGUISSARDI, 2001, p.93).

Acrescentam que essas relagdes sociais se constituem com base na racionalidade do

atual modo de producédo: o capitalismo. Como as relagdes sdo baseadas em mecanismos de




Andlise da Conjuntura: Problematizacédo sobre a construgdo do CFEA | 123

troca de mercadoria, 0s espagos hoje ditos semipublico e semiprivado, séo, de fato, privados.
Sendo assim, os autores concluem que as distingbes entre as instituicdes da sociedade civil
serdo estabelecidas por forca de suas identidades e ndo tendo como referéncia somente o
publico e o privado, uma vez que estes sdo redesenhados pelo capitalismo.

Adensando a discussdo, € importante considerar que, como pano de fundo, encontra-se a
questdo trazida por Trein (2007), alegando que a sustentabilidade material e social exige
muito mais do que criar formas menos predatérias de produzir, afirma que todas essas
medidas sdo, de um lado, formas de escamotear os problemas que vdo da producdo ao
consumo, e de outro, para prolongar as condi¢des de sua sobrevivéncia. Sendo assim, é
importante considerar que, apesar da importancia dos mecanismos de regulacéo publica sobre
apropriacdo dos recursos, como as licencas e suas condicionantes, e das propostas de tornar
mais participativo o processo de decisdo sobre as atividades impactantes, como € enfatizado
no discurso da proposta metodoldgica do Ibama, ainda discutimos processos sob uma matriz
exploratéria comum, que é o modelo de desenvolvimento capitalista, que traz a economia do
petréleo como um de seus principais expoentes, que configura a empresa como tendo
objetivos privados. Entdo, ndo podemos deixar de explicitar o papel normativo destes
instrumentos.

Ainda Silva Jr. & Sguissard (2001) atentam para essa contradicdo que o Estado
capitalista traz, uma vez que para manter o “bem publico”, no ambito politico, juridico e
ideoldgico, o Estado defende os direitos naturais e entre eles, o da propriedade. A contradi¢do
reside na questdo de que o direito a propriedade, garante ao mesmo tempo, a exploracao de
uma minoria proprietaria dos meios de producdo sobre a maioria proprietaria somente de sua

forca de trabalho.

4.4.2 A materializacdo das propostas no CFEA

Este capitulo permitiu entender melhor a presenca/auséncia de determinadas tematicas
referentes a EA ao longo do curso e também algumas mudancas ocorridas ao longo dos
modulos ao resgatar questBes historicas da abordagem da EA nas instituicbes/setores
envolvidos na construcdo do CFEA. Neste capitulo, quanto as abordagens de EA em nivel dos

proponentes do curso, observei que:
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e A CGEPEG/Ibama possui uma abordagem da EA vinculada a gestdo ambiental
publica;

e A empresa ndo possui historico de projetos de EA relacionados ao licenciamento
de petréleo, sendo o ECOlagoas um projeto que também envolve EA financiado
pela Petrobras/UN-BC desde 1992 como de responsabilidade social,

e A universidade desde 1998 realizava projetos de EA vinculados ao ensino de
ecologia e em 2005 inicia um projeto de EA vinculado ao licenciamento
ambiental.

Assim, os temas tratados no CFEA refletiram ndo sé estas abordagens, mas também os
papéis desempenhados por cada instituicio no desenvolvimento do curso. O CFEA foi
caracterizado por uma abordagem de EA que ndo prescindiu de tratar temas ecologicos,
realizar atividades de sensopercepcdo, realizar atividades em campo, mas também criou
espacos para que se gerasse discussdo sobre a participacdo da sociedade civil no
licenciamento ambiental das atividades de petroleo e gas, para que se questionasse 0 modelo
de desenvolvimento baseado na matriz de exploracdo petrolifera, além de debater temas da
gestdo ambiental publica e sobre a legislacdo ambiental entre outros temas apresentados na
metodologia deste estudo. Apresentou projetos da empresa, discutiu 0s impactos do petroleo,
gerou visitas nos espagos da empresa bem como estudos de RIMA e outras questdes técnicas
como apresentado no capitulo 3. Todas estas tematicas tém relagdo com este processo de
construcdo da proposta do curso a partir das relacdes estabelecidas entre empresa, Ibama e
universidade e refletem a heterogeneidade e as disputas no campo da EA como caracterizadas
na introducgéo deste estudo.

Em sintese, caracterizei neste capitulo como a mudanca social contemporanea - uma
nova fase do capitalismo - se vé refletida em um grupo de pesquisa dentro da universidade por
meio da parceria universidade-empresa. Caracterizei como conseqiéncias para a universidade
o financiamento de projetos, a mudanga de foco nas ac¢des e a diminui¢cdo da autonomia. Neste
capitulo também discuti a pluralidade de discursos de EA a serem articulados no CFEA e 0
poder regulador do Ibama sobre a universidade e a empresa. Este poder regulador visa
garantir que o discurso da EA na gestdo ambiental seja o discurso hegemdnico no curso.

A andlise da pratica social nos permite entender a natureza social na qual a préatica
discursiva é constituida. Ao sermos capazes de entender porque a pratica discursiva € como e,
entendemos também os efeitos desta pratica discursiva sobre a préatica social. A dimensédo da

pratica social verifica as questdes de interesse na analise social, ou seja, analisa as
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circunstancias institucionais e organizacionais do evento discursivo e a maneira pela qual elas
moldam a natureza da préatica discursiva. Sendo assim, analisarei algumas questdes sobre
diferentes eventos sociais dos participantes do CFEA. Estas consideracfes serdo realizadas
caracterizando outros cenarios tais como econdmico, politico e institucional particulares em
que o discurso é gerado. Para Fairclough® (2005, p.77):

A ontologia realista social aqui adotada trata estruturas sociais e eventos
sociais como partes da realidade social. Como um nimero de tedricos
sociais, como Bourdieu e Bhaskar (Bourdieu & Wacquant, 1992, Bhaskar
1986), parto do principio que as relagdes entre as estruturas sociais e
eventos sociais dependem de categorias de mediacdo, uso o termo “pratica
social”, que significa formas de atividades sociais mais ou menos estaveis e
duradouras, que se articulam para constituir campos sociais, instituicoes e
organizacoes.

Estou assumindo como prética social a pratica do CFEA, que inclui diferentes eventos
sociais que ocorreram durante o curso. Para Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 21 apud
RESENDE e RAMALHO, 2005) préaticas sdo, entdo, “maneiras habituais, em tempos e
espacos particulares, pelas quais pessoas aplicam recursos — materiais ou simbélicos — para
agirem juntas no mundo”, constituidas na vida social, nos dominios da economia, da politica e
da cultura. Para Fairclough (2003), o discurso € um momento de pratica social, sabendo que
todas as praticas incluem os seguintes elementos: atividade produtiva, meios de producéo,
relagOes sociais, identidades sociais, valores culturais, consciéncia e semioses que se S&o
relacionados dialeticamente.

A partir destas consideracdes e do perfil profissional dos participantes apresentado no
capitulo anterior que apresentou a metodologia identifiquei uma &rea de atuacdo dos
participantes relacionada ao CFEA. Todavia, sei que as praticas sociais de EA dos
participantes do curso ndo se esgotam nele. Isso que quer dizer que os participantes transitam
em outros contextos de pratica social tais como o espaco escolar, os polos de EA e, para
alguns, espacos como conselhos municipais, consorcios e comités de bacias hidrogréficas e
secretarias de meio ambiente. Estas instancias da préatica social aparecem como parte dos

discursos.

% Traducdo direta do autor: The realist social ontology adopted here treats social structures as well as social
events as parts of social reality. Like a number social theorists, such as Bourdieu and Bhaskar (Bourdieu &
Wacquant, 1992, Bhaskar 1986), | assume that coherent accounts of the relationship between social structures
and social events depend upon mediating categories, for which | shall use the term ‘social practices’, meaning
more or less stable and durable forms of social activity, which are articulated together to constitute social fields,
institutions, and organizations (FAIRCLOUGH, 2005, p.77).
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O esquema a seguir (figura 4.4.2.1) apresenta 0 modo pelo qual escolhi representar as
praticas sociais que influem no CFEA. As diferentes praticas sociais relacionadas a EA nas
quais os participantes estdo imersos tém relacdo de mdtua constituicdo com o curso.
Considerei que o CFEA também influi nas préaticas sociais nas escolas, secretarias, ONG na
medida em que os participantes levam para estes espacos discussdes ocorridas no curso e
sentidos de EA construidos. Esta dimensdo sera exemplificada no capitulo 6, de analise de
entrevistas. Entretanto, ndo caracterizei a mesma relacdo para as préaticas sociais de EA do
Ibama e da Petrobras. Sua representacéo foi feita por meio de setas com um so sentido. Como
discutido neste capitulo, o Ibama tem um papel regulador sobre 0 CFEA sendo menos
permeavel aos discursos de EA que circularam no curso. No caso da Petrobras sua agao sera
no sentido de fazer cumprir no curso o que foi proposto pelo érgédo fiscalizador, exercendo

também um papel orientador das a¢des do curso.
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Figura 4.4.2.1: Relacdes entre as praticas sociais de EA que influem no CFEA.

Nos capitulos 5 e 6 apresentarei as analises de discursos construidos pelos participantes
do CFEA em dois eventos sociais: durante atividade em grupo realizada no CFEA (capitulo 5)
e em entrevistas realizadas apds o curso (capitulo 6) . Nestas analises farei relacbes com

demais praticas sociais.
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5 ANALISES DOS EVENTOS DISCURSIVOS: ATIVIDADE EM GRUPO
REALIZADA NO CFEA

Neste item analiso o desenvolvimento da atividade em grupo a partir da
intertextualidade manifesta privilegiando o contetido ideacional. O tema central da atividade
era a formacdo do(a) educadora(a) ambiental. Ao realizar esta atividade entendo que o(S)
sentido(s) construido(s), ou em construcdo, sobre este(a) educadora(a) ambiental bem como as
visOes de EA estariam relacionados aos discursos de cada um. Realizo a analise da atividade
escolhida, entendendo que (i) toda oracdo é multifuncional e apresenta uma combinacao de
significados e que (ii) os participantes fazem escolhas sobre o modelo e a estrutura de suas
oracOes. Estas também resultam em escolhas sobre o significado e construcao das identidades

sociais, relaces sociais, conhecimento e crencas (FAIRCLOUGH, 2001).

5.1 CARACTERIZACAO GERAL DOS EPISODIOS DA ATIVIDADE EM GRUPO

A transcricdo realizada corresponde a 55 minutos de gravacdo. A tabela 5.1.1 apresenta
uma caracterizacdo geral da atividade quanto a distribuicdo dos turnos de cada participante.
Bianca € responsavel pela maior parte dos turnos elaborados durante a atividade, seguida de
Rita. Valéria é a participante que menos intervém na atividade.




Analise dos eventos discursivos: atividade em grupo realizada no CFEA | 128

Tabela 5.1.1: Nimero de turnos de cada participante durante a atividade.

Participantes NUmero de turnos

Bianca 33

Rita 31

Camila 20

Marta (Moderadora) 19

Carlos 14

Esther 13

Karina 11

Miguel (Moderador)

Valéria
Todos®

Total 154

A partir da analise inicial do texto transcrito, observei que o desenvolvimento da
atividade ocorreu mediante quatro episoédios iniciados por meio da intervencdo dos
moderadores® que apresentavam aos participantes uma agenda de tépicos, previamente
construida, na forma de perguntas que permitiriam aos participantes refletir sobre si proprios
enguanto educadores(as) ambientais.

O primeiro episddio é mais marcado pela adesdo dos participantes aos temas da agenda
proposta enquanto os demais sdo mais abrangentes com respeito aos subtemas gerados nas
discussoes. Identifiquei os seguintes episodios: (i) apresentacdo individual pelos participantes
das caracteristicas do(a) educadora(a) ambiental, escolhidas a partir da atividade inicial de
sensibilizagdo; (ii) aproximacOes estabelecidas pelos participantes entre as caracteristicas
escolhidas e definicdo de identidades do(a) educadora(a) ambiental; (iii) estabelecimento de
relacdes entre as caracteristicas escolhidas com a formacdo vivenciada no CFEA, e (iv) re-

construcdo de caracteristicas sobre o(a) educadora(a) ambiental pelo grupo.

30 Optei por esta classificagdo, pois ndo foi possivel identificar exatamente os falantes. Na descricio do
episodio correspondente retomarei 0 comentario.

3! Este termo sera utilizado para caracterizar o papel realizado pelos membros da equipe que coordenaram as
atividades em grupo, cuja fungdo se aproximou daquela descrita por Pizzol (2003 apud GATT]I, 2005), qual seja,
a de manter produtiva a discussdo, garantir que os participantes exponham suas ideias, impedir a dispersdo da
questdo em foco e evitar a monopolizacdo da discussdo por determinados participantes.
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A tabela a seguir (tabela 5.1.2) apresenta a distribuicdo do tempo da atividade de acordo
com os episodios (ver secdo 3.3.3.2) observados. Também relaciona o numero de ciclos de

interagdo (ver secdo 3.3.3.2) ocorridos em cada episodio.

Tabela 5.1.2: Tempo de duracdo dos episddios durante a atividade analisada e nimero de ciclos
de interacdo e turnos em cada episodio.

Episédios = Tempo de duracéo Quantidade de Turnos
ciclos de interacdo
I 18 min e 43 seg 1 1a9
I 13 min e 4 seg 4 10a 30
I 17 mine 11 seg 5 31a98
v 9 min e 58 seg 1 99 a 154

Primeiro Episodio: apresentacdo individual pelos participantes das caracteristicas
do(a) educador(a) ambiental

O primeiro episddio contém um Unico ciclo de interacdo do qual todos os presentes
participam tomando a palavra pelo menos uma vez. E caracterizado pela resposta de cada
participante a solicitacao inicial feita pela moderadora para exporem uma justificativa para as
caracteristicas atribuidas por cada um deles ao(a) educador(a) ambiental na etapa anterior da
atividade (sensibilizacéo).

O fato do grupo ter indicado Carlos para comecar a responder as questdes por meio de
um claro direcionamento de olhares a este participante ndo impediu que a atividade fosse
iniciada em um clima de descontracdo. Afinal, todos ja se conheciam e ja havia realizado
outras atividades juntos ao longo do curso.

Os participantes falavam de acordo com a posi¢do em que estavam sentados, em circulo,
sem que a moderadora fizesse qualquer indicagéo para isso. Ao final de cada intervencdo néo
foi observada uma avaliacdo por parte dos moderadores nem mesmo de outros participantes.
O episodio se encerrou quando todos os participantes apresentaram um turno contendo a
resposta a questao norteadora e a moderadora colocou outra questdo a ser discutida.

A interagdo pode ser caracterizada pelo aspecto da intertextualidade manifesta
horizontal (FAIRCLOUGH, 2001), ou seja, pela freqliente incorporacdo pelos participantes
das falas dos falantes que os precederam. Por exemplo, no turno 6 a participante Valéria inicia
seu turno referindo-se a fala imediatamente anterior (grifo): ““Pegando a fala de Rita, essa
dificuldade de escolher cinco, né.” e, no mesmo turno, busca respaldo para a sua fala no texto
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de Camila (turno 4), mostrando que compartilham opinides (grifo): “Entdo, € eu coloquei
primeiro espiritualidade, como a Camila falou. Estas falas, que citam diretamente a fala de
outro participante, poderiam também ser interpretadas como um chamamento e
direcionamento do turno seguinte ao falante citado, mas nestes casos isso ndo ocorreu, ou
seja, ndo houve de maneira geral réplicas aos participantes citados, como por exemplo, no
turno de Valéria. As falas eram no sentido de complementar visbes, de agregar informacdes
sem contradizer o outro falante.

Finalmente, destaco que este episddio serviu de referéncia para interagdes subsequentes
durante toda a atividade. Algumas das questdes apresentadas neste primeiro episddio foram
retomadas em momentos subsequentes, tendo seus sentidos modificados e/ou aprofundados.
Sdo exemplos: a lideranca, a criticidade, a espiritualidade, a instrumentalizacdo/o preparo e 0
papel politico do(a) educadora(a) ambiental, bem como metodologias para o trabalho com
EA.

Segundo Episédio: aproximacfes estabelecidas pelos participantes entre as

caracteristicas escolhidas e definicdo de identidades do(a) educador(a) ambiental

No segundo episddio, ao falarem os participantes ndo consideraram a posicdo em que
estavam sentados. Também mudou o modo de interacdo, no qual percebi mais falas entre os
participantes.

A pergunta que norteou o episodio fazia relacdo com a pergunta inicial formulada pela
moderadora (Vocés acham que vocés estdo proximos disso [destas caracteristicas]?), que
possibilitava aos participantes o estabelecimento de identidades com as caracteristicas citadas.
Fairclough (2003) entende como importante “os caminhos pelos quais 0s participantes em
suas préticas discursivas expdem explicita ou implicitamente valores expressos a partir do que
compreendem como certo ou errado, bom ou mau” (p.164), realizando uma avaliacdo de
determinada questdo, se posicionando frente ela. 1sso, sequndo o autor permite identificar e
construir certas identidades pessoais.

Este episddio contém quatro ciclos de interacdo, que foram caracterizados nao s6 pelas
respostas a pergunta tema do episodio, mas tambem pelo fato dos participantes acrescentarem
outras questdes a agenda de discussdo, completarem falas entre eles e ainda, no caso de alguns

deles, como Bianca avaliarem tanto as contribui¢es dos demais quanto o préprio CFEA.
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Terceiro Episddio: estabelecimento de relagdes entre as caracteristicas escolhidas
com a formacéo vivenciada no CFEA

No terceiro episodio foram percebidos cinco ciclos de interacdo. Em alguns casos um
participante finalizava uma tematica e logo iniciava outra, em um mesmo turno. Como no
episdédio anterior os ciclos sdo caracterizados por trocas entre os participantes, entretanto,
Camila, Bianca e Rita se destacam em termos das falas frequentes. Rita esta presente em
todos os ciclos deste episodio. Bianca participa da maioria deles. Camila é responsavel por
uma fala que dura cerca de cinco minutos e meio. Da fala desta participante emerge um novo
topico, que inicialmente ndo fazia parte da agenda de discussdo do grupo. Assim, o ciclo
quatro deste episodio é caracterizado por sucessivas falas entre as trés participantes de cerca
de nove minutos. Neste, as falas sdo simultaneas e entusiasmadas marcadas pelo uso de gestos
pelas participantes. A presenca dos equipamentos de filmagem € percebida por Bianca que

comenta em uma de suas falas que a solicitagdo realizada ficara registrada na filmagem.

Quarto episddio: re-construcao de caracteristicas sobre o(a) educador(a) ambiental

pelo grupo

O dltimo episddio é caracterizado por uma proposta de reconstru¢do coletiva das
caracteristicas discutidas anteriormente. Houve movimentacdo dos participantes pela sala,
pois 0 quadro negro também estava sendo utilizado para um exercicio de classificacdo de
palavras. Bianca foi indicada por Carlos para escrever as palavras no quadro negro e sua
sugestdo, justificada por um elogio a caligrafia da colega, foi aceita pelo grupo sem maiores
guestionamentos. Bianca torna-se, assim, representante, ou porta voz, do grupo. As falas sdo
curtas contendo uma ou duas frases, alguns falam ao mesmo tempo. O critério para definigdo
das caracteristicas escolhidas pelo grupo foi a freqiéncia com que elas apareceram na
discussdo anterior. Bianca ao assumir o papel de representante o faz indagando ao grupo quais
as decisdes a serem tomadas, como sera a escolha das palavras que exprimem a visdo do
grupo sobre o(a) educador(a) ambiental. Quando escuta uma fala de um participante ela a
repete em forma de pergunta para saber se todos estdo de acordo, solicitando confirmagdes
sobre 0 que seria escrito no quadro e registrado como a visdo do grupo. Ao finalizarem as
palavras escolhidas Bianca pergunta a moderadora se a atividade ja acabou e a moderadora

entdo encerra a atividade.
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Aspectos do controle interacional durante a atividade

O quadro a seguir (quadro 5.5.1) apresenta a relagdo das categorias que, segundo
Fairclough (2001), permitem analisar o controle interacional, de acordo com os episodios da

atividade em grupo.




Quadro 5.1.1: Relaco das categorias do controle interacional de acordo com os episddios da atividade em grupo.
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pisédios

Categoria

Tomada de
turnos

Turnos, em média, duram
mais de um minuto.

Tomada de turno ocorre em
funcdo da demanda por uma
resposta.

Todos os participantes sdo
responsaveis por um turno.

Turnos se sucedem em uma
sequéncia, definida a partir
do lugar que ocupam no
circulo.

Turnos, em média, duram 36
segundos, havendo um com
quatro minutos (Rita) outro com
dois (Camila) e os demais com
menos de um minuto.

Tomada ocorre por afinidade ou
posicionamento  contrario  a
conteldo expresso em turnos
anteriores.

Bianca indica participantes para
turno subseqente.

Turnos, em média, duram cerca de 13
segundos havendo um dnico turno
com mais de seis minutos (Camila).;
apos este , 0s turnos duram em média
quatro segundos.

Tomada ocorre por afinidade ou
posicionamento contrério ao
conteldo  expresso em  turnos
anteriores.

Nem todos participam deste episédio.
Os moderadores iniciam (Miguel) e
finalizam o episédio (Marta) e Rita,
Bianca, Esther e Camila participam.

Turnos, em média, duram cerca de cinco
segundos.

A tomada de turnos ocorre por meio de
perguntas e respostas entre 0s participantes
gue votam e escolhem palavras ja discutidas.

Sequencia das falas é organizada por Carlos,
Karina e Bianca.

Todos os participantes sdo responsaveis por
um turno.

Controle
de tdpicos

Camila e Bianca apresentam
tépicos que serdo aceitos e
citados no episodio I1.

Moderadores

Rita, Camila e Bianca

Camila apresenta novos topicos a
agenda de discussdo. Os tdpicos séo
aceitos e mudam a agenda no ciclo
cinco.

Todos os participantes em pelo menos um
turno, exceto Valéria que somente vota e anota
as palavras em um papel.

Determina
céo e
controle de
agendas

Controlada por pergunta
inicial da moderadora Marta

Controlada por pergunta inicial
da moderadora Marta,

Bianca policia agenda avaliando
as  expressbes de  outros
participantes.

Controlada por pergunta inicial do
moderador Miguel.

Policiada por Marta que avalia as
expressdes de outros participantes.

Determinada  por inicial da

moderadora Marta.

Camila, Bianca, Carlos e a moderadora Marta,
avaliam as expressdes de outros participantes.
Bianca faz perguntas e comentérios garantindo
o controle da agenda.

pergunta
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Como podemos observar no quadro anterior (quadro 5.5.1), as participantes Camila,
Bianca e Rita determinam a construcao de significados de modo mais preponderante durante a
realizacdo da atividade. Bianca exerce lideranca em varios momentos da atividade e ao final
ela ocupa este espaco, por sugestdo de Carlos e consentimento do grupo, conduzindo a parte
da atividade de escolher em grupo palavras que caracterizariam o(a) educador(a) ambiental na
visdo do grupo. Ja Camila € responsavel por falas mais longas e que sdo frequentemente
retomadas por alguns participantes, notadamente por Valéria. Rita, juntamente com Bianca e
Camila, sdo com frequéncia responsaveis por proposi¢des tematicas, que determinam o inicio
de um novo ciclo, ou mudangas no modo de interacdo entre os participantes dentro de um
ciclo.

Sobre a evolucdo da atividade, observei que a interacdo entre os participantes cresce na
medida em que os episodios vao acontecendo. Durante o primeiro episodio ha baixa interacdo
entre os participantes comparada com o0s demais episodios. No segundo episddio ha
freqlientes trocas de turnos entre Bianca e os demais participantes. No terceiro episédio ha
freqlientes trocas de turnos entre Rita, Camila e Bianca. A maior interacdo entre 0s
participantes ocorre no quarto episédio quando hé& a proposta de reconstrucdo coletiva das
caracteristicas refletidas para o trabalho do(a) educador(a) ambiental.

Com relacéo a determinacéo e controle de agendas observei que as perguntas feitas pela
moderadora, regularam a agenda de discussdo e ajudaram a delimitar os eventos e a estrutura
de trocas no que diz respeito & fluidez da conversacdo durante a atividade. Contudo, o
controle das agendas e dos topicos também foi observado nas falas de Rita, Camila e Bianca
por meio de proposicdes de temas e avaliacbes de expressdes. Carlos tambeém avaliou

expressdes no quarto episodio.

5.2 INTERTEXTUALIDADE NOS DISCURSOS DOS PROFESSORES

Por meio da analise dos intertextos presentes nas falas dos participantes observei que a
representacdo do discurso foi uma categoria bastante presente, especialmente nos discursos de
Esther, Bianca, Rita e Camila. A utilizacdo desta estratégia discursiva indica que nas
interacdes discursivas os participantes escolhem discursos de outros enunciadores de modo a
reforcar um sentido atribuido por elas ou mesmo para reformular questdes no discurso

relatado.
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Os intertextos tiveram varias origens e puderam ser identificados com diferentes
discursos dos campos da Educacdo e da EA e que circularam no CFEA, por exemplo, na
forma de textos para leitura, conteddo de palestras ou intervencBes em discussées. No campo
da educacéo, o discurso de Paulo Freire foi representado pelas participantes Camila e Rita. As
questBes representadas referiam-se a educagcdo como um processo coletivo de comunhdo e
libertagdo e ao ser humano como ser incompleto em busca de se melhorar. As participantes
reforcaram o contetdo presente nas obras de Paulo Freire considerando que tais nocdes sao
importantes ao(a) educador(a) ambiental. No que concerne a questdes especificas da EA, o
discurso da EA para gestdo foi representado por meio do entendimento de que o(a)
educador(a) deve assumir uma posicdo politica frente a questdes socioambientais e que a
pratica da gestdo ambiental ndo é neutra. Textos de EA como a “Carta da Terra” e do livro
“Encontros e Caminhos” também foram representados pela participante Rita ao discutir o
conceito de sustentabilidade. Os discursos trazidos pelos palestrantes durante o curso foram
representados quando as participantes discutiram EA critica, EA na escola e metodologias
participativas. As representacfes do discurso realizadas mostram ndo s6 o CFEA como
instancia formadora dos discursos de EA dos participantes, mas também as experiéncias
vividas em outros espacos profissionais e pessoais, na medida em que foram representados
discursos que circulam nas secretarias municipais de educacdo e meio ambiente e em espacos
religiosos.

Ainda observei que todos os participantes fizeram comentérios de natureza
metadiscursiva. Estes comentarios, marcados por expressdes do tipo “quer dizer”, “a meu

ver-,

nesse sentido”, “eu acho que”, dentre outros, na sua maioria ocorreram vinculados a
tentativas de expressar pontos de vista e sentidos particulares atribuidos a determinadas
palavras. Como exemplo, no turno 4 da atividade em grupo, a participante Camila afirma
(grifos®): “[...] Entdo eu vejo espiritualidade nesse sentido, de futuro, de futuro pra outras
geracdes [...]”. No turno 9 Bianca expressa o0 sentido da palavra politico empregada (grifos):
“[...] Minha segunda ¢ ... politico. Eu acho que tem que ser muito politico. Politico na
esséncia da palavra mesmo. Lidar com questbes politicas. Ser politico nas relacbes [...] 7 e
no 42 ela mostra seu ponto de vista alegando que o curso proporcionou criticidade aos
participantes (grifos): “[..] Eu acho que a gente comecou fazer um exercicio mesmo de ter

um olhar critico, né. Alguém que jé tinha, ficou um pouco mais agucado. [...]”.

%2 Na apresentacao das citagdes dos participantes as marcas intertextuais estfo destacadas em negrito.
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Como visto nos exemplos acima, os sentidos particulares foram elaborados a partir das
palavras escolhidas para caracterizar os atributos do(a) educador(a) ambiental como, por
exemplo, espiritualidade, politico, e criticidade. A utilizacdo desta estratégia metadiscursiva
indica o papel fundamental das interagdes na elaboragéo conceitual dos participantes, uma vez
que foi no debate, nas discussGes e nas repostas as interpelacdes, que os participantes
elaboraram verbalmente seus entendimentos e estabeleceram nexos e relagcbes com discursos
de outros. O metadiscurso pode indicar também um carater tentativo destas elaboracdes,
evidenciado pelo emprego de reformulacdes.

De modo similar a analise revelou que todos os participantes construiram seu discurso
usando pressuposicdes. Algumas delas eram pressuposicdes negativas uma vez que
incorporaram outros textos para contesta-los e rejeita-los. Busquei identificar nos discursos
pressuposi¢cOes que caracterizavam entendimentos dos participantes sobre o papel do(a)
educador(a) ambiental e sobre os sentidos de EA. Como por exemplo, na fala de Carlos (turno
2) a pressuposicdo deste participante € que o(a) educadora(a) ambiental deve ser um(a) lider.
Ele se vé como educador ambiental e portanto pressupde que devera ser um lider. ““[..] Ent&o
eu penso que eu vou ter que, querendo ou ndo, vou ter que ser um lider nisso ai [..]”
(grifos). Camila (turno 49) pressupde que a matematica ndo é uma area afim com a EA, entdo
ela ndo teria legitimidade para trabalhar com uma provavel disciplina de EA na escola: “[...]
Eu sou professora de [x] ndo posso trabalhar com educacdo ambiental. As pessoas ndo vao
da pro professor de [x] essa disciplina caso aconteca [...]. As pessoas rotulam “vocé é
incompetente pra trabalhar educacéo ambiental™ [...].” (grifos).

A pressuposicdo pode indicar que determinados conceitos estdo naturalizados pelos
participantes, ou ao contrario, como na pressuposi¢do negativa, que tais conceitos ndo sao
compartilhados pelo enunciador. No primeiro caso podemos utilizar o exemplo acima, no qual
0 participante pressupde o papel do(a) educador(a) ambiental como lider, se enxerga como
educador(a) ambiental, e se projeta assumindo o papel de uma lideranca local. No segundo
caso, a participante mostra ndo estar de acordo com os critérios de legitimacdo de
profissionais para o trabalho com EA nas escolas.

Outras categorias da intertextualidade foram utilizadas, porém em menor escala.
Somente as participantes Rita e Camila construiram seus discursos utilizando, por exemplo, a
ironia. Camila ironizou o discurso de pessoas que agem sem considerar preocupaces com a

vida futura, enfatizando que as pessoas que ndo tém a dimensdo da espiritualidade, sdo
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imediatistas. Rita utilizou a ironia ao considerar que o(a) educador(a) ambiental deve
trabalhar em conjunto e que a ele(a) é necessario superar dificuldades e continuar, como no
turno 6 (grifos): “[...] Como é que eu vou me comunicar com o outro? Eu vou fazer isso
sozinho? N&o, né. Entdo quer dizer, a educagdo por si, ja e um processo coletivo. [....] E

praticar ndo € so decidir, [ ] fez tudo e depois chegou a dificuldade, tchau, né. [...]”.

5.3 CONTEUDO IDEACIONAL DOS INTERTEXTOS

Neste item apresentarei quais contetdos estiveram presentes nos intertextos realizados
pelos participantes na construgédo de seus discursos, relacionando-os com alguns momentos da
pratica social. Observei que a construcdo discursiva ocorreu a partir: (i) das categorias
intertextualidade manifesta horizontal, quando os participantes recorreram a textos elaborados
em turnos anteriores durante a prépria atividade; (ii) da literatura trabalhada ao longo do curso
e (iii) de experiéncias e vivéncias praticas, com a comunidade de pesca, nas secretarias de

meio ambiente e educacdo e na escola.

5.3.1 A lideranca do(a) educador(a) ambiental

Um primeiro aspecto, no que se refere a construcao intertextual dos temas discutidos,
estd presente na fala de Carlos que traz a dimensdo dos desafios que ele como educador
ambiental enfrentard quando estiver desenvolvendo o projeto de EA em seu municipio.
Destaca um grupo social especifico, aparentemente ja escolhido para o trabalho no polo: os
pescadores. Atenta para as questBes de organizacdo deste grupo e afirma, a partir de
observagdes da realidade local, que entre os pescadores ha conflitos de interesses. Ele
identifica pontos falhos na organizacdo dos grupos de pescadores que existem em sua
localidade tais como: a falta do trabalho em conjunto, a necessidade da lideranca do(a)
educador(a) ambiental e a dificuldade da organizacdo dos grupos, uma vez que afirma que
nem 0s proprios pescadores sabem a que grupos pertencem. Quando fala dos pescadores
pressupbe que seria possivel a comunidade de pesca realizar trabalho em conjunto e que ele
como educador ambiental deve ser lider que promova o trabalho em conjunto, que na visdo

dele parece ndo ocorrer. Ele fala a partir de suas experiéncias com um grupo que conhece,
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pois nasceu na mesma cidade onde vive atualmente e desde jovem esteve envolvido nas
questdes ambientais locais.

A questdo do(a) educador(a) ambiental como lider é retomada por Bianca no turno 9 e
esta relaciona a questdes de mobilizacdo de pessoas. Para ela o(a) educador(a) em geral, ndo
sO o(a) educador(a) ambiental, teria o papel de mobilizar grupos. Ja no didlogo entre Carlos,
Esther e Bianca (turnos 18 a 21) eles entendem o papel de lideranga como desafio do(a)
educador(a) ambiental um vez que ao ser lider emergem questdes relacionadas a diferencas de
poder. Wodak (2003) entende que as diferengas discursivas, estdo presentes nos textos e que
se negociam, uma vez que regidas por diferencas de poder.

Caracterizei assim, como aparece na atividade, este momento da pratica social do(a)
educador(a) marcado pela necessidade de acbes de lideranca e suas implicacdes.
Considerando o CFEA como uma pratica social, entendo que o curso permitiu que o0s(as)
educadores(as) ambientais em formacdo exercitassem préticas relacionadas ao que entendiam
como um processo mobilizatério e também ao exercicio de lidar com questdes de poder e
mediacdo de interesses. Isto aconteceu em alguns momentos durante o curso em que 0S
participantes eram ativos no processo de construgdo de propostas para 0 proprio curso ou para
0 projeto como um todo. Esta atuacdo se deu tanto em espa¢os, como os de “assembléia” que
eram previstos no planejamento do curso, mas também em outros, como o “Polinizando 0s
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Polos”*®, que surgiu a partir do desenvolvimento das atividades e da elaboracdo de

documento denominado “Carta a Petrobras™®*. Rita discute com os moderadores da atividade

%3 0 Encontro chamado “Polinizando os Polos” foi idealizado pelos participantes do CFEA ao final do Mdédulo
IV com o intuito de potencializar a fase de elaboracdo dos projetos dos polos e também com vistas a manter o
contato estabelecido com o grupo todo, uma vez que com o final dos médulos do curso ndo estavam previstos
encontros com toda a turma e sim por grupos em separado. Entretanto, os participantes do curso entenderam que
manter os encontros seria um modo de fortalecer o trabalho nos municipios, e assim realizamos. Foram
realizados dois durante o ano de 2008 sob a organizacdo dos participantes do curso e colaboracdo da equipe
executora. A participante Bianca teve papel chave na elaboracéo da proposta e realizagcdo da mesma.

% Durante 0 médulo 1V do curso de formagdo os participantes elaboraram um documento reafirmando a
necessidade de continuidade das a¢Bes do Projeto Polen, visto que estavamos em momento de negociacOes para
a renovacao do convénio e que tal momento ja se estendia por cerca de seis meses. Sendo assim, 0s participantes
entregaram o documento assinado por toda a turma a Petrobras durante a cerimdnia de encerramento do modulo.
Este documento foi entregue a Petrobras e estava enderegcado ao coordenador da CLA/Petrobras, ao coordenador
geral da CGPEG/IBAMA e ao diretor do NUPEM/UFRJ. Vale ressaltar que estavam durante a atividade em
grupo os participantes ja estavam preparando o documento, uma vez que atividade em grupo foi uma das
atividades finais do médulo antes do encerramento. Os participantes nos avisaram sobre a construcdo do
documento e nos solicitaram revisdo do texto. No momento de encerramento a proposta foi apresentada pela
participante Rita e discutida. O ato simbolizou mobilizacdo do grupo e preocupagdo com a continuidade do
projeto e significou o entendimento dos papeis exercidos pela empresa, Ibama e universidade e do poder
regulador que o Ibama poderia ter ao ler o documento. No texto da carta, parte-se de “premissas do projeto” tais
como as parcerias, o foco do projeto no processo de formagdo humana, a missdo do projeto relacionada ao
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aspectos sobre a participacdo ativa dos gestores dos polos de EA nos processos de tomada de
deciséo dentro do préprio projeto. No turno 95, Rita apresenta o seu posicionamento:

“Existem muitas possibilidades porque vocé vai construir, ndo é vocé que vai
construir sozinho é um grupo que vai construir aquilo ali. Entdo esses objetivos
serdo definidos, tendeu? O que queremos alcancgar vai ser definido. Tudo isso ndo
ta claro quando eu pego a metodologia. Eu sei 0 que eu vou fazer pra facilitar
esse dialogo. Agora, o que vai ser decidido ali, negociado ali, acontece mesmo no
momento que 0 grupo estd presente. No momento que 0 grupo esta trocando, ta
interagindo, ta negociado, ta decidindo. Entdo uma decisdo que sai aqui pode ser
semelhante a que sai la. Pode ser totalmente diferente.[...]”

5.3.2 O conceito de sustentabilidade que emergiu na atividade

O conceito de sustentabilidade que foi mais explorado pelos participantes pode ser
descrito com referéncia ao contexto da propria atividade. Para Rita a atividade realizada em

grupo representou as imagens do livro “Encontros e Caminhos”*

que tem o desenho de
pegadas ao longo de todas as paginas do livro, simbolizando caminhos da EA trilhados pelo
leitor. Ao relacionar as “pegadas” do livro as “pegadas” da atividade realizada, Rita emprega
0 adjetivo “ecoldgicas” privilegiando, desta forma, um significado particular que nao foi
inicialmente atribuido ou explorado na atividade, uma vez que durante a atividade o
participante poderia trilhar caminhos que tivessem maior ou menor relacdo com a ecologia.
Neste caso, podemos, ainda, entender que a participante pode ter realizado um intertexto
com o termo “pegadas ecoldgicas”, mas sem aprofundar seu significado. Este conceito
decorre do elaborado por investigadores canadenses chamado de “ecological footprint™ que
avalia a capacidade ecoldgica necessaria para sustentar o consumo de produtos e estilos de
vida adotados pelos individuos. Calcula-se uma pegada ecoldgica a partir de estimativas de
consumo que consideram a ciclagem de matéria e fluxos energia requeridos para sustentar
qualquer economia ou segmento da economia. O consumo é convertido em medidas padrao

da producéo que se exige das regides de terra e agua. Sendo assim, a pegada seria a superficie

licenciamento. Na carta foram feitas algumas solicitagfes fruto do entendimento da importancia da manutencéo e
continuidade do projeto e o apoio a realizacdo do encontro “Polinizando os P6los”. A carta foi entregue a
Petrobras que apresentou uma resposta via oficio e apresentada no encontro “Polinizando os Polos” em abril de
2008, cerca de trés meses depois do pleito.

% De fato, no inicio do curso distribuimos um artigo deste livro aos participantes e, em uma palestra durante o
madulo 111 do CFEA, foi demonstrado como o livro poderia ser acessado através da pagina web do Ministério do
Meio Ambiente do Brasil.




Analise dos eventos discursivos: atividade em grupo realizada no CFEA | 140

total da terra necessaria para sustentar determinada atividade de um grupo ou de um individuo
ou mesmo um produto (WACKERNAGEL e REES, 1996). Martinez-Alier (2004, p.254)
entende que esta € uma expressao utilizada para: “se chamar atencdo sobre as desigualdades
ambientais internacionais sobre o espago ambiental que significa um espaco geogréfico que
ocupa uma economia considerando-se importacdo de recursos e exportacdo de residuos e
emissdes de gases.” Nas palavras de Rita (turno 6): “[...] Lembrei do livro Encontros e
Caminhos, a capa do livro com as pegadas. Pensei nas pegadas ecoldgicas que a gente ta
deixando no nosso pais. Que a gente t& contribuindo, né.[...]”. Mais adiante (turno 13):

“[...] As pessoas sdo diferentes. Acho que existem muitos caminhos, muitas
possibilidades mas que é importante a gente ter algumas, talvez, alguns pilares,
ne, pra que tenha uma sustentabilidade nesse caminhar. Pra que também a gente
ndo caminhe s6 ao sabor ai das ondas né, como se a gente estivesse no mar né a
gente ndo estaria a deriva, indo pra qualquer lugar que nos levarem.[...]”

Estaria, assim, a participante relacionando esse indicador de sustentabilidade ambiental
com uma possivel “sustentabilidade” do(a) educador(a) ambiental? No turno 13, quando
afirma que o(a) educador(a) ambiental deve fazer a “construcdo do seu caminho” de forma
sustentavel, parece atribuir a palavra sustentavel o sentido de “equilibrio”, algo relacionado
aos “pilares da sustentabilidade”. Também ao empregar o termo “sustentabilidade”, coloca a
possibilidade de varios caminhos e retoma a metafora da atividade como construcdo de
caminhos. Quando fala de sustentabilidade pode ter atribuido o sentido de preocupacéo futura,
e relacionado com a proposta da prépria atividade de constru¢do de caminhos ao considerar

que a caminhada € algo que se inicia no presente, mas a acao se concluird no futuro.

5.3.3 A caracterizagdo da espiritualidade como sensibilidade e visao de futuro

Camila escolheu para caracterizar a preocupacdo com o futuro e a sensibilidade do(a)
educador(a) ambiental a palavra espiritualidade em uma fala pontuada por marcadores que
restringem o sentido que ela quer dar a palavra espiritualidade:

“[...] Eu vejo espiritualidade no sentido que envolve também a sensibilidade
porque... VOC& ndo consegue,... €U Vejo, as vezes as pessoas nao véem por esse
lado da espiritualidade, mas no fundo se vocé se sensibiliza, se vocé ficar
realmente tocado e for envolvido na questdo ambiental, vocé tem, vocé tem esse
lado da espiritualidade trabalhado por que é o lado do futuro, né.[...]”” (turno 4)
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Rita parece compartilhar com Camila e Valéria uma visdo semelhante sobre a
espiritualidade. Ela fala (turno 13): “[...] acho também essa sensibilidade que as pessoas
devem ter, ndo pensei nessa caracteristica, mas eu acho importante pontuar porque ela
[referindo-se a Valéria] falou da espiritualidade e vocé [dirigindo-se @ Camila] também
falou né.[...]” Rita qualifica a espiritualidade como caracteristica importante ainda que, na sua
visdo, ndo é valorizada ou mesmo percebida pela comunidade cientifica. Diferentemente das
demais participantes, caracteriza a relacdo entre a EA e a espiritualidade como algo que vai
além de uma opinido pessoal e que estd presente em textos, por exemplo, na “Carta da
Terra”®. Esta publicacdo, muito conhecida e valorizada por algumas abordagens da EA traz a
dimensédo da educacéo para sustentabilidade e da preocupagdo com as geracdes futuras e, no
trecho que fala sobre justica social e econémica, menciona a palavra espiritual: “Defender,
sem discriminagéo, os direitos de todas as pessoas a um ambiente natural e social capaz de
assegurar a dignidade humana, a saude corporal e 0 bem-estar espiritual, com especial atencéo
aos direitos dos povos indigenas e minorias.”

Camila compreende que “o conhecimento intelectual e o espiritual” (turno 14) séo
caracteristicas importantes ao(a) educador(a) ambiental e que estdo conectadas a outras. Ao
longo de seus turnos vai exemplificando estas duas caracteristicas porque as considera
abrangentes e porgque entende que funcionam relacionadas a outras e entre si. Da énfase ao
aspecto da relacdo entre os conhecimentos intelectual e moral, pois segundo ela, ndo se
alcanca os objetivos se s6 temos a sensibilizagdo mas, se nos falta o conhecimento ou, ainda,
se temos somente 0 “embasamento tedrico”, mas ndo a ética. Em ambas situacdes a

participante entende que o(a) educador(a) nao estaria “completo”.
5.3.4 Disponibilizacéo de ferramentas metodologicas

Na fala de Esther identifiquei um intertexto de natureza metadiscursiva na sua discussao
acerca de metodologias participativas. Esther cita o exemplo da palestra realizada moédulo 111
do CFEA, que caracterizou as abordagens participativas da pesquisa-acdo por meio da
apresentacdo de um projeto na regido — Pesquisa-Acdo na Cadeia Produtiva da Pesca
(PAPESCA). Entende que o curso proporcionou, embora ndo na extensdo desejada, o

conhecimento de aspectos praticos e tedricos da EA. Ao explicar por que, qualificou a

% Tal texto foi entregue no inicio do curso, durante o primeiro encontro realizado com os participantes em um
CD contendo varios documentos que juntos conformam a histdria da EA no Brasil.




Analise dos eventos discursivos: atividade em grupo realizada no CFEA | 142

palestra como curta, e refletiu sobre o fato que esta talvez fosse uma percepcao individual,
introduzindo outros comentarios de natureza metadiscursiva (grifos): “Eu néo sei se é 0
desejo da gente, de trabalhar na nossa regido com a pesca e foi uma coisa tdo rapida,
entendeu, mas assim [...]” (turno 36). Ao ensaiar uma comparagdo entre o que foi realizado
durante o curso e suas expectativas, Esther faz uma avaliacdo do curso. Inicialmente seu
anseio de aprofundar o tema estaria vinculado ao interesse em conhecer mais profundamente
um trabalho realizado com uma comunidade de pesca do que em questdes da pesquisa-acao
em si. Entretanto, nos turnos subseqiientes a discussao passa a estar mais centralizada em
questBes metodolodgicas do que em questdes da comunidade de pesca. Além disso, nos turnos
posteriores ela entende a experiéncia como enriquecedora, proveitosa.

Bianca parece concordar com Esther a respeito da falta de tempo para desenvolver a
teméatica sobre metodologias participativas no projeto da PAPESCA. Assim o sentido
inicialmente atribuido por Esther de sentir falta no curso de um momento de “repeticdo” do
tema — seja ele metodologias ou pesca — é abandonado e a discussao volta-se para o sentido da
duracdo da atividade. Todavia, Rita, qualifica o entendimento da breve abordagem do tema,
de modo diferente do proposto por Esther e compartilhado por Bianca. Rita pressupfe que a
abordagem foi rapida porque havia muitas coisas a serem apresentadas, discutidas,
trabalhadas e qualifica estas “muitas coisas” como uma experiéncia “muito rica”. Em outras
palavras, talvez a atividade tenha sido profunda, densa, o que torna qualquer tempo breve.
Esther se identifica com 0 novo sentido proposto por Rita e adota em seguida a expresséo:
“muito rica”.

Esther justifica qualificar a experiéncia como “muito rica”, em funcdo: (i) da
apresentacdo de material concreto pelo palestrante e (ii) da palestra realizada ser fruto de uma
experiéncia vivida pelo préoprio palestrante. Constréi sua fala por meio de metadiscurso do
narrador (grifos): “[...] e falando exatamente disso que eu td colocando, quer dizer, é uma
perseveranca, € uma coisa que vocé, ta falando do que vivenciou, do que ele praticou,
entendeu? [...]”” (turno 38). Nesta oracdo ela também reformula o discurso do palestrante
utilizando o termo — perseveranca, ndo empregado pelo palestrante, que discutiu questdes
sobre a continuidade do trabalho e sobre a criacdo de espagos de real envolvimento das
comunidades.

Rita, talvez por entender que Esther ndo deu énfase a questdo do fornecimento de

material bibliografico, o que ela entende como importante para qualificar a experiéncia como
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“rica”, destaca (turno 39, grifos): “foi legal, pegando o gancho, da Esther, vocés deram o
livro que o Sidney recomendou, que foi aquele da Pesquisa-acao que ele mostrou, ele indica
como bibliografia, né. Entdo assim, mais uma vez o conhecimento aliado a pratica.” Neste
trecho, ela ndo somente cita o que a Esther falou sobre o fornecimento de um material como
0s textos e a experiéncia, mas também resgata a questao do livro distribuido aos participantes.
Ela associa os dois acontecimentos ocorridos em tempos diferentes, no modulo 111, em julho
de 2007 e no médulo IV — janeiro de 2008, como se estivessem juntos e sendo parte de um
mesmo todo que é o CFEA. Este € um exemplo de como a participante estabelece intertextos
em diferentes escalas temporais, pois, segundo Fairclough (2001, p.136), nas relacOes
intertextuais verticais se “estabelecem relacGes entre textos e outros textos que constituem
seus contextos mais ou menos imediatos ou distantes, textos que estdo ligados em varias
escalas temporais e por varios parametros.” Neste caso a participante utiliza o mesmo
parametro, mas diferentes escalas de tempo. Vale ressaltar que em ternos de duracéo temporal
da atividade foi toda uma manhd, o mesmo tempo dedicado a outras palestras e atividades, o
gue em outros casos ndo foi atribuido como curto ou rapido.

A discussdo permitiu observar que as participantes compartilham um entendimento
sobre a importancia de ferramentas metodoldgicas necessérias ao(a) educador(a) ambiental
que utilizam material bibliogréafico, relatos de experiéncias, e que consideram a relacao entre

aspectos tedricos e experiéncia pratica.

5.3.5 Mediagéo de conflitos no trabalho do(a) educador(a) ambiental

Rita pressupde que devemos ter metodologias adequadas para trabalhar com mediacgéo
de conflitos, pois esta ndo é uma tarefa facil. H& um subentendido de que ha metodologias
mais adequadas e outras menos para determinados tipos de atividades de EA.

Os termos ‘mediacdo de conflitos’ e ‘problemas’ sdo freqlientemente repetidos por Rita
e Esther, com sentidos muito proximos, ao pressuporem que problemas e conflitos sdo
inerentes ao trabalho do(a) educador(a) ambiental. Esta associacdo € diferente do que o
professor Jose Silva Quintas ressaltou em sua palestra no modulo Il (margo de 2007) quando
distinguiu problema e conflito ambiental. Este autor compreende os conceitos de problema
ambiental e conflito socioambiental de acordo com Carvalho e Scotto (1995 apud QUINTAS,
2005), que descrevem um problema ambiental como uma situacdo em que ha risco, dano

social ou ambiental, mas em ndo héa reacdo por parte dos atingidos ou de outros atores da
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sociedade civil face ao problema. J& um conflito ambiental se refere a uma situacdo em que ha
confronto de interesses representados em torno da utilizacdo ou gestdo do meio ambiente.
Sendo assim, pode-se dizer que um conflito pressupde uma situacdo em que um ator social se
encontra em 0posi¢cdo consciente a outro ator, a partir do momento em que se definem
objetivos incompativeis que conduzem ao embate de opinides, de interesses. Assim, ainda
parece que Esther, apesar de citar as expressfes “problema” e “conflito” ndo as estd
empregando no sentido de explicitar a diferenca entre os conceitos de conflitos e problemas
ambientais como observado no trecho (turno 48, grifos): “Tipo assim, olha as dificuldades, os
problemas, os conflitos vao estar presentes. Ele faz parte do processo. Entdo quando a gente
encontra, a gente fala assim “epa! Ja tava previsto! [risos] Entendeu, ta, ta na histéria.”.
Nota-se uma relacdo anaférica, na qual o pronome ‘ele’ na segunda sentenca se refere ao
conjunto de termos “as dificuldades, os problemas, os conflitos’, que apaga a diferenga entre
os sentidos especificos de cada um deles. Quando fala sobre a experiéncia trazida por uma
palestrante, Esther considera (turno 46, grifos): “Eu pelo menos, eu ficava assim, bastante
tranquila, porque quando a gente se depara com alguns conflitos, tipo assim, ‘poxa, isso ndo
ta acontecendo s6 comigo’, tendeu?””. Nos turnos 46 e 48 Esther se identifica com o relatado
refletindo sobre seu discurso e sua pratica e percebe que sdo experiéncias comuns ao tipo de
trabalho que abracamos.

Esther caracteriza os problemas e conflitos como inerentes ao trabalho do(a)
educador(a) ambiental. Revela que, para ela, isto ja era conhecido ainda que tacitamente e que
nesta ocasido ela pode estabelecer uma identidade com algo que ela ja tinha vivenciado e
encontrar um respaldo para sua percepc¢éao na fala da palestrante. Camila por sua vez, ao tomar
a palavra inicia um novo ciclo, realizando uma contraposicdo de ideias (turno 49, grifo): “[...]
Eu, pra mim, assim desde o primeiro modulo foi assim, um boom ne, de, de novidades.[...]”
Desta forma, mostra que, talvez, ndo compartilhe com Esther da mesma vivéncia dentro do

campo da EA.

5.3.6 Perspectiva sociocritica ou ecoeficiéncia?

Bianca, ao estabelecer trocas de turnos com Esther e Rita, entende a criticidade como
fruto de um processo de conquista, de construcdo do(a) educador(a) ambiental. Seu
comentario, de natureza metadiscursiva, € no sentido em que reflete sobre a sua propria

situacdo enquanto educadora ambiental em formacéo e a dos colegas também. Atribui isso em
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parte ao trabalho realizado durante 0 CFEA e representa diretamente um discurso que pode
ser atribuido a equipe executora.

Rita e Esther parecem compartilhar com Bianca a ideia de que exercitaram ao longo do
projeto a criticidade. E interessante ressaltar que Bianca cita uma experiéncia de dois anos de
curso, mas que a época da realizacdo da atividade, os participantes ndo estavam ha dois anos
no curso. Ela poderia estar se referindo ao contato inicial com o projeto como representante
da Secretaria de Educacdo de seu municipio que ajudou na fase do diagndstico do projeto
comentada na introducéo deste estudo.

Ainda sobre a criticidade como atributo do(a) educadora(a) ambiental Camila representa
o discurso dos educadores(as) ambientais criticos pressupondo que os demais educadores(as)
ambientais sdo ingénuos ao trabalharem com as questdes relacionadas ao meio ambiente.
Representa o significado ideacional sobre o que dizem os educadores(as) ambientais criticos
(turno 4, grifos): “[...] Vocé ndo pode ser ingénuo nas questdes. Tem que buscar essa
criticidade.[...]” A participante entende que a criticidade serd adquirida com um
conhecimento tedrico necessario ao(a) educador(a) ambiental e pressupde que ao participar do
curso ela teve este embasamento teorico. Pressupfe (negagdo) que a falta de instrumentos faz
com que ““[...] muitas vezes as pessoas deixam de se organizar, de buscar, porque a elas,
faltam instrumentos [...]” (turno 4) e que o(a) educador(a) ambiental teria este papel de estar
‘instrumentalizado’ e organizar 0s grupos sociais, retornando de certa forma as colocacdes
realizadas por Carlos. Entretanto, ao estabelecer relacdes com o filme visto durante o curso®’
entende que ha casos em que as pessoas conseguem se organizar e atribui isso a forca de
vontade. A participante constroi o seu discurso alegando que ao(a) educador(a) ambiental é
necessario mais que vontade e aqui diferencia tipos de conhecimento “leigo” e
“especializado” e representa o discurso da instrumentalizagdo para o controle social,
apresentado no modulo 111 do CFEA. Para ela, é necessario que o(a) educador(a) ambiental
esteja instrumentalizado.

Para Rita a intencionalidade € acompanhada de uma reflexdo critica. Ela se questiona a
respeito do porqué dos processos formativos em EA e aonde se quer chegar com eles,
alegando que o(a) educador(a) ambiental deve ter compromisso com uma coletividade. Ao
trazer a dimenséo do coletivo para a discussdo, traz também o papel de mediador de conflitos,

gue negocia com um coletivo. Considera a necessidade de “militdncia” do(a) educador(a)

37 O filme em quest&o é o No Rancho Fundo usado durante o médulo 1V (ver se¢do 3.3.1).
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ambiental, atribuindo um sentido a esta palavra como o de colocar em pratica, o de agir
representando uma coletividade, negociando e perseverando.

Para Rita questdes como intencionalidade do(a) educador(a) ambiental; ser politico, ter
visdo de futuro; ter conhecimento de ferramentas e leis sdo atributos necessarios ao(a)
educador(a) ambiental. Sendo assim, atenta para a intencionalidade do processo educativo e
entende que devemos estar posicionados frente as questdes ambientais. Concorda com Bianca
que a EA deve ser politica, ainda no turno 13 entende que € necessario um posicionamento
politico por parte do(a) educador(a) ambiental. Ao fazer este comentério, representa o
discurso da EA na gestdo ambiental para fazer pressuposicdes de que ndo devemos ser neutros
quando trabalhamos com a EA e que ‘ndo ser neutro’ ndo significa ser partidario, mas sim
estar posicionado, ter uma intencdo. Este discurso estd presente nos documentos orientadores
da EA na gestdo ambiental publica que entende que a educacdo no processo de gestdo
ambiental ndo é neutra quando opta por trabalhar com grupos sociais tradicionalmente
excluidos e que ndo tem poder e voz (QUINTAS, 2005).

Camila afirma que ao entrar no CFEA teve contato com uma nova proposta de EA, que
ela a classifica como uma linha critica. Revela sua angustia com a falta de perspectivas que
fundamentem acGes em EA e qualifica o curso como uma oportunidade concreta que vai ao
encontro de seus anseios pessoais e profissionais.

Em sua fala, Camila representa o discurso da EA critica, em particular, como esta
proposta aborda a relacdo entre o social e 0 ambiental entendendo-os de modo dialético.
Abordagens criticas para a EA foram objeto de discussdo ao longo do curso. Loureiro
(2004b) caracteriza esta abordagem EA como a que se origina no escopo das pedagogias
criticas e emancipatorias, em suas interfaces com a chamada teoria da complexidade, visando
um novo paradigma para uma nova sociedade. Além disso, para Loureiro (2006a, p.52):

“[...] Por “teorias criticas” se entendem os modos de pensar e fazer a
educacdo que refutam as premissas pedagogicas tradicionais de:
organizacdo curricular fragmentada hierarquizada; neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido; e organizacdo escolar e
planejamento de processo e ensino e aprendizagem concebidos como “pura
racionalidade”, pautados em finalidades pedagdgicas “desinteressadas”
guanto as implicacGes sociais de suas praticas. Ao contrario, as proposicdes
criticas admitem que o conhecimento é uma construcdo social,
historicamente datada, ndo-neutra que atende a diferentes fins em cada
sociedade, reproduzido e produzindo relacBes sociais, inclusive as que se
referem a vinculacgdo entre saber e poder. [...]”
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Todavia, quando representa um discurso da EA critica, Camila o faz exemplificando
uma possivel aplicacdo préatica no trabalho com comunidades, que permite outro modo de
interacdo entre o ser humano e natureza, que seria por meio do fornecimento de opc¢des

econdmicas aos participantes (grifos). A participante coloca:

[...] entdo, eu acho que isso é o grande, a grande questdo. E, é vocé trabalhar
essas comunidades e dar a essas comunidades opcdes, alternativas econdmicas.
Entdo esses projetos, o projeto que a gente pensa em fazer, e tantos milhdes de
tantos outros, é assim, é a chave do negocio. (Camila, turno 49).

A grande questdo citada pela participante no inicio do trecho destacado refere-se a
abordagem critica da EA. Apesar dela considerar que esta abordagem envolve ter uma visdo
critica da relacdo entre ser humano e meio ambiente, a comunidade € vista como passiva,
recebendo um projeto de EA que sera a solucdo para seus problemas. No trecho destacado,
também ha uma pressuposicao de que projetos de EA para comunidades seriam a solugdo para
a criacdo de alternativas econémicas, que podem ser associadas a area da administracdo de
recursos financeiros: chave do negocio. A questdo da imposicéo de restricbes de uso de areas
protegidas, de onde muitas vezes comunidades tradicionais necessitam utilizar os recursos da
area para sua propria subsisténcia, foi abordada durante o curso numa palestra de Carlos
Frederico Loureiro no mddulo 1. Nela, o palestrante problematizou os conflitos de interesse e
relativizou a inobservancia da lei pelos membros da comunidade neste contexto. A fala de
Camila retoma este sentido exposto pelo palestrante mostrando que compartilha com ele o
relativismo sobre protegdo ambiental.

Outro aspecto observado é que Camila por vezes utiliza a palavra “transmissdo” de
conhecimentos, mais vinculada a praticas pedagdgicas tradicionais. Alem disso, ela demonstra
uma preocupacgdo com a transmissdo de valores aos educandos e, com isto, centra o papel
do(a) educador(a) em uma perspectiva de formacéo individual e transformacéo interior. Esta
ideia tem ressonancia com o debate atual sobre o papel do(a) educador(a) ambiental. Por
exemplo, Lastra (1996) afirma que ndo pode existir educacdo sem educador(a) e entende que
este é todo(a) aquele(a) que desenvolve conhecimentos e contribui para a formacéo integral
das pessoas. O(a) educador(a) transmite aos cidaddos ndo somente conhecimentos
pragmaticos, mas também valores éticos morais, culturais caracteristicos de um grupo social.
Também afirma que é muito dificil influenciar as pessoas a atuarem de forma responsavel

para com 0 meio ambiente sem que se possa garantir a estas pessoas um nivel minimo de
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subsisténcia. Este autor defende que o processo de conscientizacdo ambiental deve ser
acompanhado por medidas que garantam um nivel de vida para 0s grupos sociais em
consonancia com a dignidade do ser humano. A fala deste autor contém sentidos da EA sobre
a relacdo com as comunidades e grupos sociais semelhantes aqueles atribuidos por Camila ao
defender que as comunidades devem ter uma alternativa econémica.

Esta abordagem da participante parece estar também relacionada a ideias presentes em
uma das correntes do ecologismo. Martinez-Alier (2005) qualifica a ‘corrente do evangelho
da ecoeficiéncia’ como preocupada com os efeitos do crescimento econdmico que foca sua
atencdo na economia em sua totalidade. Tem como premissas o0 desenvolvimento sustentavel,
a modernizacdo ecologica e o “bom uso” dos recursos naturais. Loureiro et al. (2009)
entendem que as correntes do ecologismo conservacionista e da ecoeficiéncia sdo as mais
préximas da ideologia dominante na sociedade atual e entendem que estas geram
representagfes sociais que constituem o0 senso comum e que desempenham um papel
importante na dominagdo de grupos por meio de praticas hegemonicas que irdo estruturar a
sociedade de acordo com determinados valores e interesses. Entretanto, Camila parece ndo
problematizar estas relagdes de dominagdo vendo-as mais como empecilhos a realizacdo das
acles socioambientais do que como questbes politicas inerentes ao processo de gestdo de

recursos.

5.3.7 Valorizacao do(a) profissional Educador(a) Ambiental

Ao explicitar suas motivacdes para participar do curso, Camila alega que ndo esta
presente no curso somente por uma questdo de crescimento individual e pessoal e descreve
sua participagdo em funcdo da possibilidade de fazer um trabalho em prol de uma
comunidade, entendendo esta acdo como papel do(a) educador(a) ambiental. Trabalha com
um jogo de palavras contrarias (pequeno e grande) e dualismos (eu/nos) para indicar a
valorizagéo e dar relevancia ao impacto de acBes individuais na coletividade. E neste contexto
que ela relativiza a frustracdo do curso ndo fornecer os participantes um titulo de pos-
graduacdo. Esta critica ao curso é justificada pelo reconhecimento de que este titulo poderia
legitima-la como educadora ambiental e levar a um maior reconhecimento do seu trabalho
com EA na escola uma vez que, por ser professora de exatas, ela enfrenta empecilhos

burocraticos ao se propor a ministrar possiveis disciplinas de EA.
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O trecho destacado a seguir (turno 49, grifos), ilustra como a participante mobilizou
textos trabalhados durante o curso para construir o seu discurso:

As pessoas ndo vao dé pro professor de [x] essa disciplina caso acontega. Da pro
professor de Biologia, da pro professor de, de Ciéncias, enfim, mas nédo vai dar
pra um professor de [x]. As pessoas rotulam “vocé é incompetente pra trabalhar
educacdo ambiental”. N&o, ndo me acho essa pessoa incompetente como tem
tantos outros com outras formacoes.

Neste trecho Camila utiliza uma pressuposicao negativa que representa 0 modo como a
escola organiza e distribui as disciplinas por areas de conhecimento. O termo “As pessoas”,
neste caso, refere-se ao grupo da direcdo pedagogica. Estas questdes trazidas pela participante
foram discutidas no curso dentro da tematica de EA no curriculo escolar s6 que do ponto de
vista das politicas de curriculo e dos conhecimentos que poderiam ser trabalhados em EA na
escola. O trecho destacado também mostra o interesse profissional da participante de trabalhar
com uma possivel disciplina de EA e um sentimento de reconhecimento de sua capacidade
técnica, apresentando uma negacédo sobre a afirmacéo de que a coordenacdo pedagogica rotula
os profissionais de acordo com a sua area de formacdo na graduacdo. Também da a entender
gue outros colegas com outras formacdes sdo competentes para trabalhar com EA na escola.

Seu turno continua com uma descricdo de momentos pessoais da sua vida que relatam
pressuposicdes de que o individuo é muitas vezes somente visto e avaliado pelo seu lado
profissional: “[...] S&o escolhas naquele momento, mas aquilo ndo define o individuo. Ele
ndo definiu o individuo ali. Ele € muito mais do que a sua formacdo de quatro anos, cinco
anos. [...]”” (turno 49). Apresenta um contraponto a este posicionamento alegando que a
dimensdo pessoal, as experiéncias etc. também deveriam ser consideradas. Caracteriza, entéo,
outras possibilidades de valorizacdo do seu trabalho no curso e comenta sobre a possibilidade
de contribuir como autora de um texto a ser incluido/considerado no livro que seréa publicado
sobre a experiéncia do curso, o que teria um peso no [seu] curriculo. Novamente Camila faz
uma critica ao curso, ao mesmo tempo que contribui com uma sugestdo. Vejamos no seguinte

trecho o que a participante considera:

“No diario de bordo coloquei, que quando vi ali, escrever um livro eu tive, eu
pensei em uma coisa. Depois quando a Laisa falou que pretendia é... pegar um
capitulo de cada (inaudivel) para o livro eu pensei isso. Até coloquei, falei assim,
poxa, que a gente possa trabalhar e a equipe executora nos da o suporte pra que a
gente possa fazer um livro com a coletanea dos projetos que vao ser executados,
publicados. Ai isso tem um peso no curriculo.” (turno 49).
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O diério de bordo foi uma proposta que fizemos durante o curso nos médulos 11l e IV na
qual os participantes relatavam ao final de cada dia o que tinham vivido como tinham passado
as experiéncias etc. Neste caso a participante cita o diario de bordo descrevendo o registro que
fez sobre a ideia que teve para a participacao dos gestores no livro.

Camila alega, reformulando o discurso de Paulo Freire, que circulou no curso na forma
de texto para discussdo, que os individuos sdo incompletos e por isso teriam outros interesses
além do bem comum. No final deste trecho ela volta a questdo da valorizagdo profissional,
trazendo a dimensdo dos interesses individuais e coletivos e afirmando que, enquanto
individuo e profissional, ela tem o interesse de ser reconhecida e valorizada na area. Contudo,
durante sua fala, ao relembrar sua trajetoria e suas escolhas pessoais e profissionais, também
coloca a questdo do interesse individual profissional no que tange a formacdo deste(a)
educador(a) ambiental. Para ela, o curso, além de promover condi¢cbes para que ela
desenvolva um trabalho com grupos sociais, promovera uma capacitacdo que sera Gtil em sua
carreira profissional. Ela tem intencbes de aprofundar no campo profissional da EA
trabalhando com isso em sua pratica profissional.*® Nesta parte do turno, quando relata sua
trajetéria pessoal e profissional, e descreve as escolhas que realizou durante sua vida, a
participante se emociona e Esther segura sua mao em sinal de apoio. A emocao de Camila
comove aos demais participantes.

Quando a participante traz a dimensdo dos interesses individuais profissionais no
trabalho com a EA, destaca uma questdo relevante do ponto de vista do envolvimento dos
participantes nas propostas do curso e subseqlentes a ele. Ferreira et al. (2009) observaram
gue nos grupos em que os participantes dos polos conseguem aliar 0s seus objetivos, suas
expectativas, motivacdes, o trabalho € potencializado no que concerne ao alcance de objetivos
tracados para as atividades nos polos.

Quando a participante traz a questdo do desenvolvimento profissional do(a)
educador(a) ambiental, ndo explicitamente trabalhada durante o curso, traz também a questéo
do reconhecimento e da credibilidade que é gerada quando ele faz um curso ou tem um
trabalho publicado, ou seja, quando ele mostra que tem um dominio tedrico além do

conhecimento préatico. Além disso, explicita a necessidade da formacdo do(a) educador(a)

% Vale ressaltar que durante o periodo de realizacdo do curso esta participante conseguiu um espago em sua
secretaria para sair de sala de aula e se tornar responsavel por realizar com alunos atividades de EA em campo,
visitando ecossistemas. Representando desde jA& uma mudanga de atribuicdo profissional e um espaco
conquistado e legitimado para realizar suas atividades.
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ambiental, independente de area de especialidade em espacos formais. Segundo Carvalho
(2004) a formacédo em nivel de aprofundamento ou mesmo a profissionalizacdo da EA conta
com uma oferta ainda pequena face ao numero de educadores/especialistas e pesquisadores,
bem como do numeroso publico interessado em EA que vem acompanhando 0s seminarios
regionais e os Foruns Nacionais nestes Gltimos anos.

Segundo Bakhtin (1986 apud COHEN e MARTINS, 2008), cada pessoa possui um
horizonte social, que é determinado pelo pertencimento a uma comunidade discursiva e que
direciona 0 modo de interpretar e de dialogar, assim como seu posicionamento ideoldgico
frente a uma determinada questdo. Podemos considerar que a preocupacéo de ter publicagdes
como vantagens no curriculo estd geralmente presente no meio académico. A participante que
colocou este tema estava, no momento do curso, realizando um mestrado na area de
economia, ou seja, estava também imersa no meio académico.

A sugestdo sobre os trabalhos finais do curso como parte da proposta de um livro que
sera realizado no ambito do projeto pode ser entendida como uma proposta da participante de
uma contrapartida por parte do projeto aos integrantes do CFEA a questdo da auséncia de um
titulo de pos-graduacdo®. Em seguida, o tema da possivel participacdo dos integrantes do
CFEA como autores no livro sobre o curso comeca a ser discutido por duas outras
participantes, que parecem aceitar a proposta. No discurso de Rita e Bianca, que fazem as
trocas de turno juntamente com Camila para discutir esta ideia, aparecem outras questdes que
justificariam esta participacdo deles no livro, tais como fortalecimento do trabalho
desenvolvido nos polos, estimulo a continuidade do trabalho nos polos, tornar-se referéncia
para outros grupos e trocas de ideias com outros grupos.

Bianca vé a possibilidade de publicacdo como um estimulo ao trabalho pratico deles
como dos executores dos projetos. Rita, por outro lado entende a proposta de participacdo no
livro como algo maior, o vé como uma oportunidade de divulgar a outras pessoas o trabalho
de EA que esta sendo realizado. Camila concorda complementando a fala de Rita que seria
como algo que poderia gerar outras oportunidades a partir de sua divulgacdo. Rita formaliza a
solicitacdo se dirigindo a moderadora para que ela anote a sugestdo. Bianca atenta para a
filmagem como mecanismo de registro. Também é importante ressaltar que esta questao foi
levantada no grupo a partir da minha fala como coordenadora pedagdgica do projeto, antes da

atividade, no momento em que apresentamos a proposta de criacdo de um livro sobre o curso

% Ainda que o curso ndo tivesse essa pretensdo, a expectativa foi gerada por parte dos participantes.
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para ser executada no ano de 2009 e publicada em 2010. O fato de ressaltar a filmagem como
registro também era uma fala dirigida para a coordenadora e ndo para a pesquisadora, pois
esta decisdo da participacao deles no livro € uma decisdo tomada no ambito da coordenacgéo
do projeto. Em turnos curtos, com cerca de uma ou duas oragdes, as participantes, a partir do
que foi falado em termos do planejamento do livro, comecam a re-planejar em termos de
volumes, contribuicdo dos palestrantes e também delas como autoras. A moderadora da
atividade acha uma boa ideia, mas ndo se posiciona conclusivamente.

Durante a atividade em grupo houve maior interacdo entre Camila, Bianca e Rita bem
como participacdo na atividade de modo a gerar textos analisaveis a partir principalmente do
eixo de analise sobre a formacdo do(a) educadora(a) ambiental. No préximo capitulo
apresentarei 0s resultados das entrevistas realizadas com Rita, Camila, Bianca e que
permitiram explorar principalmente o eixo de andlise dos sentidos da EA aprofundando temas

que surgiram durante a atividade em grupo.
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6 ANALISES DOS EVENTOS DISCURSIVOS: ENTREVISTAS

A partir dos temas propostos nas entrevistas (visdo de EA, tematicas de EA e formagéo
do educador ambiental, EA na sociedade e na escola, relagbes entre setores da EA,
conhecimento de experiéncias e projetos de EA e continuidade do trabalho apds o curso de
formacdo) optei por abordé-los a partir do eixo de andlise sobre os sentidos de EA dado que a
atividade em grupo permitiu analisar os sentidos construidos a partir do eixo de formagdo do
educador ambiental. Além disso, me centrei em algumas questdes dos contetdos ideacionais
qgue apareceram durante a atividade em grupo e que poderiam ser aprofundados nas
entrevistas considerando-se os sentidos de EA. Assim, caracterizei as entrevistas como um
complemento e aprofundamento das analises realizadas sobre a atividade em grupo.

Na entrevista de Bianca pude focalizar a discussdo no sentido politico da EA que a
participante construiu. Na entrevista de Rita o sentido de EA privilegiado foi a EA como um
processo coletivo e participativo e na entrevista de Camila o discurso de EA foi construido
por meio da dimensdo dos valores. Apresentarei uma analise das entrevistas a partir do
estabelecimento de relagfes entre os discursos das participantes (Camila, Bianca e Rita) e 0
discurso de autores dos campos da educacdo e da EA, bem como da identificacdo de ideias

propostas e de sentidos que foram silenciados ou, ao contrério, refor¢ados e construidos.

6.1 ENTREVISTA COM BIANCA: AS QUESTOES POLITICAS NA EA

As questdes sobre a EA que Bianca levanta/elabora durante a entrevista atentam para a
construcdo de ideias vinculadas a dimens@es politicas da EA, que foram discutidas ao longo
do curso. Posiciona-se a favor de uma visdo de EA que qualifica como mais ampliada,
caracterizada pela continuidade das acOes, pela necessidade de envolvimento e participacdo
da comunidade nas propostas de EA e pelo enfrentamento de problemas ambientais. Esta
visdo é elaborada por meio de referéncias diretas, ou ndo, a textos e ideias presentes no curso.

Entende que o curso possibilitou novos contatos com literatura da area da EA. De fato,
ha algumas referéncias diretas a textos tais como os PCN, ja conhecido pela participante, e a
literatura trabalhada no curso, apresentada como sendo nova para ela. Cita especialmente um
texto de José Silva Quintas, que na época era o coordenador geral da CGEAM/lbama, e faz
mencéo as palestras de Carlos Frederico Loureiro, professor da UFRJ e de Lucia Anello, ex-

diretora do DEA/MMA. Também coloca que os conhecimentos expostos por estes e outros
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palestrantes foram importantes na construcdo do seu projeto de EA. Como exemplo, cita a
proposta de trabalhar com sensopercepc¢éo incorporada ao projeto do seu polo.

Ao definir a EA no inicio da entrevista, Bianca constroi seu discurso tecendo
comentarios de natureza metadiscursiva (grifos) e pressupondo que a visdo politica é
intrinseca a EA. Entende a EA como coletiva e cita em turno subsequente o texto do professor
José Silva Quintas (QUINTAS, 2002) como tendo ajudado-a a construir tal visao de EA:

“Eu defino educagéo ambiental hoje como uma atividade coletiva, extremamente
politica, pensando no curso, nestes dois anos acho que é bem politica, ndo tem
como vocé desvincular da questdo politica é.....6... tinham aquelas coisas que a
gente trabalhou no curso, que é emancipatoria, que € critica, participativa, mas
hoje é mais forte para mim essa questdo coletiva, e essa questdo, quer dizer,
politica.” (turno 6)

Bianca da énfase ao aspecto politico, mas considera outros conceitos, como a
participacdo, criticidade e emancipacdo em sua definicdo de EA. Estes conceitos sdo
trabalhados por alguns autores no campo da EA vinculados a linha critica, entre eles, Carlos
Frederico Loureiro e Lucia Anello.

Entretanto, apesar da participante pressupor que a questdo politica é inerente a EA, no
turno 26 da entrevista, quando perguntada sobre quais seriam as principais dificuldades para
guem esta trabalhando com a EA, Bianca entende que as questdes politicas sdo dificeis porque
podem gerar embates. Ao definir o educador como mediador de conflitos, entende que cabe a
ele mediar as questdes politicas da EA.

A partir dos enunciados de Bianca duas questfes podem ser destacadas: (i) a questdo
politica é dificil de ser trabalhada e (ii) cabe ao educador ambiental mediar os embates

politicos decorrentes de suas atividades, apesar da dificuldade desta tarefa.

6.1.1 Exemplificando a dimensao politica

A dimensao politica é descrita por Bianca a partir de tensdes entre: (i) a proposta de EA
no polo e a expectativa da secretaria municipal de educacdo (SME) a respeito da EA,; e (ii) as
representacdes do poder publico e da sociedade civil dentro do polo.

Descreve por meio de negacdes (grifos) que o modelo proposto pelo Projeto Pélen, de
gerar na estrutura de governo municipal espacos para questionamento das agoes, seria um
modelo que ndo é vantajoso para quem ndo cumpre com as obriga¢cdes do ato de governar

para o bem comum. Vejamos o trecho destacado:
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“Politicamente vocé sabe que este modelo nédo é interessante, né. O governo nao
gosta disso. Em determinado governo a distancia do governo € interessante. Se ele
abre, 0 préprio governo abre um espaco para trazer as pessoas gque sao polémicas
do movimento social, pra ta questionando ou abrindo um espaco para questionar
com a comunidade coisas que ele teria que fazer. Por isso que eu falo que a visdo
politica € complicada. Para o governo ndo é muito interessante isso. Ele abre,
mas na primeira oportunidade que tem ai comeca a fechar, a podar.” (turno 93)

Para Bianca, no momento em que 0 governo comega a restringir as ac0es, poderiam
surgir conflitos internos que comprometeriam as acdes de EA. Esta observacdo se justifica
uma vez que a participante também representa uma instancia do poder publico municipal.
Cita, no turno subseqiiente, um exemplo do que poderia acontecer em um espaco onde ela
circula: a escola. Bianca relata que quando a escola abre as portas para a entrada da
comunidade e a comunidade comeca a questionar a estrutura e 0 modo de funcionar da escola,
esta simplesmente volta a fechar as portas para a comunidade. Faz assim uma analogia entre a
administracdo escolar — a partir de sua experiéncia — e a administracdo municipal.

Esta discussdo pode ser relacionada a questfes da pratica social, mais especificamente,
aquelas relacionadas ao reforgo da hegemonia de uma estrutura para evitar o questionamento
do status quo. A medida que o conjunto de regras propostas pelas estruturas dominantes é
alterado, estas sdo desafiadas e podem ser criadas areas de contestacdo e rearticulacdo das
estruturas. Mas esta rearticulagdo ndo beneficiaria a quem tem atualmente o poder e sim a
grupos minoritarios. Sendo assim, esta rearticulacdo levaria a uma problematizacdo das
estruturas de poder, 0 que geraria uma situacdo na qual as relacdes de dominacdo nao seriam
mais consideradas como legitimas e ndo teriam um carater de unidade. Para Bianca, quando o
governo permite um modelo de gestdo no polo que envolve OSC e gestores publicos, gera a
possibilidade de questionamento das estruturas atuais de dominagé&o.

Segundo Loureiro, (2004b, p.73) a finalidade primordial da EA transformadora é
“revolucionar os individuos em suas subjetividades e praticas nas estruturas sociais-naturais
existentes.” O que Loureiro (2004b) caracteriza de modo tedrico como a EA transformadora a
partir da atuacdo na superagdo das relagdes sociais, Bianca fala citando exemplos de sua
cidade. Exemplifica possiveis conflitos e tensdes politicas a partir da ideia de constru¢do do
projeto a ser realizado no polo de EA. Ela pondera que, ao se falar sobre crescimento
desordenado em sua cidade, seria criado um espago de questionamento a atuacdo do governo
municipal. Para ela, trazer a dimenséo dos beneficiados e afetados em sua cidade como parte

da pauta de discussdes propostas pelo projeto decorrentes deste tipo de crescimento poderia
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gerar dificuldades politicas na realizacdo do projeto. Tais dificuldades seriam decorrentes de
questionamentos aos padrées dominadores locais. Quando a participante considera que esta
discussdo sera realizada no projeto do polo, traz uma visao critica da abordagem das questdes
socioambientais, na qual terdo grupos sociais afetados e grupos sociais que vao se beneficiar
com determinada utilizacdo de um bem natural e representa o discurso da EA na gestdo
ambiental.

Um segundo aspecto da dimenséo politica diz respeito as diferencas entre a visdo de EA
da SME e a proposta do projeto do polo. Num primeiro momento Bianca caracteriza algumas
diferencgas entre a visdo da SME no que concerne a EA e a sua prépria visdo. Entretanto,
também admite que o que chama de ‘a visdo da SME’ é algo complexo uma vez que ela era
da equipe de EA da secretaria e, por haver buscado uma qualificacdo nesta area, suas visoes
também passaram a constituir a visdo da SME até aquele momento. Todavia, durante a
entrevista Bianca ressalta diferencgas entre a sua ‘viséo de EA’ e a ‘visdo de EA’ “oficial” da
SME. Ela considera que a visdo “oficial” de EA da SME contempla objetivos de conservagédo
e preservacao, mas sem necessariamente considerar o papel ativo dos individuos inseridos em
um processo coletivo e politico na busca de melhorias para o0 meio.

Ao descrever iniciativas de EA ressalta a questdo do modo de insercéo curricular da EA
como disciplina. Esta questdo da disciplinarizacdo da EA é um assunto que vem sendo
discutido tanto no meio académico quanto no ambito das politicas publicas para EA que
prevéem que o tema de EA seja trabalhado de modo a ndo estar vinculado a uma disciplina
especifica (artigo 10 da PNEA). Durante o curso foram realizadas palestras que apresentavam
tal discussdo e outras também que apresentavam a insercdo da EA no PPP da escola com a
realizacdo de projetos didaticos.

Bianca considera importante discutir a questdo da disciplina de EA. Por meio de falas
caracterizadas por metadiscurso e pressuposicoes (grifos), ela considera que este tipo de
experiéncia representa a possibilidade de se comecar a discutir sobre EA na escola e a
conquista de um espaco especifico para tal, ao contrario do que acontecia quando o tema meio
ambiente era tratado como um tema transversal as disciplinas:

“[...] eu acho que foi muito interessante para a escola comecar a refletir sobre
educacdo ambiental, porque vocé tem um discurso dos temas transversais, vocé
tem um discurso da interdisciplinaridade, da transversalidade que é mentira
porgue ninguém faz nada disso, né,vocé chega na sua sala da 50 minutos de aula
ponto final [...]”” (turno 32).
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No trecho destacado acima o uso da palavra “discurso”, pode significar algo que
somente acontecia em uma dimensdo da intencdo, mas ndo se materializava em uma agéo.
Neste caso a participante pode ter se dirigido a mim considerando o meu papel de
pesquisadora, pois sabia que eu estava estudando discursos.

Ainda no contexto desta discussdo, surgiu a questdo sobre que profissional deveria
trabalhar com tal disciplina. Por meio de uma negacéo (“néo precisa so ser bidlogo”), no turno
37, ela pressupde que ministrar uma disciplina de EA ndo é atividade exclusiva em um
profissional da area de biologia. Durante a entrevista a participante ressalta que como
desvantagem desta proposta ha a questdo de que as a¢des ficam a cargo de alguns professores
e que a escola como um todo néo esta envolvida nas acbes de EA. Para ela, o ideal seria gerar
uma discussdo no &mbito do PPP da escola.

Ao discorrer sobre a questdo das divergéncias entre a abordagem da SME e a proposta
do projeto do polo, Bianca pressupde (grifos) que este ndo estaria de acordo com as
expectativas e orientacfes da SME de ocorrer na escola. No decorrer da fala vai elaborando
seu discurso (grifos).

“Entdo eu acho que a gente vai ter um choque quando a gente vier é [ ] a trazer a
proposta do projeto, porque o projeto ndo vai estar acontecendo nas escolas, vai
estar acontecendo na comunidade como um todo, entdo quando vocé trouxer a
discusséo para a comunidade eu acho que de alguma maneira a gente vai ter um
embate, até por desconhecimento, né, do que que é o0 projeto, 0 que que a gente ja
tem, acho que isso a gente vai ter um trabalhinho com isso, e além, além das
questdes politicas, porque é um outro grupo politico.” (turno 78).

Nesta questdo, a participante destaca tensGes politicas internas aos governos,
dependentes dos mandatos e da gestdo corrente. Tais tensbes podem ser materializadas na
definicdo de abordagens e na criagdo de estruturas de EA, por exemplo, direcionando acdes,
mudando cargos, criando ou restringindo espacos de discussao.

Quando traz a dimensao do conflito dentro do polo, ela entende que todos 0s que estéo
na gestdo do polo, e ela esta, fazem parte da sociedade civil e que isso esta acima dos papéis
que representam em seu trabalho:

“Olha a gente ndo se coloca nem como é... representante do governo e nao
diferencia os meninos como representantes da sociedade civil. N6s todos somos
sociedade civil e estamos aqui para fazer um trabalho de educacdo ambiental.”
(turno 87).

Por outro lado estabelece, usando recursos metadiscursivos, uma diferenca entre 0s

representantes do poder publico no polo e os representantes da sociedade civil, qual seja, a de
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que os representantes do governo teriam uma estratégia mais voltada para o didlogo enquanto
0s representantes da sociedade civil mais frequentemente preferem o embate. Desta forma,
coloca-se como governo e ndo como representante da sociedade civil e pressupde que o
embate € para a sociedade civil e ndo para o governo (grifos):

“[...] na verdade eu acho que a postura da gente que é que &, governo, que é
concursado € que a gente prefere dialogar mais, amenizar mais a situacéo e ir
menos pro embate, até porque a gente tem uma posicao ali dentro da prefeitura,
né. Entdo vocé nado pode ficar o tempo todo no embate [...]”” (turno 89).

Ao fazer estas consideracdes também coloca a clareza dos papéis que cada grupo de
representantes desenvolve no polo de EA, o que seria um fator de potencializacdo das
atividades de EA no polo na medida em que sua atuacdo poderia ser complementar. Quando a
participante considera que o modelo de gestdo do polo ndo traz conflitos é porque entende os
diferentes papéis de cada representacdo. Contudo, percebi em seu discurso que estes conflitos
foram sendo negociados ao longo da constituicdo do polo.

Além destas questdes, a participante entende como parte do componente politico, que o
individuo deve estar posicionado e, ao fazer isso, representa o discurso da gestdo ambiental
publica por meio de negacOes (grifos) para definir que o individuo ao ser mediador de
conflitos faz escolhas e ndo é neutro:

[...] ndo é partidaria no sentido de partido politico, mas por mais que vocé queira
ser mediador, é [ ] ndo é que vocé va para o confronto, mas vocé tem que assumir
uma postura, ndo da para ficar em cima do muro, ou vocé vai defender aquilo
gue vocé acredita ou vocé ndo vai, né, acho que o projeto traz isso [...] ( turno
74).

A palavra “embate” é frequentemente empregada por Bianca. Num primeiro momento
utiliza-a ao caracterizar a diferenca de abordagem do projeto do polo e a expectativa da SME
(turno 78), sugerindo que a defesa da ideia do projeto do polo envolvera um “embate”.
Contudo, em outros momentos da entrevista (turno 89), ao considerar que 0s representantes da
sociedade civil no polo de EA atuam mais na esfera dos “embates” ela, como representante do
poder publico, buscaria uma estratégia mais voltada para o dialogo, considerando o “embate”
um caso extremo e busca desvincular o polo da imagem de um palco de “embates”. Quando
ela fala em “ser posicionado”, ou seja, em assumir uma posicao diante dos fatos, considera
gue esta posicdo ndo significa que o(a) educador(a) ambiental vai estar sempre em
“confrontos” ou “embates”, mas que deve estar trabalhando para a mudanca social. Durante a

entrevista mostra que trabalhou para construir uma visédo de EA na SME, que influenciou a
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pratica dos demais desta secretaria e que pretende trabalhar, através do dialogo, buscando
convencer primeiramente com o conhecimento, evitando o confronto direto, porque sabe que

pode ndo ser ouvida como ja observou com outros colegas de trabalho.

6.1.2 Outros aspectos dos sentidos de EA construidos por Bianca

Sobre aspectos da formacdo do professor para trabalhar com questdes de EA Bianca
pressupde que eles ndo tém uma formacdo adequada. Entende o CFEA como um curso que
proporciona conhecimentos de EA para profissionais que ndo sdo somente da area de
biologia. Esta Gltima formulacdo (mesmo ndo sendo da area da biologia) pressupde (grifo)
que o professor de biologia teria mais relagdo com a EA, mesmo quando ela considera, em
outros momentos da entrevista que qualquer profissional com conhecimentos de EA poderia
atuar na area de EA. Nas palavras de Bianca:

“A formacdo inicial eu acho que é minima, quase que nenhuma eu acho que é..
mesmo eu que ndo sou da area, ndo sou bidloga, né, mas com 0 curso eu ja
tenho, mais condicdes de fazer determinadas coisas da area, muito mais coisas
do que os caras que dizem que tem p6s-graduacdo ou que dizem que na faculdade
fizeram uma cadeira de educacdo ambiental, ndo tem!”” (turno 50).

No momento inicial da entrevista ao ser indagada se ja trabalhava com EA antes do
curso ela se coloca como “curiosa” das questdes ambientais, pois alega muito tempo de
trabalno com tais questdes embora, a principio, ela ndo as qualificasse como sendo
pertinentes/pertencentes ao campo da EA propriamente dita.

Em seguida, em resposta a uma solicitacdo da pesquisadora, exemplifica as questdes
ambientais com as quais trabalhava como sendo atividades pontuais em semanas de meio
ambiente e atribui por meio de negacgdes (grifo) ao curso o desenvolvimento de uma visdo
mais ampliada que engloba o social:

“[...] eu diria que quando eu comecei a ler, fazer o curso, quando eu comecei a
ler, sobre educacdo ambiental que a gente foi vendo que era uma coisa muito mais
ampla, que era socioambiental, que ndo tinha sO essa visdo ambiental que a
gente j& fazia inconscientemente mas ndo tinha essa informacao, essa visao.”
(turno 18).

Finalmente, o sentido de EA que ela estd construindo pressupde que a EA é uma
atividade que se constroi mais no ambito da atuacdo profissional e da educacdo permanente

do que da formagéo académica.
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6.2 ENTREVISTA COM RITA: O FOCO NA PARTICIPACAO

Rita posiciona-se a favor de uma visdo de EA que tem o foco no coletivo e que
considera a participagdo e o trabalho em rede, como uma forma eficaz de enfrentar os
problemas socioambientais. Esta visdo é elaborada por meio de referéncias diretas ou nédo a
textos e ideias presentes no curso.

A participante faz citagdo direta a falas dos seguintes palestrantes: Carlos Frederico
Loureiro, Lucia Anello, Claudia Cunha e Fabio Deboni. Além disso, também menciona falas
de alguns colegas do curso e, utiliza a metafora do projeto sobre a polinizacdo®, acrescenta
que a etapa que se seguird no Projeto Polen é a de dar flores e frutos. Também cita
diretamente o0s representantes da Petrobras ressaltando o comprometimento destes
representantes com o trabalho desenvolvido no projeto.

6.2.1 Aspectos da EA como processo coletivo e participativo

Durante a entrevista Rita retoma os aspectos trabalhados durante o0 CFEA e cita a gestdo
ambiental compartilhada, termo utilizado pelo palestrante Sidney Lianza, que trabalhou o
tema metodologias participativas e pesquisa-a¢do, e acrescenta que 0 curso proporcionou a
aquisicdo de conceitos para ampliar a visdo da EA. Rita também discutiu tais questdes durante
a atividade em grupo como apresentado no capitulo anterior.

No inicio da entrevista quando Rita fala de participagdo como algo que foi observado no
curso € perguntada se destacaria este aspecto no curso e também o que mais ela acharia
relevante sobre temas discutidos durante o curso. Rita, por meio de comentarios de natureza
metadiscursiva (grifos), sugere que a valorizagdo da participacdo € importante no
desenvolvimento do projeto e que o curso estava voltado para este enfoque. No momento em
que define o que ndo seria adequado como participacdo, identifico uma pressuposicdo (grifo)

que distingue o que seria uma participacao efetiva de uma manipulagéo. Ela entende que:

'O projeto utiliza uma metafora referente ao processo da polinizacéo, sendo o pélen o gameta masculino que se
translada a outras partes a fim de fecundar o gameta feminino e gerar uma nova planta. Sendo assim podemos
encontrar em documentos do projeto bem como em apresentagOes o seguinte texto: "Em um gréo de pdlen esta a
metade das informacdes necessarias para formar uma nova planta. Essa somente serd formada se um gréo de
polen encontrar a outra metade correspondente e germinar. Isso quer dizer que um gréo de pélen sozinho, apesar
de ser capaz de ir para muito longe de sua origem, s cumpre seu papel se houver a participa¢do da outra parte."
(<http://projetopdblen.org>). Esta metafora é usada para demonstrar como deve ser a relagdo de
complementaridade entre a universidade e as populacdes locais dos municipios trabalhados.
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“Eu acho que a participacdo é muito importante. Essa valorizacdo da
participacdo. Eu acho que o curso ele deu muito este enfoque porque as vezes a
gente fala, participar, participar mas as vezes esse participar ndo ¢ a participagao
efetiva, as vezes € a manipulagdo. Pensa que relne estes sujeitos, mas esses
sujeitos ndo participam da governabilidade, eles ndo decidem, eles ndo discutem,
eles acatam decisdes.” (turno 6).

Neste turno Rita define participacdo como co-gestdo por meio de participacdo na
governabilidade, nas discussdes e decisdes. Em sua fala a questdo da construcdo de uma
proposta educativa de EA pautada nos principios da metodologia participativa € considerada
como chave para o0 “sucesso dos projetos”. Define o sucesso de um projeto de EA como
funcdo da participacdo dos grupos nele envolvidos, pressupondo que a participacdo é
elemento central para o desenvolvimento dos projetos. Ela caracteriza no turno 16 a
participacdo efetiva como sendo:

[...] bom se eu vou propor este projeto para o publico jovem primeiro eu tenho
que ouvir o “x”” [cita o publico envolvido], entender o que “x’pensa, tenho que
trazer 0 “x” para esse dialogo, trazer 0”’x” para esse debate. Se eu vou trabalhar
com professores eu tenho que entender o universo do educador, entender o que ele
pensa, ele tem que participar, tem que decidir junto, vamos decidir juntos [...]

Atribui, por meio de uma pressuposicdo, o fracasso de um projeto a adocdo de uma
abordagem ndo participativa. Esta seria uma construcdo pensada unilateralmente, somente por
técnicos que ndo necessariamente consideram as demandas da coletividade com a qual se
pretende desenvolver determinado projeto. Em seu discurso a participante parece representar
o discurso dos coletivos educadores (BRASIL, 2006a), no qual é proposto que todos os
processos educativos sejam integralmente horizontais. Entretanto, como problematizado na
introducdo deste estudo, a horizontalidade é dificil de ser alcangada devido a diferentes
interesses de grupos sociais frente as questdes socioambientais.

Rita considera que nas atividades do CFEA teve a oportunidade de observar que as
pessoas tinham percepgdes diferentes sobre um mesmo problema ambiental e destacou que,
para se fazer uma proposta participativa é necessario valorizar e promover o dialogo entre os

diferentes. Este tema é também discutido por Batista (2007, p.117) que entende que:

salvo algumas excecdes, a participacdo de modo geral ndo tem se traduzido
em um chamado a discussao dos problemas ambientais, e
consequentemente, um pensar coletivo sobre suas causas e as decisdes
politicas a serem tomadas, mas sim um convite para a execuc¢do de tarefas
previamente pensadas e planejadas sem a presenca das comunidades.
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A participante reconhece no CFEA que ha uma valorizacgdo da participacdo por meio de
estudos em campo, das entrevistas. Este discurso ndo somente aparece na entrevista, mas
também durante a atividade em grupo quando Rita considera que os sujeitos da acdo do
projeto podem e devem definir os caminhos seguidos em conjunto, negociando
possibilidades.

Rita pondera que o curso trabalhou tematicas importantes da EA que propiciariam a
participacdo por meio de conquista de espacos para o desenvolvimento da EA. Cita a
importancia do fomento a criacdo de politicas publicas voltadas para EA, e refere-se ao
Acordo de Cooperagdo Técnica* como uma iniciativa de envolver a gestdo municipal na EA,
chama-la ao compromisso. Outro aspecto refere-se a geracdo e potencializacdo de espacos
fisicos para a realizacdo da EA, por meio dos polos de EA elou do fortalecimento de
estruturas que ja existiam nos municipios e um terceiro aspecto refere-se a atuacdo em redes
pelos grupos sociais, pois segundo Rita, 0 CFEA permitiu o contato com profissionais que
estavam trabalhando em questBes similares, em regides proximas, mas que ndo se conheciam,
ndo interagiam e ndo trocavam, 0 que passou a acontecer.

Nas premissas do Projeto Pdlen também ha o entendimento de que a participagdo
almejada, ou seja, a participacdo comunitaria nos polos, deva envolver a comunidade nas
discussbes, no planejamento das acbes e também na avaliacdo das etapas planejadas e
executadas, e ndo somente na execucao de acdes. Entretanto, como Batista (2007) bem chama
atencdo, ndo e simples a consolidacdo do modelo inicialmente planejado de parceria entre
representantes do poder publico e representantes da sociedade civil. De fato, no Projeto Pélen
ha dificuldades a serem superadas para a promog¢éo da participacao, pois as agcdes para a sua
realizacdo comportam variaveis logisticas tais como acesso ao polo, proposta de um trabalho
voluntario dos representantes da sociedade civil e outras varidveis politicas relacionadas a
divergéncias como oposicdo de partidos, oposicdo a proposta de governo destes
representantes da sociedade civil com relagdo aos governos atuais (explicitadas na entrevista
de Bianca). Contudo, a participante ndo reflete sobre estas questdes e ja avalia o projeto como
promotor de uma real participacdo. Cohen e Martins (2008) afirmam a partir dos estudos de
Bakhtin que o sujeito avalia 0 que escuta e modela seu discurso dependendo da situacédo e

importancia representativa dos que o estdo escutando. Neste sentido, entendo que estes

*'0 Acordo de Cooperagdo Técnica é um documento em que s&o firmados compromissos entre 0 municipio, o
NUPEM/UFRJ via sua fundacgéo administradora, Bio Rio, e a Petrobras, com o objetivo de garantir a efetividade
das acGes do Projeto P6len nos municipios.
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comentarios sobre o projeto/curso foram proporcionados pela situacdo discursiva da entrevista
na qual a entrevistada fala para a coordenadora do curso. Tal condicdo de producéo discursiva
gerou comentarios de pontos positivos do curso e pode ter silenciado pontos de discordancia.

No turno 48 da entrevista de Rita, quando solicitada a pensar em uma dimens&o além do
projeto do polo e refletir sobre a questdo da EA na sociedade e na escola, Rita fala
especificamente da EA na escola estabelecendo relacdes entre o projeto do polo e as escolas
de seu municipio. Em sua visdo o projeto a ser desenvolvido suprird uma lacuna no trabalho
de EA nas escolas. Apresenta uma possivel origem da motivacao para elaborar o projeto do
polo situando-o no diagndstico realizado pela equipe executora do projeto:

“[...] porque o préprio diagnéstico trouxe isso que ndo tinha nenhuma escola, em toda
a bacia que foi entrevistada que tivesse um projeto que tivesse discutindo de forma
permanente as questdes relacionadas as atividades de exploragédo e producéo de
petroleo e gas e a gente vive no epicentro da coisa, né,[...]"’(turno 48)

No fragmento acima Rita pressupde (grifo) que por viver em uma regido na qual séo os
impactos da exploracdo e producdo de petrdleo sdo presentes, ha a necessidade de se discutir
no ambito escolar as questdes relacionadas as atividades da cadeia petrolifera. Ela exemplifica
as gquestdes como sendo: o que € a atividade de exploracdo e producédo de petrdleo, como ela
ocorre, como é gerenciada dentro do municipio e na Bacia de Campos. Este comentario traz o
resultado obtido no diagndstico sobre as atividades de EA nas escolas da regido (ver secéo
1.3.4) para justificar a escolha do tema do projeto do polo. A ideia do projeto do polo também
cumpre a funcdo de “juntar” as diretrizes da CGEPG/Ibama com horizonte social de Rita
relacionado a gestdo municipal das unidades escolares.

Rita define o papel e modo de participagdo dos sujeitos no projeto:

“[...] entdo a gente vé a importancia de comecar a fazer esse trabalho e a gente
vai comecar a fazer isso com o desenvolvimento do projeto onde a gente vai estar
com o publico “x” [cita o publico envolvido], e estes [...] [cita pablico envolvido]
serdo multiplicadores, interlocutores dentro de suas unidades escolares. [...]”
(turno 48).

A participante elabora este turno utilizando um tempo verbal futuro, mas o projeto ja
estava sendo escrito e elaborado ha alguns meses atras, indicando que o0s sujeitos da acdo do
projeto ainda ndo estavam incluidos no processo. Além disso, utiliza expressdes como
‘multiplicadores’ e ‘interlocutores’ (grifos). A expressao ‘multiplicador’ pode ser entendida
como a qualidade de divulgar uma mensagem em um dialogo e a expressdo interlocutor

refere-se a pessoa que fala com o outro em um dialogo. Assim, entendo que apesar do publico
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ndo estar envolvido na fase de planejamento do projeto, ha uma expectativa do papel ativo
destes sujeitos em atuar junto a comunidade escolar.

A expressdo ‘multiplicador’ é frequentemente utilizada nas abordagens da EA que
buscam formar individuos para atuar como ‘agentes multiplicadores’ de conhecimentos e
acles no campo da EA. A utilizacdo da expressdo também pode ser atribuida a um projeto de
EA chamado ‘Projeto Multiplicadores’ que ocorreu na regido até o ano de 2007 no qual Rita
participava.

Rita pressupfe que ao entrar em contato com 0s sujeitos, algumas questdes previstas
anteriormente no projeto irdo mudar, fruto da interacdo entre eles e os gestores do polo, o que
ainda ndo havia ocorrido na intensidade almejada (grifos). Sendo assim, Rita néo
desconsidera a participacdo e emergéncia de novas propostas para 0 projeto, ja em execucao,
a partir de iniciativas e sugestfes do publico:

“[...] o projeto € muito dindmico, a gente prevé muitas coisas, mas na execugao
muitas outras surgirdo, isso é natural, novas ideias, né, quando a gente estiver
com os [...] [cita o publico envolvido] fazendo as oficinas quantas coisas vao
surgir que ndo estavam previstos [sic] no cronograma porque a gente nao tinha
ainda entrado nesta fase de dialogo tdo profundo com eles [...].” (turno 21)

Entendendo que o discurso gerado pelos participantes € determinado social e
historicamente pela conjuntura do CFEA, podemos concluir que as escolhas particulares de
Rita sobre o tema do projeto e sobre a abordagem da participacdo sdo influenciadas por dados
obtidos no diagnostico e pelas diretrizes da CGPEG/Ibama. Além disso, sua fala € também
decorrente da situacdo de producdo do discurso em um contexto mais imediato como a
situacdo de entrevista. Contudo, o sentido de EA construido por Rita e materializado em uma
proposta de projeto do polo esteve orientado para a incluséo da discussao de questdes sobre os
impactos do petroleo na comunidade escolar. Assim Rita, ndo prescinde da discusséo sobre a
mitigacdo de impactos dada pela condicdo de producdo dos projetos dos polos, mas propde
algo a ser realizado com a participa¢do da comunidade escolar a qual ela possui ingeréncia.
Além disso, independentemente do contexto discursivo, sua visdo de participacdo parece estar

relacionada com o objetivo de alcancar o sucesso em projetos de EA.

6.2.2 A participacao da comunidade escolar e a EA no curriculo

Por trazer em seu discurso construcdes em prol da participacdo coletiva, Rita entende

que a insercdo da EA nas escolas deve ocorrer de modo transdisciplinar, de modo que as
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responsabilidades sejam compartilhadas. Ela pressupde, por meio de uma negacéo (grifo) que
a EA é um processo coletivo: “o ideal hoje é realmente que seja transdisciplinar, ndo ha
duvida, o ideal € que todos fagcam educacdo ambiental. Educacdo ambiental ndo € algo de
um professor especifico [...]”” (Rita, turno 54). Entende que ha mais afinidade e mais
atividades de EA realizadas por professores de ciéncias, biologia e geografia do que por
professores de matematica, de lingua portuguesa e de outras éareas. Rita define o
transdisciplinar como sendo algo que envolve toda a comunidade escolar:

“Transdisciplinar é quando vocé consegue fazer com que a educacdo ambiental
esteja presente em todo o contexto, é o professor de portugués, de matematica
historia, de geografia, é a direcdo, & um funcionario da escola porque néo é s6 o
professor que educa, muitas vezes a gente esquece disso [...]”. (turno 60)

Esta definicdo ndo foi espontanea, foi realizada como um esclarecimento demandado
por uma pergunta feita por nés como pesquisadora*’. Em seguida considera que o municipio
adota a transdisciplinaridade como politica de EA e que ndo ha disciplina de EA. Traz
também em sua fala os desafios que enfrenta nas escolas para implantar a EA de modo
transdisciplinar e avalia que as realidades escolares sdo muito diferentes, que ha escolas nas
quais o trabalho acontece e ha outras em que este é mais dificil. Todavia, considerando
aspectos da formacao dos professores, nega a possibilidade de adotar a insercdo curricular da
EA como disciplina, por meio da pressuposi¢do de que nesta proposta ha uma fragmentacéao
do conhecimento e que esta seria reproduzida caso a EA fosse mais uma disciplina no
curriculo escolar. Entende a abordagem transdisciplinar como sendo algo que superaria a
fragmentacdo de conhecimentos (grifos). Nas palavras de Rita:

“[...] O que a gente ndo pode simplesmente estar abandonando, se encaixar no
sistema que é o mais facil, contratar um professor, capacitar aquele professor
para dar uma aula de 50 minutos e continuar a fragmentagcdo que
acontece.[...].” (turno 54)

Rita parte do pressuposto de que o ambiente é coletivo e ao fazé-lo representa o discurso
da Constituicdo Federal de 1988, que em seu artigo 225 afirma que o meio ambiente € um

bem de uso comum, ou seja, direito e responsabilidades de todos. Fazendo uma analogia com

%2 Neste caso, observei que a entrevistada no utilizava o termo interdisciplinar como discutido no curso,
nem mesmo o transversal como presente nos PCN (presente no meio escolar). O termo transdisciplinar foi
encontrado na PNEA (art.4): “Art. 4° Sdo principios basicos da educacdo ambiental: [...] o pluralismo de ideias e
concepcOes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade [...]”. Embora Rita tenha
empregado o termo que estd presente na PNEA, entendo que a transdiciplinaridade pressupde a auséncia de
disciplinas. O que ndo aparece no sentido que Rita d& ao termo, aproximando-se mais de um significado de
interdisciplinaridade.
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a ideia de que a responsabilidade para com o meio ambiente € de uma coletividade e ndo
individual, ela atribui a responsabilidade pelo ensino da EA na escola a todos os professores e
funcionarios e por isso defende a abordagem transdisciplinar. Rita faz uso de ironia (grifo)
para criticar a incoeréncia implicita na proposta dos que defendem a responsabilidade da
coletividade, porém designam um professor especifico para trabalhar EA nas escolas: “[...]
muito bonito chega 14 na aula o cara fala...olha a gente tem que trabalhar coletivamente, a
gente tem que respeitar o meio ambiente, mas..e o Unico professor responsabilizado [...]”
(turno 56). Neste fragmento a participante faz um deslocamento no qual a no¢do de meio
ambiente se confunde com a ideia de EA. A constituicdo fala que o meio ambiente é
responsabilidade de todos e ndo que a EA ¢ responsabilidade de todos.

Neste mesmo turno ela mesmo realiza um contraponto ao seu discurso dizendo que a
abordagem transdisciplinar seria mais facil institucionalmente, mas ndo necessariamente a
mais adequada, porque em termos de contetidos seriam apresentados contetidos que discutem
a participacédo, o envolvimento da coletividade nas agdes socioambientais, mas na escola no
que concerne a estrutura curricular EA ndo estaria sendo trabalhada de modo integrado.
Pressupde (grifos) que a educacdo também se faz por meio dos exemplos: “[...] entdo eu acho
que essa reproducdo é que eu acho que a gente também tem que ter cuidado pode ser mais
facil para resolver institucionalmente, pode ser, mais com certeza ndo € o melhor, porque a
gente ndo educa s6 com palavras [...]”’(turno 56).

Rita conclui que optar por uma insercdo da EA de modo transdisciplinar seria ir contra
um sistema disciplinar, seria ndo se acomodar em propostas disciplinares que, segundo ela,
dariam menos trabalho em sua execucdo, pois somente seria criar um espaco na grade
curricular. Enxerga que EA na escola abordada de modo transdisciplinar seria um modo de
promover a participacdo e o envolvimento de toda a comunidade escolar nas discussoes

socioambientais.

6.2.3 Sentido de EA envolvendo o ambiental e o social

Em sua definicdo de EA como “um processo fundamental na formacéo do cidadao™
(turno 2), ela entende o meio ambiente como pertencendo a coletividade, atenta para o
cuidado com os ecossistemas naturais e pressupde que a dimensdo tecnologica deve vir

conjuntamente com dimensdo ambiental (turno 2, grifo):
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“a gente tem observado nestas uUltimas décadas com o avanco de toda essa
tecnologia e tudo mais, que o homem esta avancando tecnologicamente em
muitos conhecimentos cientificos, mas esta valorizacdo ne, ambiental, natural,
isso...este valor estéa ficando meio perdido.”

Entende a EA como o processo que pode gerar uma valorizagdo dos ambientes naturais
considerando também as questdes sociais. Seu discurso é elaborado por meio de
pressuposicdes negativas de que tais questdes ndo podem ser consideradas em separado e
estabelece uma relacdo de causal de que como vivemos em espagos urbanos devemos
considerar o social e o natural juntos. Além disso, discurso traz uma caracterizacdo das
cidades como ecossistemas urbanos, o que é uma visao presente no campo da ecologia. Outra
questdo presente também no seu discurso é a visao do ser humano como o causador dos
impactos. Além disso, pressupde que a convivéncia no planeta seria possivel por meio do
cuidado e do respeito aos ambientes e as diferentes formas de vida. Coloca como finalidade
da EA um mundo mais justo mais solidario que pressupde ser alcangado com uma formacao
ambiental do cidadéo.

Ao ser indagada sobre algum texto ou tematica especifica do CFEA que discutisse a EA
considerando as abordagens ‘social e o natural juntas’ ela relaciona suas colocagdes com
textos que circularam no CFEA. Cita as contribui¢des do professor José Silva Quintas no
sentido de enfatizar a relagdo entre o social e o ambiental. Segundo ela o palestrante trouxe
(turno 4): “[...] a importéncia social no ambiental e do ambiental no social, de forma que
eles estdo intimamente ligados, interligados quer dizer, ndo ha essa dissocia¢do [...]”.
Também considera que os palestrantes tinham uma abordagem que buscam a
complementaridade entre as relagdes sociais e ambientais, e citando especificamente a
palestra do professor Carlos Frederico Loureiro:

“[...] sempre né se preocupa muito com a questdo humana nas questdes
ambientais, na educacdo, na formacao plena, né do sujeito entdo eu acho que
durante o curso a gente foi é...vivenciando e isso foi sendo revalidado a cada
palestrante [...].”” (turno 4)

Rita acrescenta ainda ideias referentes a participacao de grupos sociais apresentadas pela
palestrante Claudia Cunha em seu trabalho realizado com os seringueiros, compartilhando
com esta visGes sobre os diferentes aspectos, econdmicos, politicos, sociais, raciais e
religiosos, que estdo envolvidos na EA. Conclui ressaltando o papel instrumental do curso no
que diz respeito a discussao da participacdo. Ao fazé-lo se refere ao projeto como um todo

(Projeto Pdlen) e ndo ao curso especificamente, sugerindo uma necessaria articulacdo entre os
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diferentes niveis de acdo do projeto, em uma fala pontuada por marcadores que indicam um
controle do discurso (grifo): [...] entdo eu acho que o Pdlen mostrou para a gente, né varios
exemplos de participacgdo, né. (turno 4)

Em resposta a um questionamento sobre sua atuagdo enquanto educadora ambiental e
uma afirmacdo por parte da pesquisadora de que Rita ja trabalhava com EA antes do curso
(turnos 35 e 36), Rita resgata uma parte de sua trajetoria na EA e a qualifica como tradicional
por haver iniciado com atividades pontuais centradas em datas comemorativas na escola.
Segundo ela, ao comecar a se qualificar, percebeu a necessidade de orientar as acOes de EA
para a sustentabilidade do seu municipio e trabalhar a EA de modo com que ela fosse
evidenciada no dia-a-dia e ndo apenas esporadicamente. Cita a sua entrada no CFEA como
uma das ac¢0es que fez para se qualificar e que possibilitou a ampliacdo de sua visao de EA.

Ao longo da entrevista a participante vai elaborando o que seria esta visdo ampliada da
EA. Em sintese os sentidos se caracterizam por ter consciéncia ambiental; trabalhar o social e
0 ambiental ndo dissociados, trabalhar de modo coletivo e participativo e de forma continua

ndo pontual.

6.3 ENTREVISTA COM CAMILA: A DIMENSAO DOS VALORES DA EA

Camila posiciona-se a favor de uma visdo de EA que busque o equilibrio entre o ser
humano e o meio ambiente. Esta visdo é elaborada por meio de referéncias diretas ou ndo a
textos e ideias presentes no curso e textos que séo oriundos das ciéncias exatas e religiosos.

Entende que o curso possibilitou novos contatos com literatura da area da EA, faz
mencdo as palestras de Carlos Frederico Loureiro e Lucia Anello, e ao discurso de abertura do
curso proferido pelo professor Francisco Esteves, atual diretor do NUPEM.

Quando solicitada a definir a EA no inicio da entrevista, Camila constréi seu discurso a
partir de uma comparacédo entre a abordagem de EA do projeto e outras abordagens e define
EA por meio do que esta ndo seria. No trecho destacado (turno 2 da entrevista) ha uma
negacéo ironica (grifo) de que a EA seria somente considerada a partir das relacGes entre o
ambiente natural: “[...] neste trabalho do Pdlen a gente vé esta busca deste ponto de
equilibrio,né, entdo ndo é aquela educacdo ambiental que coloca o ambiente natural em
uma redoma e isso € o mais importante em detrimento do bem estar do ser humano [...].”
Camila também considera que o curso buscou desenvolver um trabalho considerando varias

dimensdes da EA. A participante considera a sustentabilidade como uma finalidade da EA e
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que tem um sentido plural dado que ela cita os diferentes aspectos da sustentabilidade.
PressupOe que esta abordagem da EA ¢é uma filosofia e fala metaforicamente que para ela veio
ao encontro dos seus anseios e expectativas como ja abordado durante o item de apresentacédo
da atividade em grupo.

Neste trecho Camila se refere ndo somente ao curso, mas ao Projeto Pdlen como um
todo, o que pode indicar que percebe a unidade CFEA integrada ao projeto ndo diferenciando
acdes que sao especificas do curso das demais acdes do projeto. Este fato também pode ser
gerado pela proposta das visitas de acompanhamento responderem a outros aspectos do
projeto como andamento de renovacdo de Acordo de Cooperagdo Técnica, conquista de
espaco para 0 polo de EA entre outros que ndo sdo questbes diretamente relacionadas ao
CFEA.

No turno 4, a participante volta a definir EA, mas o faz sob o ponto de vista pedagogico,
caracterizando-a como uma concepgdo de educagdo. No discurso da participante a EA seria
fruto de uma construcdo coletiva, de uma troca de saberes. Ela representa o discurso das
propostas construtivistas nas quais o conhecimento € construido com os alunos. Para ela o
conhecimento vem por meio das relages que o educador estabelece com o educando. No
mesmo turno considera alunos e comunidade como sujeitos da agdo das propostas de EA.
Vejamos no trecho a seguir:

“[...] entdo a educacdo ambiental para mim hoje, né, ndo é uma coisa levada
pronta para a comunidade ou para os alunos, é uma coisa vivenciada mesmo
vocé leva o seu conhecimento vocé, concilia este conhecimento com o
conhecimento que o outro tem e dali vdo surgindo as descobertas, a
aprendizagem.”

Tal sentido é diferente do sentido de transmissdo de conhecimentos que aparece durante
a atividade em grupo. Posso relacionar esta mudanca ndo s6 ao fato de as atividades estarem
temporalmente distantes, o que pode ter permitido novas elaboragdes da participante, mas
também a condicdo de entrevista, na qual a participante fala diretamente para a entrevistadora
e sabe que esta interacdo discursiva € parte de uma investigacdo sobre analise dos discursos.

Ao ser indagada sobre o que ela vé de relacao entre os assuntos que foram discutidos no
curso e a EA ela coloca, numa fala pontuada por elementos metadiscursivos (grifos) que: [...]
eu acho que primeiro vem mesmo esta questdo do relacionamento, do respeito, da
valorizacéo do individuo, eu acho que isso vem primeiro,[...]”’(turno 14). O que Tozoni-Reis
(2002) qualifica como um sentido natural da relacdo entre ser humano e ambiente e da visao

da educacdo centrada em valores como respeito, equilibrio etc. Ainda no mesmo turno,
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completa por meio de negacdes (grifo): ““[...] porque se ndo houver isso o resto todo ndo tem
valor porque vocé ndo vai conseguir fazer com que ele se interesse por toda a
fundamentacéo tedrica que vocé trouxer, [ ] né, [...]”. Neste trecho a participante pressupde
que, se ndo houver um trabalho de EA que gere a valorizacdo do individuo, as outras
dimensoes do trabalho de EA, as quais ela caracteriza como *“o resto”, seriam menosprezadas
pelos educandos. Em outras palavras, neste momento ela demarca o espaco do trabalho com a
dimensdo dos valores em EA, pressupondo que a valorizacdo e o respeito aos individuos
dariam motivacdo para que os educandos se interessassem por questdes de cunho teorico.
Durante o curso, as atividades de sensopercepcdo geralmente eram realizadas antes das
palestras e suscitavam reflexdes e/ou discussdes sobre o relacionamento dos grupos dos polos,
do respeito e da valorizacdo ao individuo e sua relacdo com o meio.

Ao desenvolver um sentido da EA centrado nos valores Camila traz a dimens&o
comportamental do individuo em duas esferas. A primeira refere-se ao proprio educador
ambiental; quando o vé como elemento de mudanca individual para poder exemplificar as
questdes de EA. A segunda refere-se a mudancas esperadas nos sujeitos da acdo da EA
pertencentes a grupos sociais, seja no ambito escolar ou na comunidade. A dimensdo da EA
comportamental ressaltando a necessidade de mudanca de comportamento individual é

retomada em varios momentos da entrevista.

6.3.1 Transformacédo do(a) educador(a) ambiental

No turno 103, quando solicitada a falar das expectativas futuras sobre a continuidade do
trabalho a ser desenvolvido, sobre o projeto do polo que iria comegar, Camila diz ver a EA
como algo grande e importante e justifica como sendo “[...] a transformacéo do individuo
quanto a um individuo melhor|[...]”” e, ao relatar uma conversa que teve com uma colega de
faculdade, pensando em uma possivel apresentacdo de trabalho em congresso, considera que a
sua contribui¢do enquanto individuo deveria gerar o amor e o0 respeito, que sdo sentimentos
gue o mundo estaria demandando. VVejamos o trecho destacado:

“[...] sinceramente se eu tiver a oportunidade de dar a minha contribuicéo para o
mundo, de apresentar um trabalho em um congresso internacional, ndo vai ser
sobre “X”[disciplina ministrada por ela] vai ser sobre amor, porque 0 mundo nao
precisa de “X’ ”[disciplina ministrada por ela] ndo. O mundo precisa de amor, as
pessoas precisam se respeitar, as pessoas precisam respeitar o um ao outro, seu
trabalho, enfim, precisa de amor de respeito, precisa disso.[...]”.
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Neste sentido, ela pressupde a EA como um processo que levaria a transformacao do
individuo e do mundo e que ela gostaria de fazer a sua contribuicdo para 0 mundo neste
aspecto. O exemplo por ela escolhido diz respeito a um trabalho a ser apresentado em um
congresso internacional. Este exemplo envolve aspectos que sdo valorizados no meio
académico, como congressos internacionais, bem como a percepcdo de uma disseminacdo de
grande alcance e legitimidade, ainda no contexto da discussdo sobre valores, central no seu
discurso uma vez que justifica que através da EA se consegue a transformacdo positiva dos
individuos. A fala de Camila tem afinidade com a proposta de Maturana (1998) que define o
amor como uma emocao fundamental que torna possivel a histéria do ser humano. Para ele:
“O amor é a emocdo que constitui o dominio de condutas em que se da a operacionalidade da
aceitacdo do outro como legitimo outro na convivéncia, e € esse modo de convivéncia que
conotamos quando falamos do social.” (MATURANA, 1998, p. 23).

Em outro momento da entrevista, cita diretamente o discurso, do professor Francisco de
Assis Esteves na abertura do curso. O discurso representado diz respeito especificamente a
humildade como valor fundamental para um individuo aprender e requisito para trabalhar com
EA. Ela também realiza neste turno uma consideracdo, de que a dimensdo dos valores
envolveria uma dimensdo epistemologica, a qual ela chama de “atributos intelectuais de
desempenho”(grifo):

“[...] um homem para trabalhar com educacdo ambiental tem que ter varios
atributos, inclusive dentro destes atributos intelectuais de desempenho, de
trabalho, ele colocou a humildade eu achei muito legal porque a humildade é
fundamental para vocé que vocé seja um ser que cresce todo o dia vocé é um ser
que aprende com o outro que se torna igual [...]”” (turno 10).

PressupBe no turno 64 que o papel do(a) educador(a) ambiental é dar o exemplo, mas
gue isso ndo seria facil, pois considera também os individuos como seres incompletos, sentido
construido e explicitado durante a atividade em grupo: “[...] Entdo, primeiro o meu papel
enquanto educador é primeiro dar o exemplo. Eu acho que vocé tem que mudar a sua
postura a sua vivéncia, isso é dificil [...]”’. Segundo Camila, esta dificuldade se deve a
contradigdes, interesses e outras facetas dos individuos. No entanto, ela ndo aprofunda ou
elabora esta justificativa durante a entrevista, nem eu como entrevistadora solicito que ela
elabore. Tal lacuna foi percebida somente no momento das anélises.

Camila traz a dimensao dos conflitos de interesse ao exemplificar algumas relacdes

internas existentes na prefeitura local. Considera esta dimensdo como negativa e pressupde
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que ndo sabe lidar com tais relacdes. Seu desejo seria de um mundo sem tais questdes que
prejudicam o “bom funcionamento” da sociedade. Ela pressupde que todas as pessoas teriam
igual acesso ao mundo porque Deus o fez para todos e que o0 ser humano é que, ao transforma-
lo, criou as diferencas (turno 44, grifo): “Esse mundo aqui este ambiente aqui é para todos
nds Deus fez para todos noés, o homem que foi transformando, foi um competindo com o
outro e ai a sociedade tem é.. é... facetas de diferentes um mais rico outro mais pobre [...].”

A alusdo a elementos de religiosidade em discursos sobre meio ambiente e/ou EA ¢é
discutida na literatura da area de EA. Carvalho (2002b, p.99) entende que o sujeito ecoldgico
parece ser atravessado por um espirito religioso que “alude a um movimento de realinhamento
com a natureza como lugar sagrado”. Ainda (2001b, p.102) relata a trajetdria de educadores
ambientais que descrevem seus sentimentos religiosos como “algo que se constroi a partir da
compreensdo profunda da vida por meio de uma visdo ecoldgica da natureza”.

Neste turno ha também a compreensdo do ser humano como agente que impacta 0 meio
ambiente, que permanece apesar de Camila afirmar ter mudado de ideia a respeito do ser
humano como espécie que degradava o meio ambiente. No trecho a seguir Camila pressupde
a EA como um processo que Vvai alertar as pessoas para as consequéncias de suas proprias
acOes negativas para com o meio ambiente (turno 14, grifos): “[...] estas comunidades
precisam da educacdo ambiental, precisam entender que eles serdo os prejudicados quando
eles impactarem estes ambientes [..]”. Cita um exemplo que tenta relacionar a
disponibilidade de agua para uso da comunidade em funcdo dos impactos na mata ciliar (turno
14, grifos): “[...] a mata ciliar, quando eles tirarem o bambu, para fazer a vara para pescar
0 peixe, mas se tirar o bambuzal ali, vai prejudicar a quantidade de dgua do riacho. Entéo
tudo tem que ser explicado direitinho [...]”.

O raciocinio apresenta o entendimento de que sem a mata ciliar mais sedimentos passam
a ser carregados ao leito de um rio. Isto contribui para assoreamento deste leito e consequente
diminuicdo do espelho d"agua. Entretanto, o exemplo que Camila utiliza — bambuzal -
decorre de um desmatamento anterior em uma mata ciliar originalmente de Mata Atlantica.
Ela ndo problematiza tal questdo e responsabiliza os membros da comunidade local pelos
impactos no bambuzal. Além disso, esta fala mostra um posicionamento diferente do
observado na atividade em grupo, quando defende 0s grupos sociais que usam recursos do
meio para o seu sustento e relativiza a preservacdo ambiental (ver secdo 5.3.6). No mesmo

turno ela acrescenta:
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“[...] ndo € olhar o homem como criminoso, cada momento € um momento,
naquele momento que a gente veio com todo gas e destruiu muita coisa, talvez
aguele homem néo soubesse das consequiéncias ou isso fosse uma coisa muito
tedrica e ele nem acreditasse que fosse verdade. Hoje é um outro momento, por
tudo o que esta acontecendo no mundo ele hoje ele estd percebendo, estéa
realmente vendo as consequiéncias dos impactos. [...]”. (turno 14)

Camila cita em sua fala o “homem” sem fazer distin¢cdo de grupos sociais, sem atentar
para as relacGes de poder que sdo inerentes aos usos de recursos naturais, geracdo de
impactos, beneficios e custos destes usos e elaborando verbalmente seu entendimento afirma
que sabendo das conseqliéncias o ser humano ndo praticaria determinadas acdes impactantes.
A partir desta fala podemos nos questionar sobre que EA teria a finalidade de esclarecer sobre
as consequéncias, de estabelecer uma relacdo entre teoria e pratica como Camila aponta.
Considera que no presente vivenciamos as consequiéncias dos impactos antrépicos de modo
mais intenso do que em um passado.

Lima (1999) discute o fendbmeno da degradacdo socioambiental dizendo que esta ndo é
constante no tempo e no espac¢o; depende, fundamentalmente, de uma dada configuracdo
historico-social e ndo de homens abstratos e descontextualizados como aparece no discurso de
Camila. Sobre a relatividade de se pensar que o ser humano € a espécie que gera a degradacao
da natureza, Loureiro (2004a, p.37-38) ressalta que:

[...] quando qualificamos uma acdo como danosa ao equilibrio
ecossistémico precisamos ter clareza da acdo a que estamos nos referindo,
realizada por quem, com quais interesses, dentro de que codigo de valores,
para podermos compreender efetivamente o que significa 0 humano na
natureza e sabermos qualificar e dimensionar o tipo de relagdo e de impacto
gue ocasionamos no planeta.

Relacionando a fala de Camila com as colocagfes de Lima (1999) e Loureiro (2004)
podemos observar que o discurso de Camila, nesta situacdo de entrevista, ndo considerou os
aspectos da gestdo ambiental publica que buscam o entendimento dos impactos antropicos a

partir de aspectos historicos e sociais.




Andlise dos eventos discursivos: entrevistas | 174

6.3.2 Transformacéao dos sujeitos da agdo de projetos de EA

Quando Camila discorre sobre as mudancgas nos grupos sociais ela representa o discurso
de Paulo Freire ao considerar que as pessoas devem ter sua auto-estima valorizada. De fato,
no inicio da entrevista afirma ja ter lido este autor por conta de seu oficio no campo da
educacdo. Para Camila (turno 105) “[...] as pessoas ainda nédo acreditam, porque tém uma histéria
de sofrimento de marginalizacao, entdo ja traz [sic] aquele peso, da marginalizacéo e se sente
[sic] incapaz de se mexer[...]”. Segundo Freire (2005, p.57), “os oprimidos dificilmente
lutam, nem sequer confiam em si mesmos. Tém uma crenca difusa, magica, na
invulnerabilidade do opressor”. O que Paulo Freire chama de “invulnerabilidade do opressor”
refere-se a dominacdo de grupos sobre outros na manutencdo de uma ideologia que os faz
crerem como inatacaveis, ou seja, os dominados, créem que ndo valeria a pena qualquer acéo,
pois ndo haveria chance de mudancas sociais.

No entanto, Paulo Freire apresenta em seu discurso uma abordagem politica e
mobilizadora, através da qual poderiam ser modificadas as estruturas dominantes e Camila,
diferentemente do discurso representado, enxerga possibilidades de mudangas a partir dos
comportamentos dos individuos sem considerar as questfes de mobilizacdo de grupos ou a
necessidade de articulagdes politicas. Isto sugere que seu discurso € construido a partir de
formulac@es do discurso representado.

Em outros turnos Camila relativiza a mudanga de comportamento desejavel para os
individuos e a considera restrita e possivel apenas para alguns. Apesar de entender que todos
0s seres humanos sdo iguais quando se trata de capacidade de mudanca, pressupde que a
mudanca é de comportamento e de atitude é possivel para quem estiver aberto. Por esta razéo
considera que ha uma necessidade de atividades de valorizacdo dos individuos para que eles
se tornem receptivos aos novos conhecimentos. No entanto, pondera que isso ndo se aplicaria
aos que tém idade mais avancada. Ela coloca (turno 14, grifos): “ [...] mesmo assim as
pessoas mais idosas que ja tem um vicio comportamental,é muito dificil modificar, alguns
estdo mais abertos a transformacéo e podem até se transformar, mas os mais antigos nédo.”.

O que Camila percebe sobre estar ou ndo mais aberto a uma transformacgéo, qualifica em
funcdo da idade do ser humano e aquisicdo do que ela chama de *“vicio comportamental”,
Loureiro (2009b) discute como sendo uma visdo reducionista dos processos de transformacao.
Para ele tal visdo considera que as mudangas comportamentais sdo discutidas como se

ocorressem a partir de uma escolha pessoal livre, descolada das relacGes sociais
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historicamente definidas. Entende que nesta discussao a tendéncia é despolitizar, colocando a
énfase estritamente no plano ético-moral levando a EA a promocdo e questionamento de
valores e a se afastar da politica e da economia. Acrescenta que nesta visdo de EA parece que
é apenas uma questdo de se deixar de ser egoista para ser bom, deixar de ser competitivo para
ser solidario como se tudo fosse um jogo simbdlico e cultural.

Para Camila o sentido da EA transformadora presente na sua definicdo de EA no turno 2
da entrevista e elaborado ao longo da entrevista, seria a transformacdo dos individuos em
individuos melhores, capazes de se relacionarem melhor com o meio ambiente. A finalidade
da EA de melhorar a relagdo entre ser humano e meio ambiente através da mudanca de
comportamentos ou atitudes é presente na literatura da EA (p.ex. MATURANA, 1998; BOFF;
2003). Boff (2003) entende que o desenvolvimento de atitudes de respeito ao meio em que se
vive é trabalhado por meio da sensibilizacdo e afetividade e que estas sdo atividades
fundamentais para preservagdo do meio ambiente.

Sato e Castro (2004) dentro da visdo da fenomenologia de Merleau-Ponty (1971 apud
SATO E CASTRO, 2004) trazem a dimensao da relacdo “eu-outro-mundo” e consideram a
importancia de se trabalhar o individuo em suas relacdes sociais e sua interagdo com o
mundo. Na perspectiva critica Loureiro (2004b, p. 67) discute a EA transformadora a partir de
um objetivo de transformacéo societaria e no questionamento radical dos padrdes industriais e
de consumo consolidados no capitalismo, focalizando uma dimensdo de transformacéo
coletiva. Esta transformacdo nédo se daria por meio de uma transformacéo individual para
depois chegar ao coletivo, individuo e coletividade seriam transformados nas interacdes.

A partir da visdo de Freire (2003), a possibilidade de transformacéo é decorrente da
visdo de ‘ser humano’ como um ‘ser inacabado’, em constante mudanca, sendo exatamente
por meio desse “movimento permanente que agimos para conhecer e transformar e, ao
transformar, nos integramos e conhecemos a sociedade, ampliamos a consciéncia de ser no
mundo” (LOUREIRO, 2004b, p. 68). Neste ponto, ao entender o ser humano inacabado, o
discurso de Camila aproxima-se da noc¢do de transformacdo preconizada pelos autores
Loureiro (2004b) e Freire (1997).
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7. SENTIDOS DE EA E FORMACAO DO(A) EDUCADOR(A) AMBIENTAL:
DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da analise dos dados empiricos discuto neste capitulo aspectos dos discursos
dos participantes do CFEA e alguns sentidos particulares de EA e aspectos sobre a formacéo
do(a) educador(a) ambiental que constituiram os discursos dos participantes.

Apos andlise da atividade em grupo e das entrevistas estabeleco algumas proposicdes
que caracterizam os sentidos construidos de EA pelos participantes do CFEA, relacionadas a
sequir:

i.  espaco conceitual de interacdo entre o ambiental e o social, relacionado a uma visdo
socioambiental de meio ambiente;
ii.  proposta educativa centrada em metodologias participativas e insercdo curricular por
meio de disciplina e/ou projetos;
iii.  estratégia para desenvolvimento de valores;
iv.  fator para melhoria das condicGes de vida de comunidades, para solugéo de conflitos e
para sustentabilidade.

Da mesma forma, os discursos dos participantes sobre a formacgdo do(a) educador(a)
ambiental apontam para praticas de EA e percepcdes do trabalho deste(a) educador(a).
Observo que a discussdo de questdes sobre a formacdo do(a) educador(a) ambiental
apresentaram vis@es de educador(a) ambiental:

i.  como um agente envolvido politicamente;
ii.  como profissional reconhecido no espaco escolar.

Neste capitulo discutirei os resultados, considerando que 0 envolvimento e
posicionamento dos participantes durante as atividades analisadas foram condicGes de
produgdo dos discursos gerando textos que pudessem ser analisados. Uma condi¢do de
producdo discursiva remete as diferentes praticas sociais dos participantes. Por exemplo, 0s
sentidos de EA foram construidos a partir de uma posicao de sujeito complexa, pois se deram
meio a variedade de elementos das diferentes praticas sociais nas quais 0s participantes
circulavam. Isso me fez perceber diferentes posi¢Oes sociais em um mesmo sujeito a partir das
analises. Bianca se posiciona como cidadd da sociedade civil, representante do poder publico
e professora. Camila se posiciona principalmente como professora, mas também como

membro de determinada comunidade. Rita se posiciona como representante do poder publico.
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Outra condicdo diz respeito as percepcOes dos participantes acerca das relagdes
institucionais. Os discursos de EA que circularam no CFEA foram decorrentes de negociagdes
entre empresa, universidade e Ibama. Apesar do Ibama, de forma geral, ao exercer o papel de
regulador e fiscalizador das acdes do CFEA e do Projeto como um todo, como caracterizado
no capitulo 4, esta relacdo ndo foi problematizada no discurso dos participantes. Como
produtores de sentidos os participantes escolheram quais sentidos de EA que circularam no
curso constituiriam seus discursos e de que modo usariam as palavras, os conceitos de EA
trabalhados. Assim, ‘interpretaram’ e significaram a EA a partir de “uma forma particular, de
uma perspectiva teorica, cultural ou ideoldgica particular” (FAIRCLOUGH, 2001, p.236).

Ao analisar a luz do referencial adotado interpretei as escolhas que os participantes
fizeram a partir de intertextos que construi com os temas presentes no CFEA e com o debate

sobre EA na literatura.

7.1 SENTIDOS DE EA

7.1.1 Interacdo entre o ambiental e o social em uma visdo socioambiental de meio

ambiente e da EA

A ideia de meio ambiente presente na PNEA € que o ambiente a ser conservado é o
ambiente total, natural e produzido: ecolégico, politico, econémico, tecnoldgico, social, legal,
cultural e estético. No contexto da relacdo ser humano — meio ambiente, surge durante a
atividade em grupo e nas entrevistas, um sentido de que o meio natural e o social ttm uma
relacdo de mutua constituicdo e isso se reflete no modo de se trabalhar a EA. Esta relacdo se
materializa na fala de Camila, que apresenta uma visao holistica do meio ambiente e alega
que a relacdo entre o ser humano e o meio ambiente deve levar em consideracdo a
preocupacdo com a vida futura. Camila explora em seu discurso os diferentes aspectos desta
visdo holistica do meio ambiente. Para ela, uma EA critica entende a relacdo social-ambiental
como intrinsecas & EA. A relacdo social-ambiental também aparece nas falas das participantes
Rita e Bianca, que consideram ndo haver dissociacdo entre o social e o natural quando se vai
trabalhar com EA. Bianca aprofunda a énfase na dimensdo politica, enquanto Rita enfatiza a
dimenséo das acdes da mitigacdo dos impactos do petréleo que devem ser tanto voltadas para

0 meio ambiente natural quanto para a sociedade.
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A visdo holistica de meio ambiente que relaciona sociedade e natureza influencia no tipo
de préatica social desenvolvida pelo(a) educador(a) ambiental. Por exemplo, Crespo (2003
apud BOEIRA, 2004) afirma que predominam na literatura trabalhos que apresentam
resultados de pesquisas realizadas com sujeitos de grupos sociais que possuem uma Viséo
naturalista (positivista, cartesiana) do meio ambiente (fauna e flora, separagéo entre cultura e
natureza) e que estas visbes geram praticas sociais identificadas com as abordagens
conservacionistas caracterizadas na introducdo deste estudo, que ndo discutem os problemas
estruturais de nossa sociedade. Layrargues (2009) alega que a dificuldade de percepcdo do
vinculo entre a questdo ambiental e social decorre do entendimento restrito do termo
ambiental, reduzido ao “ecoldgico”. Este autor atribui a uma predominante compreensdo dos
termos como sinénimos. Complementa defendendo que EA é mais do que educacgdo
ecoldgica, dado que a primeira vai além do aprendizado sobre a estrutura e o funcionamento
dos sistemas ecoldgicos e abrange a compreensao da estrutura e funcionamento dos sistemas
sociais. Sendo assim, este autor defende um modo complexo de entender as mutuas relagdes
de causalidade entre os diferentes aspectos envolvidos nas questdes ambientais e afirma que o
natural e o social sdo indissocidveis, mas que “sdo tratados separadamente por uma leitura
ideoldgica que as dicotomizou” (LAYRARGUES, 2009, p.26).

Quintas (2002), por sua vez, entende que a percepcdo dos problemas ambientais é
mediada pelas dimensdes naturais, relacbes econdmicas, politicas, ideoldgicas que ocorrem
em determinado contexto historico e cultural e que estas condigdes determinam a apreensdo
cognitiva dos problemas ambientais ou socioambientais. Acrescentando uma dimensao a esta
definicdo acima, Loureiro (2006a) afirma que capacidade linguistica de significar, representar,
fazer juizo de valor também contribui para o entendimento dos problemas a partir de situagdes
particulares, ou seja, de acordo com o autor, 0s problemas s@o questdes que ocorrem diante de
certas condicOes, relacGes, apropriacdes e usos do meio. Podemos, a exemplo de Martin Rojo
et al. (1998), entender que os discursos ordenam, organizam e instituem nossa interpretacdo
dos acontecimentos e da sociedade, que incorporam opinides, valores e ideologias, além de
terem poderes diferentes dependendo do grupo social em que sdo gerados. Considerar tais
mediagOes sociais implica ponderar a existéncia de conflitos sociais, de diferentes interesses
para o uso dos bens naturais, da relacdo do capital nas escolhas ambientais, dentre outras.
Questdes estas que sdo explicitadas em uma vertente critica, transformadora e emancipatoria

da EA, e que aparecem, com suas heterogeneidades, nos discursos das participantes.
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Enfocar a dimensao socioambiental na formacao do(a) educador(a) ambiental pode gerar
uma mudancga no que se considera como praticas sociais validas para nas acGes em EA. Para
Leff (2001) o saber ambiental vai além da aplicacdo das teorias ecologicas ao estudo dos
processos sociais. Este saber emerge de um processo de problematizagéo e transformacéo de
paradigmas dominantes, tanto do conhecimento quanto do modo como nos relacionamos com
os demais seres no planeta. Para isso, faz-se necessaria uma formacéo critica que propicie o
entendimento e o questionamento do modelo de desenvolvimento que adotamos, visando a
construgcéo de uma nova sociedade.

Nas interagdes discursivas analisadas, as implicacGes sociais do processo de discussao
da relacéo entre o ser humano e natureza, e a consideracao da EA a partir de uma perspectiva
gue busca integrar as dimens@es naturais e sociais giraram, inicialmente, em torno de um
guestionamento das participantes sobre seus préprios discursos. No caso de Camila, esta
afirma ter sido apresentada a uma EA que ela ndo conhecia, ou seja, 0s enunciados de uma
EA critica que apareceram e foram enfatizados ao longo do curso eram desconhecidos para
ela enquanto teoria. No caso de Bianca, ela considera que teve sua visdo de EA ampliada ao
longo do curso. J& Rita, por seu histdrico de participacdes em conselhos de gestdo de bacias e
por suas atividades de EA na SME antes da realizagdo do curso, parecia estar mais
familiarizada com a discussdo, excetuando aquela sobre os impactos da atividade de
exploracdo e producéo de petrdleo e gas que parece ter sido adquirida durante o CFEA.

Ainda considerando as implicagdes sociais destes sentidos presentes no discurso das
participantes e construidos durante o curso, é importante ressaltar que tais discursos ndo séo
enfatizados em outros espagos sociais nos quais as participantes circulam. Durante as
entrevistas, observei que o sentido socioambiental da visdo de meio ambiente construido por
Bianca, Camila e Rita se opunha a concepcdes de EA que as participantes relataram como
constituintes do discurso de professores na rede municipal, alguns dos discursos de EA
presentes na escola e nas SME. Para elas, tais discursos apresentavam uma visao da EA que
vincula as praticas do fazer EA a questdes “naturais” como as relagdes entre seres vivos com
0 meio abiotico e entre si ou a impactos antropicos na natureza, desconsiderando os aspectos
politicos de interesses e lutas de poder que envolvem o uso dos recursos. Neste sentido, as
participantes poderdo enfrentar em seu dia-a-dia nas escolas e/ou secretarias municipais
dificuldades por terem adquirido durante o CFEA um posicionamento politico-ideoldgico que

segundo Layrargues (2006) ndo € o pensamento hegemonico da concepcao de EA.
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Considerando o campo de pesquisa em EA, espacos que as professoras ndo circulam, e o
sentido atribuido para a interacdo entre o natural e o social em uma visao socioambiental de
meio ambiente e da EA, conclui que as participantes expuseram no¢oes gerais de um sentido
compartilhado e atualmente estavel no campo da EA, dado que durante a revisao de literatura
observei que os trabalhos ja partiam do pressuposto desta relagdo, ou atentavam para a

necessidade de inter-relacionar.

7.1.2 Proposta educativa centrada em metodologias participativas e insercéo

curricular por meio de disciplina e/ou projetos

Uma segunda dimensdo dos sentidos construidos pelas participantes se remete aos
aspectos educacionais de uma proposta para EA. Tais sentidos referem-se a processos de
ensino-aprendizagem participativos, insercdo curricular por meio de projetos (Rita) e/ou por
meio de disciplina (Camila e Bianca) e a utilizacdo de ferramentas necessarias ao(a)
educador(a) ambiental. Camila considera o processo educativo como um processo lento e as
trés participantes entendem que sua orientacdo deve ser critica. Apesar de considerar a
criticidade do processo, Camila, por algumas vezes tanto na atividade quanto na entrevista,
por vezes considera o papel do(a) educador(a) ambiental a partir de uma perspectiva de
formacédo individual e transformacdo interior.

Quando as participantes se referem as metodologias participativas, citam exemplos de
trabalho com comunidades envolvendo grupos sociais como moradores do entorno de UC,
pescadores e comunidade em geral de seus municipios. A utilizagdo de metodologias que
promovam a participacao destas comunidades em projetos de EA foi entendida por Rita como
determinante para que um projeto de EA possa atingir seus objetivos. Entende que o ideal da
participacao seria ter os sujeitos da agédo participando das decisfes do projeto e ndo somente
acatando decisdes. No capitulo anterior (ver secdo 6.2) explicitei a pluralidade de discursos
que constitui o discurso dela. Para Bianca, a participacdo € importante do ponto de vista da
coletividade, do agir em conjunto. Ela centra seu discurso em aspectos politicos dos diferentes
interesses existentes nos grupos sociais de seu municipio com o0s quais ela tem contato e
apresenta o entendimento que a participacdo pode ser cerceada quando esta fere aos interesses

de quem tem mais poder na sociedade. Camila também ressalta a participacdo comunitaria em
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projetos de EA, que é entendida como uma oportunidade para a melhoria das condicGes de
vida das comunidades.

Dagnino (2004) discute as implica¢fes do processo de construcdo democratica no Brasil
a partir da problematizagdo das nocdes de sociedade civil, participacdo, e cidadania. Para ela
ha uma tensdo entre projetos politicos atuais, pois estes revelam uma ldgica neo-liberal
escamoteando os reais sentidos de tais no¢bes. Alega que o marco formal que consagrou o
principio de participacdo da sociedade civil foi a Constituicdo de 1988, e entende que por um
lado (DAGNINO, 2004, p.96):

[...] a constituicdo dos espagos publicos representa o saldo positivo das
décadas de luta pela democratizagdo, expresso especialmente —mas néo
so— pela Constituicdo de 1988, que foi fundamental na implementacéo
destes espacos de participacdo da sociedade civil na gestdo da sociedade.
Por outro lado, o processo de encolhimento do Estado e da progressiva
transferéncia de suas responsabilidades sociais para a sociedade civil, que
tem caracterizado os Ultimos anos, estaria conferindo uma dimensdo
perversa a essas jovens experiéncias. [...]

Complementa entendendo que a nogdo de participacdo aberta a setores da sociedade
civil se reduz ao assumir responsabilidades restritas a implementacdo e execucdo de politicas
publicas, provendo servicos antes considerados como deveres do Estado e ndo o compartilhar
0 poder de decisdo quanto a formulagdo das politicas publicas (DAGNINO, 2004). Este
aspecto foi apresentado no capitulo anterior (capitulo 6) quando apresenta os resultados da
entrevista de Rita, mas neste momento o que quero agregar a discussdo refere-se a uma das
premissas do projeto que versa sobre a gestao publica.

A questdo da participacdo e controle social foi observada nos documentos de diretrizes
da CGEAM/Ibama sendo entendida como finalidade da EA. O termo ‘controle social’ esta
presente no texto dos objetivos do Projeto Polen e o termo ‘participacdo’ aparece no texto de
premissas do projeto. Tais questdes foram observadas nas falas das participantes contendo
ponderacdes sobre elementos que facilitariam ou dificultariam o alcance da participagdo e do
controle social em projetos de EA.

Segundo o documento de premissas do projeto (PROJETO POLEN, 2008) a
universidade entende a participacdo dos proprios alunos do CFEA, que sdo professores e
representantes de secretarias municipais, e a localizagdo dos polos de EA em espacos publicos
municipais como uma acao de fortalecimento da estrutura pablica. Sendo assim, o curso teria
a intencdo de fortalecer uma estrutura do Estado. Entretanto, o &mbito da atuacdo dos alunos

do CFEA varia. Por exemplo, apesar de Rita atuar como gestora publica em espacos de
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tomada de decisdo sobre os rumos da EA nas secretarias de educacdo e de meio ambiente, o
mesmo nao ocorre com outros participantes, que tém atuacdo restrita ao espaco escolar.
Apesar de valorizarem a participacdo social nas decisbes, 0os documentos orientadores do
Ibama ndo explicitam como viabiliza-la. Anello e Tagliani (2005) entendem que, no contexto
de licenciamento, as acdes em EA devem ser construidas em articulagdo com o poder publico,
em especial nas comunidades afetadas diretamente pelo empreendimento, por meio de
politicas publicas para a gestdo ambiental. Porém, ndo fica claro como fazer esta articulacédo
com o poder publico nos casos em que ha interesses contrarios. Em resumo, alguns dos
participantes apesar de estarem vinculados a estrutura pablica, ndo tém voz junto as decisdes
das secretarias municipais.

Rita enfoca a participacdo da sociedade civil no projeto do polo em dois momentos: na
entrevista e durante a atividade em grupo, a partir de uma fala do moderador Miguel que
discute a participacdo dos alunos do curso enquanto sujeitos da acdo do Projeto Pdlen. Ela
entende que o alcance dos objetivos e a realizacdo das a¢Ges no projeto é coletivo. Na sua
opinido, € o grupo que vai construir o projeto e o(a) educador(a) ambiental serd& um
facilitador do dialogo entre grupos em situacdo de vulnerabilidade (sujeitos da acdo de
projetos) e grupos que detém maior poder de decisdo socioambiental, seja na instancia pablica
ou empresas. Localizei a discussdo acerca da participacdo no debate sobre a possibilidade de
contribuirem como autores de textos para o livro a ser publicado pelo projeto, na proposicédo
de temas para futuras palestras em encontros entre os participantes do CFEA, na elaboragéo
da carta a Petrobras e na decisdo de fazer o encontro Polinizando os Polos.

Arnstein (2002) entende a legitima participacdo como uma estratégia pela qual sujeitos
historicamente excluidos das decisdes se integram ao processo de decisdo acerca de objetivos
e politicas publicas que serdo aprovadas, sobre 0 modo pelo qual os recursos publicos serdo
alocados, sobre quais programas serdo executados e quais beneficios serdo disponibilizados
para que grupos sociais. Ela define em seu trabalho *“oito degraus da escada da participacdo
cidada”, na qual o degrau mais baixo corresponderia a manipulacdo, por exemplo, quando
pessoas sao convidadas a participar de conselhos consultivos sem real poder de decisdo. Ja o
degrau mais alto corresponderia ao controle cidaddo, no qual, por exemplo, a gestdo de um
programa puablico ou de uma organizacao que seria feita por um grupo social que assume a
responsabilidade pela defini¢do das acdes e 0s aspectos gerenciais e que negocia as condi¢oes

sob as quais outros grupos poderéo introduzir mudancas. O modelo mais definido de controle
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cidadao, segundo a autora, € o de uma organizacdo comunitaria que tenha acesso direto a
fonte de financiamento sem precisar de intermediarios para a producdo de bens ou servicos
publicos de seu interesse.

Trazendo para a discussdo 0 motivo de existéncia do CFEA, que é a mitigacdo de
impactos gerados pela industria do petrdleo, e considerando que os impactos na Bacia de
Campos sdo difusos e indiretos em alguns dos municipios (PROJETO POLEN, 2007), um
modo de mitigar os impactos seria 0 da promogéo do controle cidaddo. A opcdo do CFEA foi
por formar educadores(as) ambientais em diferentes municipios para que estes, ao realizarem
seus projetos de intervencdo nos polos de EA, pudessem trabalhar com sujeitos mais
negativamente afetados pela industria do petroleo. Neste processo, a elaboracdo de projetos a
serem desenvolvidos nos polos representou um componente novo para o0s participantes que
n&o tinham experiéncia em elaborar projetos de EA. Aspectos tais como a redacdo do projeto
e a elaboracdo de um plano de acOes e de orcamentos foram realizadas com base no
entendimento de que estes permitiriam futuramente a participacao social dos grupos nos polos
de EA e, em Ultima instancia, o controle cidaddo. Consistiram, assim, em a¢des educacionais
intencionais (FREIRE, 2005) visando a transformacéo social.

Outro aspecto da préatica educativa presente no discurso das participantes foi a insercao
da EA na escola. Em termos de insercdo curricular da EA foram discutidas as propostas de
disciplina ou projetos. Camila, quando se refere ao trabalno com EA na escola, cita que uma
possibilidade é a sua insercdo no curriculo escolar como uma disciplina especifica e ndo
observa desvantagens neste processo. Para Bianca esta deve estar articulada ao PPP da escola.
No entanto, entende o fato da escola ndo estar envolvida como um todo como uma
desvantagem de haver uma disciplina denominada EA pois, neste caso, a EA passa a ser
atribuicdo de um s6 professor. Sugere como alternativa que o PPP da escola esteja orientado
para o desenvolvimento da EA enfocando assim a dimensdo da coletividade e do
compromisso dos demais professores e comunidade escolar.

Marques (1990 apud VEIGA, 2007) discutindo a indissociabilidade do politico e
pedagdgico entende que o PPP deve ser um processo permanente de reflexdo e discussao dos
problemas da escola com vistas ao estabelecimento de alternativas viaveis a efetivagdo de sua
intencionalidade, que é constitutiva e ndo descritiva ou constatativa. Neste sentido, seria
necessario definir que aspectos da EA poderiam ser destacados para o trabalho escolar a fim

de inseri-los na pauta de discussdo da agenda escolar. O PPP, se construido de modo
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participativo, ajuda a explicitar a identidade da escola, seus anseios, suas intervencfes. As
relacbes socioambientais no espaco escolar e com a comunidade do entorno certamente
compdem a identidade escolar. O discurso de Bianca entende a disciplina de EA como uma
bandeira que *“chama atencdo” para a discussdo, mas ndo desconsidera 0 COMpPromisso
coletivo da EA na escola.

Ja Rita, apresenta um posicionamento contrario a insercdo da EA como disciplina
escolar. Constréi seu discurso considerando o compromisso de diversos profissionais para
trabalhar com a EA uma vez que entende que o0 meio ambiente € um compromisso de todos.
Argumenta que o trabalho transversal deve ser integrado entre professores de toda a escola,
gestores municipais e comunidade e que a escola como um espaco de discussdo e formacao
ideologica deve trabalhar no sentido de criar sistemas contra-hegeménicos e ndo buscar uma
adequacdo ao sistema criando um horario na grade de disciplinas para que a EA seja
trabalhada.

Durante o CFEA, no Il Forum, o palestrante Fernando Guerra trouxe a discussdo da
inser¢do da EA de modo transversal no PPP da escola. Sete meses depois, no modulo 1V, a
palestrante Maria Jaqueline Girdo apresentou a discussdo sobre a disciplinarizacdo da EA na
escola. Durante a entrevista, Camila, talvez considerando meu papel de coordenadora,
avaliou que o amadurecimento e entendimento sobre EA dos participantes era maior no
modulo 1V, quando o correu a palestra da professora Jacqueline. Por esta razdo, puderam
aproveitar mais o conteldo desta. Camila faz intertextos que representam discursos presentes
na palestra sobre EA no curriculo escolar realizada no mddulo 1V. Revelou-se muito
interessada, uma vez que foram discutidas questfes sobre a necessidade de criacdo de espacos
para desenvolvimento da EA e sobre a formacdo do profissional “apto” a ministrar tal
disciplina. Como professora de uma éarea ndo relacionada diretamente com aquelas
normalmente identificadas com a EA Camila se identificou com a dificuldade de n&o ser
reconhecida como profissional que poderia ministrar EA e com a possibilidade de se
modificar a tendéncia a se valorizar o professor de biologia como o professor responsavel
pelo trabalho de EA nas escolas. Ja os intertextos de Rita com a palestra do mddulo 1V séo
feitos no sentido de contraposicdo as idéias apresentadas.

O tema da EA na escola, apresar de ndo estar presente nas discussdes da CGEAM/Ibama
foi tema ndo s6 na atividade em grupo e nas entrevistas, mas em outros eventos sociais do

CFEA. O sentido sobre 0 modo de insercao curricular reflete uma discussdo que esta presente
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no campo (GUERRA, 2008, LIMA, 2007) e tem suas bases postas a partir de orientacdes da

PNEA e dos PCN os quais tratam a EA ndo como disciplina.

7.1.3 Desenvolvimento de valores

Durante o curso, a dimensao dos valores esteve presente no trabalho de sensopercepcéo.
Foram trabalhados valores como cooperacdo, respeito ao outro, ligacdo do ser humano com a
Terra, dentre outros. O desenvolvimento de valores para Camila esta centrado no
desenvolvimento de acOes de EA caracterizadas pela cooperacdo, pelo cuidado com o meio
ambiente, pela promocao da auto estima dos individuos. Bianca comenta durante a entrevista
que, apesar de durante o curso ndo ter gostado das atividades de sensopercepcdo, optou,
juntamente com o grupo, por inclui-las no projeto do polo por reconhecer a importancia da
tolerancia, do respeito, da necessidade dos participantes se reconhecerem enquanto grupo e do
trabalho em equipe. Rita traz a dimensdo dos valores em seu discurso quando defende a
importancia da insercéo curricular da EA na escola de modo transdisciplinar. Para ela, como o
meio ambiente é responsabilidade de toda a comunidade escolar, valores como empatia,
percepcao do outro e cuidado para a preservagdo do meio ambiente devem estar presentes na
pratica do(a) educador(a) ambiental.

Guimardes (2006) critica a reproducao de atividades de EA com uma visdo ingénua e
cita o exemplo da educacdo comportamentalista na qual o(a) educador(a) entende que
transmitindo ao educando conhecimentos necessarios (cognicdo) e provocando uma
sensibilizacdo pela questdo ambiental (afeto), o individuo pode transformar seu
comportamento “incorreto” e que se assim for teremos como resultado a soma destes
individuos transformados uma sociedade transformada. Bonotto (2008, p.319) ao discutir a
dimensdo dos valores na educagéo afirma que a:

uma proposta de educacdo em valores deve, de fato, procurar lidar com trés
dimensdes, envolvendo procedimentos que, a principio, sdo mais voltados a
cada uma delas, que seriam: a) cognigdo: reflexdo sobre as idéias,
concepcoes, sentimentos e valores relativos a um foco de interesse (uma
situacdo especifica, um dado assunto ou objeto, os valores a ele associados
a esse respeito; b) afetividade: trabalho de envolvimento, identificacdo e
expressdo de sentimentos relacionados ao foco de interesse. Para esse
trabalho considero que experiéncias, envolvendo a apreciacdo e/ou
expressao estética, seriam altamente significativas, através da apreciacao de
obras artisticas e/ ou elaboracéo de exercicios estético-expressivos; c) acao:
concretizacdo de situacdes relacionadas com o foco de interesse, buscando
viver a complexidade dessa experiéncia.
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O documento formulado na conferéncia de Thilisi recomenda a adocdo de alguns
critérios que poderdo contribuir para o desenvolvimento da EA. Um deles refere-se a
aquisicdo de valores para participar na prevencao e solucdo dos problemas ambientais. Outros
documentos formulados nas grandes conferéncias de EA também contém orientacfes para o
trabalho com a dimensao dos valores na EA. S&o eles: Conferéncia de Belgrado, Tratado de
Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, Agenda 21 e o
documento preparatorio da UNESCO para a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente
e Sociedade, em Tessalonica (CINQUETTI e CARVALHO, 2004).

Loureiro (2004a, p.137) entende que “ndo ha acdo educativa ambiental que ndo seja
simultaneamente afetiva, cognitiva, criativa, ludica, dialdgica e politica”. Complementa que
as tendéncias criticas, apesar de negarem a separagdo entre as diferentes dimensdes da vida,
“acabam ignorando ou pouco enfatizando o autoconhecimento a partir da consciéncia
corporal, a percepgéo intuitiva da integracdo com o ambiente, a afetividade e a questdo do
cotidiano” (LOUREIRO, 20044, p.137). Em seguida pondera que:

As tendéncias conservadoras, ideologicamente hegeménicas e dominantes,
em termos de orientacdo tedrico-metodoldgica dos projetos realizados pelos
diversos grupos sociais e de penetracdo na midia, abordam o tema de modo
dual e superficial. Colocam, normalmente, o trabalho corporal associado a
fase de sensibilizacdo, e o autoconhecimento e o desenvolvimento da auto-
estima como atividades que se encerram em si mesmas, desvinculadas de
um projeto-politico-pedagdgico e do entendimento do que significa e que
funcdo cumpre a educacdo na producdo e reproducdo da sociedade.
Resumem o educar ao sensibilizar. Reduzem o processo educativo de
tomada de consciéncia ao individuo isolado da sociedade (visdo atomistica)
e integrado a uma natureza abstrata e descolada da histéria humana.

Encerra considerando um desafio aos(as) educadores(as) ambientais achar o ponto de
equilibrio trabalhando a dimens&o dos valores na EA vinculada as demais esferas do processo

educativo gerando processos emancipatorios.
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7.1.4 Finalidades da EA para melhoria das condic¢des de vida de comunidades, para
solucéo de conflitos e para sustentabilidade

No discurso das participantes a EA deve estar orientada para ser um processo
permanente que se opde as a¢les pontuais, diferentemente do que elas entendem como o
trabalho tradicional de EA na escola, mais orientado para realizagdo de atividades com a
tematica meio ambiente em datas comemorativas. Rita entende, no caso especifico do projeto
no qual o CFEA se insere, a finalidade da mitigacdo dos impactos gerados pela industria do
petréleo, e busca trabalhar esta finalidade em seu projeto do polo. De fato, esta é uma das
diretrizes do CGEPG/Ibama e a missdo do Projeto Pdlen contida em suas premissas. Tal
mitigacdo poderia gerar a melhoria das condi¢cdes de vida de comunidades e solugdo de
problemas ou conflitos socioambientais na regiao.

Garcia (2002) entende que as tendéncias tradicionais da EA como a educagéo para, no e
sobre 0 meio ambiente (LUCAS, 1980) tém uma base comum, que € 0 reconhecimento de
uma crise ambiental e a necessidade de buscar solugdes. Entretanto, elas diferem na analise
das causas da crise, considerando em maior ou menor grau a influéncia do sistema
econdmico, e nos tipos de mudancas a serem realizados. Outras vertentes da EA, descritas por
Sauve (2005), compartilham este entendimento. Entretanto, as linhas mais criticas da EA ja
ndo reconhecem uma crise ambiental, mas sim uma crise civilizatoria.

No entanto, entendo que o reconhecimento de uma crise, seja ela ambiental ou
civilizatdria, leva a necessidade de buscar solucfes. Boada & Escalona (2005) entendem que é
importante desenvolver uma EA que vise mudancgas, que gere uma solu¢cdo ou mesmo o
enfrentamento de um problema socioambiental. De fato, outros autores também tém discutido
muito sobre processos educativos que gerem mudancas efetivas® (GARCIA, 2002;
GUTIERREZ PEREZ & POZO LLORENTE, 2006; STERLING, 2006). Estes autores
entendem que o ensino deve ser entendido como um processo, a partir de uma concepcao
social - e ndo meramente cognitiva -, de aprendizagem e que a formacéo de atitudes e valores
tem um papel relevante no processo. Sterling (2006) defende uma proposta de educacgédo que
deve deixar de ser imposta para ser transformadora, de ser transmissiva para ser participativa,

e de ser instrutiva para ser construtiva.

** Termo em espanhol utilizado pelos autores é: Ensefianza para el cambio.
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Layrargues (2009, p.16) por outro lado, entende que:

A comunidade ambiental deseja diferentes tipos de mudanca, uns querem
gue sejam profundas e radicais, contemplando o éambito ético e
paradigmatico, outros se contentam que sejam apenas superficiais,
reformando os sistemas sociais, para que a mudanca ambiental seja efetuada
mantendo intactos 0os mecanismos de reproducdo social, sem qualquer
alteracdo das relacdes de poder, e o fato é que estes interesses se confundem
com os das forcas desenvolvimentistas.

Em outras palavras, segundo este autor, € consenso que a mudanca ambiental € urgente,
mas ndo é consenso, nem 6bvio, que a mudanga ambiental deva ocorrer de modo a eliminar o
quadro das desigualdades e injusticas, suprimindo os mecanismos de exploracdo econdmica,
concentracdo de renda, exclusdo social que predominam nas praticas sociais realizadas nas
sociedades de mercado e também entre os paises centrais e periféricos do sistema capitalista
(LAYRARGUES, 2009).

E também presente nos discursos das participantes a sustentabilidade como finalidade da
EA. Sendo finalidade da EA, o(a) educador(a) ambiental deve orientar sua pratica social
considerando as dimensdes da sustentabilidade. Assim a palavra sustentabilidade foi
amplamente observada no discurso das participantes, entretanto, foram Camila e Rita que
aprofundaram alguns elementos do conceito que nos permitiram entender sob que sentido de
sustentabilidade as participantes construiram seu discurso.

Camila relaciona sustentabilidade, espiritualidade e visdo de futuro. Rita também
compartilha deste sentido e cita a Carta da Terra. No debate ambiental, este conceito também
¢ bastante discutido. Para Herculano (1992, p.25 apud TOZONI-REIS, 2007, p.184)
sustentabilidade é um conceito ecoldgico que se refere:

[...] & tendéncia dos ecossistemas a estabilidade, ao equilibrio dindmico, a
funcionarem na base da interdependéncia e da complementaridade,
reciclando matérias e energias, os dejetos de uma forma viva sendo o
alimento de outra [...].

Diferentemente do autor acima, na proposta de EA para a gestdo, se entende a
sustentabilidade como um conceito polissémico considerando que ha uma ideologia que se
pode revelar por meio do uso da palavra sustentabilidade, enfatizando determinadas
dimensGes da sustentabilidade. Montibelle-Filho (2001, apud LOUREIRO, 2005) entende a

sustentabilidade a partir de diferentes dimensdes, sdo elas:
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e sustentabilidade social: tem sua base no principio da equidade na distribuigdo de renda
e de bens, no principio da igualdade de direitos, da dignidade humana e no principio de
solidariedade dos lagos sociais;

e sustentabilidade ecoldgica: sua base parte do principio do entendimento da
importancia da coexisténcia de outros organismos, da conexdes existentes entre 0s seres entre
si e com 0 meio abidtico;

e sustentabilidade econémica: avaliada a partir da sustentabilidade social, propiciada
pela organizacdo da vida material;

e sustentabilidade espacial: norteada pelo alcance de uma equanimidade nas relacbes
inter-regionais e na distribuicdo populacional entre o rural/urbano e o urbano;

e sustentabilidade politico-institucional: pré-requisito para a continuidade de qualquer
curso de agéo a longo prazo;

e sustentabilidade cultural: modulada pelo respeito a afirmacdo do local, do regional e
do nacional, no contexto da padronizagao imposta pela globalizacao.

A partir dos conceitos expostos acima verifico que o sentido de sustentabilidade
explorado por Rita na atividade em grupo como o sentido ecoldgico da sustentabilidade, ao

passo que Camila parece considerar as dimensdes da sustentabilidade social e econdmica.

7.2 FORMACAO DO(A) EDUCADOR(A) AMBIENTAL

N&o posso desconsiderar neste estudo a trajetoria dos(das) educadores(as) ambientais
em formacédo antes do CFEA. Refletir sobre a sua propria formacdo enquanto educador(a)
ambiental propiciou aos participantes estabelecer uma relacdo entre os “seus caminhos” ja
construidos e suas interacOes e ressignificagdes a partir do contato com o Projeto Pdlen.
Carvalho (2001b, p.50-51) entende o(a) educador(a) ambiental como sendo a0 mesmo tempo
um intérprete de seu campo e um sujeito "interpretado” por uma narrativa ambiental. Para esta
autora o posicionamento do sujeito vai depender das experiéncias que ele teve quando
ingressou no campo:

A luz dos conceitos de experiéncia, linguagem e narratividade a partir de
Gadamer e Ricoeur, que sdo 0s nexos condutores desta busca compreensiva
dos sentidos do "ambiental”, as trajetérias dos educadores ambientais
poderiam ser pensadas como constitutivas de uma experiéncia plural
realizada em condi¢6es de finitude, por este grupo social. Estes percursos
pessoais e profissionais atualizam possibilidades e reeditam as tensdes e
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antinominias abertas pelo contexto histérico e vivencial onde estdo imersos.
Para os educadores ambientais, esse contexto poderia ser descrito como
particularmente dilematico. E sob o dominio de uma tradigio naturalista e
cientificista advinda das ciéncias naturais que emerge o campo ambiental.
Ainda que o debate ambiental busque diferenciar-se como um fendmeno de
outro tipo, continua fortemente marcado pela heranca naturalista que
subsume 0 meio ambiente a natureza e esta como espaco do natural em
contraposicdo ao mundo humano. Neste cenario biologizante apoiado numa
ecologia cientifica, caberia ao educador ambiental a difusdo de informacgoes
corretas numa espécie de interpretagdo literal do livro da natureza.
Contudo, como ja apontou Leff, o saber ambiental é justamente aquele que
desponta das margens da racionalidade cientifica, surgindo como
problematizador da razdo instrumental, do conhecimento especializado em
disciplinas, e sinaliza o desejo de um novo marco epistémico que seja capaz
de entender a complexidade das interacBes sociedade e natureza.

Partindo desta reflex&o de Carvalho (2001b) sobre os percursos pessoais e profissionais
dos(as) educadores(as) ambientais discutirei os sentidos construidos neste estudo sobre o(a)

educador(a) ambiental.

7.2.1 O(A) educador(a) ambiental como um agente envolvido politicamente

Entender o (a) educador(a) ambiental como um agente envolvido politicamente significa
perceber que ele deve ser um agente de mediacdo de conflitos ao desenvolver um trabalho de
gestdo e mobilizacdo de grupos sociais. A mediacdo das questdes politicas é entendida como
um desafio por abarcar diferentes interesses por parte dos envolvidos no uso dos recursos

naturais.

Reconheci nos discursos das trés entrevistadas, sobretudo nos de Bianca e Rita,
elementos que sugerem um papel para o(a) educador(a) ambiental como agente envolvido
politicamente e que o trabalho do(a) educador(a) ambiental deve estar articulado com uma
atuacdo politica. Camila, ao relatar o caso da politica o faz percebendo os diferentes interesses
sobre as questdes ambientais, ndo como inerentes ao processo, mas como algo que atrapalha o
processo. Cita o exemplo da politica local em seu municipio, com o qual ela ndo esta de
acordo, priorizando o discurso relatado. Camila parece mesclar vozes que expressam 0S
anseios da comunidade com a sua propria voz, com seus proprios anseios. Talvez pelo fato

dela também, por ter uma casa de veraneio na comunidade, estar de certa forma inserida ali.
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Tal casa tem um terreno em area de mata atlantica a ser preservada, mas cujos problemas

ambientais, ainda ndo sao objeto de conflito.

Bianca vé as questdes politicas como inerentes a EA, mas a situacdo politica atual é
percebida como uma dificuldade a ser superada. Ela aprofunda tal discusséo ao exemplificar
a sua atuacdo na secretaria, no polo de EA e ao discorrer sobre a forma pela qual observa a

politica municipal com relacdo as questdes ambientais.

Rita entende a dimensdo politica a partir de questdes do acesso aos recursos, da criacdo
de redes e outros instrumentos de gestdo para instrumentalizagdo, do fortalecimento e
organizacdo de grupos sociais em busca da sustentabilidade e justica social. Para ela os

governantes municipais deveriam estar mais inseridos no Projeto Polen.

InUmeros sdo os textos na literatura sobre EA e sua relacdo com propostas mais
politicas, mas poucos sdo aqueles que mostram de fato uma reorientacdo da préatica social a
partir de um engajamento politico de determinados grupos sociais. Durante o curso buscamos
mostrar pelo menos dois exemplos concretos de praticas sociais que foram reorientadas a
partir de uma atuacdo politica. Uma delas foi a exibi¢do do filme documentario “No Rancho
Fundo” (ver secdo 3.3.1) e a outra foi a discussdo acerca do trabalho realizado em Angra dos
Reis (RJ), a partir de um projeto politico pedagdgico de EA nas escolas municipais.

Loureiro (2009a), como apresentado na introducdo deste estudo, entende que algumas
questdes importantes devem fazer parte das atribuices e capacidades de um(a) educador(a)
ambiental que se propde a trabalhar com projetos vinculados ao licenciamento ambiental.
Dentre elas destaco a possibilidade de analise dos contextos politicos, culturais e econémicos
e das institucionalidades que legitimam os processos decisorios sobre acesso e uso aos
recursos ambientais. Loureiro (2006b) entende que o(a) educador(a) ambiental ndo somente é
um sujeito pedagdgico e ecoldgico, mas igualmente um sujeito politico. Este sujeito, na visao
de outros autores como Carvalho (2004 apud LOUREIRO, 2006b), seria capaz de identificar
problemas e participar dos destinos e decisGes que afetam as suas dimensdes individuais e
coletivas. O ser um sujeito politico, € considerado a partir do entendimento mais amplo da

palavra politica, concebendo-a como o viver e interferir em um mundo coletivo.

O que os participantes caracterizaram em seu discurso como o(a) educador(a)
ambiental tendo um papel politico, ndo neutro e de mediador de conflitos, Tozoni-Reis (2002)

parece caracterizar como a nocdo de uma perspectiva historica para a compreensdo tanto da
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crise ambiental atual quanto de sua superacdo. Esta autora marca a relagdo homem-natureza e
as relacdes entre os homens estabelecendo como ponto de partida e, tambem de chegada, a
intencionalidade concreta. Também entende que na perspectiva historica:

a relacdo homem-natureza ndo € definida naturalmente pela natureza, nem
é definida cientificamente pela razdo, mas construida social e politicamente
pelo conjunto dos homens, construcdo essa que também lanca mado dos
conhecimentos cientificos sobre a natureza como elementos importantes,
mas ndo exclusivos, no processo educativo. A ideia de neutralidade — da
ciéncia e das formas cientificas de organizacdo social — é recusada com
veeméncia. (Tozoni-Reis 2002, p.89).

Citando outros autores, ainda acrescenta que totalidade e intencionalidade s&o
fundamentos da construgdo historica da relagdo homem-natureza. De modo similar, Rita ao
representar o discurso da EA na gestdo ambiental, o faz colocando a necessidade do(a)
educador(a) ambiental estar posicionado, ter clareza de que o processo € intencional e nédo
neutro, buscando assim um entender a realidade social a partir de uma perspectiva socio-

historica.

7.2.2 O(A) educador(a) ambiental como profissional legitimado no espago escolar

Carvalho (2006) discute os caminhos hibridos da EA, que transitam por diversos saberes
e passam pelas competéncias de inumeros profissionais que compartilham com o(a)
educador(a) ambiental o desafio de trabalhar as questdes socioambientais de modo integrado,
buscando suas multiplas inter-relacdes, respeitando diferentes tipos de conhecimento tanto
cientifico quanto popular. Atenta para a identidade do(a) educador(a) ambiental dindmica que
muitas vezes ndo se fixa em apenas na militancia ou na profissionalizagdo (CARVALHO,
2001a). Contudo alega que “um dos tragos distintivos da identidade do educado ambiental é
partilhar em algum nivel de um projeto politico emancipatorio” (CARVALHO, 20013, p.55).
Para Tozoni-Reis (2002) educador(a) ambiental é desde aquele que exerce atividades
sistematizadas de EA até aquele que, em sua pratica social profissional cotidiana, tem
possibilidades de desenvolver, de forma mais ou menos consciente, a dimensdo educativa
presente em todas as relacdes humanas.

O sentido do(a) educador(a) ambiental como profissional legitimado no espago escolar
retorna a algumas questdes colocadas na introducdo deste estudo, em que discuti as

competéncias necessarias ao desenvolvimento do trabalho do(a) educador(a) ambiental e que
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perfil de profissional poderia desenvolver propostas de EA. As discussdes realizadas pelos
participantes vao mais além do que somente o papel do(a) educador(a) ambiental como
atribuicdo e revelam indagacGes e anseios sobre a profissionalizacdo deste(a) educador(a) e
suas politicas de implementacdo e coordenacdo de atividades dentro dos espacos escolares,
tornando os aspectos sobre a profissionalizacdo do(a) educador(a) ambiental constituinte dos
seus discursos.

Também considerando as politicas publicas que orientam a formacéo do(a) educador(a)
ambiental no Brasil como discutidas na introducdo deste trabalho, observo que a preocupacgao
de Camila vai além da proposta contida no documento do ProFEA. Na visdo do ProFEA o(a)
educador(a) ambiental seria todo e qualquer cidadao brasileiro que participa de um coletivo
educador. Camila, durante o CFEA considera especificamente o professor e a possibilidade
de atuacdo no espaco escolar. A partir disso, Camila elabora seu discurso explicitando um
componente importante que é a profissionalizagdo do(a) educador(a) ambiental. De fato, esta
questdo nao foi discutida pelo grupo, mas Camila apresenta questdes sobre quem seria 0
profissional educador(a) ambiental e sobre que profissional seria legitimado a desenvolver a
EA na escola.

Camila revela em seu discurso uma tenséo acerca da legitimidade do conhecimento de
biologia para o trabalho com EA. Segundo a visdo de Camila, é consenso de que na escola 0s
professores de ciéncias e de biologia sdo os autorizados para se trabalhar EA e ela ndo esta de
acordo com isso. Em parte, esta questdo pode ser explicada por uma questdo da historia da EA
que inicialmente era voltada para questfes estritamente ambientais, de cunho ecoldgico,
ligada aos movimentos ambientalistas que surgiram na década de 70. Camila entende que isto
deveria ser diferente, pois outros profissionais também tém conhecimentos, e outras trajetorias
que os relacionaram com a EA e que poderiam também trabalhar com tal tematica na escola.

Sobre tal temética observo no discurso de Camila um reconhecimento de que ela, com a
formacdo especifica que tem, ndo se sente como da area da EA. Ela se vé situada
profissionalmente no campo das ciéncias exatas, mas se percebe envolvida com a EA
realizando projetos e atividades.

Bianca pressupde que, na visdo “oficial” da sua SME, o profissional legitimado para
trabalhar a EA nas escolas seria o bidlogo. Contudo, expressa o entendimento de que outros
profissionais poderiam lecionar uma disciplina de EA. Ela relata que tem observado uma

mudanca de perfil do profissional para o trabalho com EA na escola, o que parece ndo ocorrer
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na secretaria de educacdo do municipio onde Camila trabalha. De fato, quando trata desta
questdo na atividade em grupo, Camila diz ndo crer que havera a abertura para qualquer

professor(a) ministrar uma disciplina de EA.

7.3 ASPECTOS DA CONJUNTURA DO CFEA NO DISCURSO DAS
PARTICIPANTES

Os discursos de EA que circularam no curso sdo complexos, o que em parte, pode
explicar a pluralidade de discursos que atravessa o discurso das participantes. Todavia, esta
pluralidade de discursos das participantes apareceu principalmente ancorada em aspectos
microssociais. Estes aspectos sdo relacionados a EA na atividade em grupo analisada, nos
polos, nas escolas, nas SME. Os aspectos da conjuntura do CFEA ndo foram problematizados
pelas participantes no que dizem respeito as relacfes entre universidade, empresa e 0rgao
fiscalizador e os sentidos de EA que circulam nestes grupos.

Na entrevista a problematizacdo que Bianca faz ocorre sob o ponto de vista dos papéis
da universidade, empresa e 6rgdo fiscalizador percebidos por ela. Atribui a universidade um
papel educativo enfatizando a credibilidade e a qualidade de uma formagdo proposta pela
UFRJ. Considera que o Ibama nédo tem credibilidade junto as comunidades, por um histérico
de falta de fiscalizacdo em areas de protecao, dentre outras. Alega que a Petrobras é percebida
em seu municipio como fonte de financiamento de projetos. Contudo, ndo aparece em seu
discurso a natureza plural dos sentidos de EA que circularam na proposta do CFEA.

As participantes Camila e Rita ndo problematizam os aspectos da conjuntura sobre as
relacdes entre universidade, empresa e orgao fiscalizador e os sentidos de EA que circulam
nestes grupos. Todavia, devo relativizar o ndo aparecimento destas reflexdes nos discursos
das participantes, pois o formato das perguntas da entrevista ndo enfatizava nexos entre macro
e microssocial. Além disso, observei que no documento chamado “Carta a Petrobras” o Ibama
¢ mencionado como interlocutor do documento. Este fato significa que para determinadas
solicitacbes a empresa, 0 poder regulador do Ibama € percebido e até mesmo solicitado pelos

participantes do CFEA.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

8.1 RETOMANDO AS QUESTOES DE ESTUDO

Este estudo pretendeu contribuir para o debate sobre as diferentes disputas que
conformam o campo da EA. Ao pensar sobre o CFEA, enquanto uma préatica especifica,
refleti, a partir de um dialogo com pressupostos tedricos e orientacbes metodoldgicas da
ACD, sobre construcdes de sentidos sobre EA e sobre o papel do(a) educador(a) ambiental em
um contexto que valorizava a perspectiva emancipatoria para o tratamento das questfes
socioambientais. Ao fazer esta discussdo, busquei problematizar as relagdes entre instituicoes
envolvidas na elaboracdo do CFEA a partir de suas atividades com a EA e analisar os
discursos de participantes do CFEA. Isto me levou a explicitar embates de idéias, conflitos de
interesses sobre 0s usos dos recursos naturais, necessidade de acao politica e posicionamentos
de forma a pensar a formacdo de um(a) educador(a) ambiental preparado para lidar com tais
questoes.

A proposta de formacdo do(a) educador(a) ambiental ocorreu em um contexto de
licenciamento de petroleo e géas. A orientagdo geral adotada foi a partir das diretrizes
propostas pelo Ibama, juntamente com a consideracdo de questdes e metodologias
provenientes de atividades anteriores realizadas pelo grupo da universidade e que foram fruto
de negociacBes entre a universidade, a empresa e o Ibama. Observei que o CFEA buscou
atender a diferentes orientagdes vinculadas as institui¢cfes que o elaboraram e/ou participaram
de sua elaboragdo, tais como desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem
orientados por uma visdo critica da relacdo entre ser humano e meio ambiente, geracdo de um
espaco de investigacdo sobre tais processos, aproximacdo entre universidade e sociedade,
instrumentalizacdo do(a) educador(a), formagéo do(a) educador(a) para a gestdo de projetos
de EA, entre outras. Algumas destas orientacfes eram explicitas, outras estavam presentes no
curriculo oculto do curso.

Retomando a questdo geral deste estudo (De que modo os temas de EA presentes no
CFEA constituem os discursos de EA dos participantes do processo de formacdo?), entendo
que os discursos dos participantes mostraram a uma articulacdo complexa entre os diferentes
discursos que circularam no CFEA e ainda com outros textos de EA com 0s quais 0S
participantes tiveram contato ao longo de sua trajetdria. Os intertextos tiveram varias origens
e puderam ser identificados com diferentes discursos dos campos da Educacéo, e da EA e que
circularam no CFEA na forma de textos para leitura, contetdo de palestras ou intervencGes
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em discussdes fazendo emergir diferentes significados de EA e de educador(a) ambiental
durante as interacGes discursivas analisadas. A construcdo discursiva ocorreu a partir das
categorias intertextualidade manifesta horizontal, da literatura trabalhada ao longo do curso e
de experiéncias e vivéncias praticas, com a comunidade de pesca, nas secretarias de meio
ambiente e educacdo e na escola. Os sentidos de EA e as identidades de educador(a)
ambiental por eles construidos nos deram uma visdo da re-significacdo de questBes que
circularam no curso e de tens@es e disputas ideoldgicas no campo da EA.

Os sentidos de EA construidos permitiram a caracterizacdo da EA como estratégia para
desenvolvimento de valores e fator para melhoria das condicGes de vida de comunidades, para
solucdo de conflitos e para sustentabilidade que pode ser trabalhada na escola ou na
comunidade a partir de projetos ou disciplinas, considerando-se a visdo holistica de meio
ambiente. Tais sentidos foram construidos na discussdo de questdes que sdo inerentes a
discussdo da EA tais como tensdes entre poder publico local e sociedade civil, as préaticas de
EA reconhecidas e valorizadas (hegemonicas); legitimidade do(a) educador(a) ambiental em
determinadas praticas sociais e desafios para mudar praticas sociais cristalizadas e
instauradas.

Na visdo dos participantes o(a) educador(a) ambiental dever ter a capacidade de reunir
pessoas, de propiciar didlogo, ensinar, articular e organizar a sociedade para acoes
socioambientais. A acdo deste(a) educador(a) foi mais percebida como fruto da atuacdo
profissional com um caréter politico e formagdo permanente do que formacgdo académica, o
que também considera que sua formacdo independe de especialidade.

Assim, partir deste estudo, observei que o educador(a) ambiental ndo necessariamente
sera um especialista nos temas de EA. Cabera a ele(a) criar espacos de participacao social e
saber dialogar com outros campos do conhecimento para lidar com embates politicos, conflitos
de interesses, orientando-os a promocao da participacdo social. Partindo do pressuposto que a
proposta de modificacdo das estruturas sociais, presente na ACD, passa necessariamente pelos
caminhos de embates politicos, conflitos de interesses e didlogo com o diverso, o(a)
educador(a) ambiental ao desenvolver determinadas competéncias comportamentais,
cognitivas, metodoldgicas e politicas poderia fomentar processos de participacdo social. Neste
ponto a linguagem é central, pois serd necessario saber, a partir dos diferentes discursos que
circulam no campo da EA, como estabelecer este didlogo e quais as orientagbes que tais
discursos gerardo para praticas sociais futuras. Em nosso caso, os discursos construidos pelos

participantes foram materializados nos textos dos projetos de EA que atualmente comecam a
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ser executados, possivelmente reorientando, em alguns casos, a pratica social anteriormente
vivenciada por estes(as) educadores(as).

No que concerne as questbes da linguagem, para os analistas do discurso a ACD
também contribui para encontrar efetivas formas de dialogo entre os diferentes, o que
representa uma forma de democracia no sentido de que traz para o controle democratico
aspectos do uso da linguagem na sociedade contemporanea, que geralmente se encontram
restritos a determinados grupos sociais por questdes de poder. Ao serem explicitadas
contradi¢cBes ou problematizadas questdes que antes eram naturalizadas, podera haver uma
mudanga discursiva orientada para a mudanca social. Para isso, devem ser deflagrados
processos educativos que busquem a problematizacdo das estruturas sociais atuais.

No inicio deste estudo apresentei um quadro com algumas competéncias necessarias
ao(a) educador(a) ambiental, a fim de que ele(a) possa ser formado para gerar processos
emancipatorios. Tais competéncias foram relacionadas em comportamentais, cognitivas,
metodologicas e politicas, dentre elas, a partir dos discursos que circularam no CFEA,
destaco e/ou complemento:

e Ter capacidade de critica e auto-critica;

e Saber dialogar com outros campos do conhecimento;

e Possuir conhecimento amplo sobre meio ambiente e sociedade que possibilite
considerar a multiplicidade de fatores e suas inter-relacbes diante das questbes
socioambientais;

e Utilizar metodologias participativas visando a participagdo social;

e Trabalhar a partir de um posicionamento politico sendo consciente desta dimensao,
situando-se como um sujeito social e politico dentro de um processo educativo.

Somado a isto, um processo de formacdo do(a) educador(a) ambiental deve fornecer
elementos para a reelaboracdo de discursos pautados no determinismo e na neutralidade da
ciéncia, discursos atrelados a nogdo da ciéncia como verdade e, portanto ao poder e
valorizacdo do discurso cientifico. Tais discursos devem passar a considerar 0os componentes
socioculturais presentes nas questdes ambientais, enxergando na sociedade uma assimetria de
poderes na tomada de decisfes e na destinacdo dos usos dos recursos naturais. Em sintese, é
necessario promover uma formacdo que permita desenvolver a capacidade critica de perceber

e orientar-se em uma sociedade repleta de disputas e interesses socioambientais.
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8.2 CONTRIBUICOES DESTE ESTUDO

Entendo que esta investigacdo contribuiu para adensar o debate sobre os sentidos da EA
que estdo presentes nos diversos modos de se praticar a EA. Ao fazer esta discussao a partir
de referenciais da linguagem, pude entender em um cenario especifico, como se utilizam e se
justificam os diferentes discursos da EA. Pude também aproximar discussdes que ocorrem
nos campos da educacdo em ciéncias, da semidtica social e da propria EA. Sendo assim, por
meio das interfaces realizadas construi uma pesquisa capaz de validar a ACD para a analise de

guestbes educacionais.

Tendo em vista que uma abordagem tedrico-metodoldgica pautada na ACD busca
compreender textos segundo a relacdo que estabelecem com seus contextos, avalio que a
contribuicdo desse trabalho se dd ao mostrar a diversidade de sentidos de EA que circularam
em um espaco de formacédo, sua natureza e as implicagdes desta diversidade. Assim pude
entender que a construcdo da identidade do(a) educador(a) ambiental estd relacionada a
movimentos de pertencimento e legitimacdo a/por determinados grupos e que estes possuem
marcas especificas em seus discursos, que podem ser analisadas atraves de seus textos. Além
disso, compreendo este estudo para além de uma avaliacdo do CFEA, permitindo estabelecer
uma relacao entre os intertextos dos participantes e aspectos das suas praticas sociais.

Também considero que a opgdo por discutir a EA em um contexto de um programa de
Educacdo em Ciéncias e Salde, um campo também constituido a partir de marcada
heterogeneidade possibilitou ampliar discussdes que sdo comuns aos dois campos. Assim,
acredito que o uso de uma abordagem a partir das questdes da linguagem seja Util ao se
planejar a formacdo dos(as) educadores(as) ambientais orientados(as) para a resolucdo de
problemas e tomada de decisdo, pois esta abordagem permite construir 0 mundo em

significado.
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8.3 LIMITES DO ESTUDO E INVESTIGAGCOES FUTURAS

Como novas analises geram novas questdes, entendo que este estudo nao se esgota, ao
contrario, aponta para questdes cuja discussdo demanda outros tipos de inser¢cdo no campo
empirico. Mais especificamente, acredito que este estudo poderia ser complementado com
uma analise dos projetos de EA dos polos, buscando relagdes entre praticas discursivas e
praticas sociais durante a execucdo deles. Assim, entendo que nosso estudo ficou limitado no
que diz respeito a producdo dos discursos de EA no CFEA. Um desdobramento possivel
poderia entdo ocorrer no contexto da andlise dos discursos de EA presentes nos projetos
propostos e também anélise de situacBes de interacdo discursiva na etapa de execucdo dos

projetos dos polos.

Outro limite do trabalho reside no fato de que o estudo aconteceu durante o préprio
curso de formagéo, o que limitou algumas escolhas durante a fase de defini¢do do corpus, pois
a atividade em grupo analisada atendeu a objetivos do curso e da pesquisa.

Aponto também que este texto reflete os intertextos que eu como pesquisadora realizeli,
mas julgo que podem existir outras possiveis leituras para além das que estabeleci com o texto
a partir de nossos horizontes sociais, por isso marquei desde o inicio do texto a minha
trajetoria como pesquisadora e considerei ao longo do estudo as marcas da reflexividade desta
investigacdo. Nesse sentido, ressalto que ndo esgoto a possibilidade de novas interpretagdes
sobre o tema investigado. Em sintese, as consideracdes apresentadas sdo resultantes de minha

posicao de autoria e do processo de producgéo a partir da abordagem reflexiva utilizada.

Penso que foi fundamental para minha formagdo vivenciar todas as etapas e
transformacdes ocorridas ao longo desta caminhada de leituras, releituras, conversas, debates,
observacdes, reflexGes e orientagfes, consolidadas na construcdo desta tese. Pensando na
minha atuacdo futura como doutora, entendo que o fato de poder problematizar as mudancas
sociais no plano discursivo, abre indmeras possibilidades para abordar as questfes da
educacdo em ciéncias através da ACD. Pensando na minha insercdo no Projeto Pdlen, posso
trabalhar para abrir linhas de pesquisa que investiguem as relacdes entre linguagem e seus
significados na EA, tais como estudos da linguagem na dindmica das interacbes sociais
relacionadas ao meio ambiente, implicagdes da linguagem para a pratica da EA e disputas no

campo.
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ANEXO 01

Quadro de Convencoes utilizadas para as transcricoes

NOTACOES

CONVENCOES

?

Usada no final das frases, com sentido de interrogacao, de
guestionamento. A pergunta pode estar sendo feita de fato ou
apenas estar sendo sugerida.

Indica uma nova sentenca na fala do sujeito.
Organizacao de frases grandes, dando mais legibilidade ao
texto.

Pausa curta, aproximando-se do uso gramatical regular.

1

Pausa longa, siléncio no meio da frase. A qualificacéo desta fase
deve ser feita na coluna de comentarios.

Maiusculas

Inicio de um turno ou ap6s o ponto final.

[?]

Frase que espera complemento por parte do interlocutor.

Italico

Representando énfase linglistica, um reforco na fala do sujeito.
Podera representar também a fala do outro sujeito, apropriada
pelo locutor. A qualificacéo deve ser feita na coluna
comentarios.

Sublinhado

Quando ocorrem falas simulténeas. As falas faréo parte de
turnos distintos e serdo sublinhadas nos momentos de
sobreposicdo. Estes turnos, ao invés de separados por uma linha
continua, serdo separados por uma linha tracejada.

Inaudivel

A fala ndo pode ser transcrita pois é inaudivel.
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APENDICE 01
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
Eu, , apos receber explicagdes orais da equipe de

pesquisadores do Nucleo em Ecologia e Desenvolvimento Sécio-Ambiental de Macaé
(NUPEM/ UFR] ) estou ciente que:

Objetivo da pesquisa:

Esta pesquisa tem como finalidade discutir questoes sobre a formacao do educador ambiental,
considerando as trajetérias de diferentes sujeito.

Procedimentos:

a. Os dados da pesquisa serao coletados por meio de atividades no CFEA.

b. No decorrer dessas atividades serdo feitas anotagdes manuscritas, gravagoes em audio e
video e copias de materiais utilizados, que ficardo sob a guarda e responsabilidade dos
pesquisadores.

c. Como foi informado por um dos pesquisadores, no inicio das atividades todos os sujeitos
envolvidos na pesquisa terdo garantia de que sua identidade sera mantida em total sigilo

Riscos e desconforto
Esta pesquisa nao traz riscos, desconforto ou qualquer tipo de despesa aos seus participantes.

Garantia de recusa
Caso eu nio queira participar de qualquer parte da pesquisa comunicarei aos pesquisadores do

meu desejo de nao participar e este sera respeitado.

Garantia de acesso aos dados, resultados e pesquisadores
Sempre que considerar necessario tirar davidas, acessar dados e resultados, recorrerei aos

pesquisadores do Projeto Pdlen pelo endereco eletronico: projetopolen@limnologia.uftj.br ou
pelos telefones: 21 25626319 21 25626375

Sendo assim, consinto participar da pesquisa como esta explicado neste documento.

Local e data

Assinatura:

Coordenacao do Projeto


mailto:projetopolen@limnologia.ufrj.br

APENDICE 02

Estrutura da entrevista

Lista de topicos e conteudos da entrevista semi-estururada, com objetivos especificos para cada topico.

Topicos

Contetdo

Objetivos

Visdes sobre EA

Como vocé definiria EA hoje?

Vocé se lembra de alguma definicéo, de algum texto, de algum autor
etc. que tenha ajudado vocé a construir essa visdo?

Vocé ja conhecia esse texto, autor antes do curso?

Identificar quais e como as visdes de EA trabalhadas ao
longo do curso influenciam a viséo que o entrevistado
tem hoje.

Identificar relacdo entre a EA discutida durante o curso
e a visdo de EA que foi construida pelo entrevistado

Tematicas de EA

Das quest@es relacionadas a EA que foram trabalhadas durante o
curso, qual(is) dela(s) vocé destacaria como mais relevantes e por
que.

Na sua opinido, quais as principais dificuldades enfrentadas no
campo da EA?

Identificar possiveis tematicas/visbes (trabalhadas no
curso) as quais o entrevistado se filia

Experiéncias de EA

Fale sobre alguma experiéncia de EA que vocé conheca, ou sobre a
qual tenha lido etc., e que vocé considere bem sucedida.

Idem para uma experiéncia que vocé considere mal sucedida.

Identificar possiveis tematicas/visdes (trabalhadas no
curso) as quais o entrevistado se filia

VisOes sobre EA (2)

Como vocé caracterizaria a(s) visdo(/des) de EA presente(s) nas
propostas:

- dasec EDU? do Projeto P6len? do curso de formacéo de
educadores ambientais?

Que semelhangas vocé vé entre elas?

Quais as principais diferencas?

Que relagBes existem entre elas?

Com qual(is) dela(s) vocé mais se identifica?

Qual(is) dela(s) apresenta melhor responde as principais questdes da
EA?

Identificar aproximag0es e divergéncias entre as
propostas de EA da Sec. Edu com as do curso no
projeto.




Formacéo do
Educador ambiental

Em relatos anteriores vocé explicitou a posi¢do de que a questdo da
formac&o do educador é central na discusséo sobre a EA. Qual seria
0 papel do educador ambiental na sua visdo? Como vocé percebe as
possibilidades de atuacdo deste educador nos diferentes espagos
sociais por onde ele transita? Como vocé acha que deve ser pensada
a formacé&o deste educador?

Como vocé imagina sua préatica de educador(a) ambiental no
futuro/daqui pra frente?

Como foi a sua trajetria como educador ambiental?

Houve mudancas na sua trajetoria profissional como educador
ambiental a partir do curso de formacéo de educadores ambientais?
O que isso significou profissionalmente na sua carreira?

Como vocé entende o papel do NUPEM/UFRJ, da Universidade, na
proposi¢do do curso de formacgdo?

Retomar e aprofundar discussdo sobre a formacdo do
educador ambiental

Discutir o papel da universidade na formacéo do
educador

Discutir a questao do profissional e seu mercado de
trabalho.

EA na sociedade e
escola

Como voceé vé a questdo da EA na sociedade atual? E atribuicdo de
quais institui¢fes, grupos sociais? A quem cabe?

Como vocé vé hoje o papel da escola na EA?
Qual seria melhor forma para se trabalhar EA no espaco escolar?

A disciplinarizacdo da EA ¢ algo que est& sendo experimentado no
seu municipio? Como ocorre a proposta?

Quais sdo os pros e os contras desta op¢do?

Que repercussfes podem causar para a questdo da formacéo do
educador ambiental?

Como vocé relaciona esta proposta com outras propostas que foram
discutidas durante o Curso de Formacado de Educadores Ambientais?

Discutir relacdes entre educacgdo escolar e educacao
ambiental

Retomar e aprofundar a discussdo sobre a
disciplinarizagéo da EA

Projetos de EA

Que idéias de temas e atividades estdo sendo trabalhadas para o
projeto dos polos?

Como surgiu a idéia?

Quais serdo as principais questdes para discussdo?

Quais as principais fontes (textos, autores etc.) as quais vocé pensa
em recorrer para discutir/problematizar/aprofundar esta questao?

Relacionar questfes que foram trabalhadas no curso e
gue aparecem nas idéias de projetos.

Identificar a contribuicéo individual do entrevistado no
trabalho de grupo.




Como esta sendo essa construgdo em grupo?
Qual vocé acha que é a sua contribui¢do particular nesta construcdo?

Continuidade do Quais sdo as suas expectativas em relacdo a EA? Discutir perspectivas futuras

trabalho Quais séo as suas expectativas em relacdo ao trabalho que esta sendo
desenvolvido em seu municipio?

Como vocé imagina a sua atuacdo como educador ambiental daqui
para frente?

Sec. EDU - Secretaria Municipal de Educacéo
EA — Educacdo Ambiental



APENDICE 03

Exemplo de Trecho Transcrito

Tempo | Turno | Enunci Textos transcritos durante os encontros
S ador
25’16’ 1 Marta | Agora, a gente vai aqui pra discussao de, das caracteristicas que cada

um pegou. Por que que vocés pegaram? Por que vocés acham eles
importantes e pensar no qudo proximo que a gente ta dessas
caracteristicas, né. O quanto que que a gente ja conseguiu, 0 quanto
gue a gente ta buscando a partir do que vocés elencaram (inaudivel).

26’06’ 2 Carlos | Bom, por livre espontanea pressdo (inaudivel). Bom, pensando em
retomar meu municipio as dificuldades que vou ter que encarar. Ai eu
pensei no seguinte. Eu botei que é... ter la né tolerancia, mediador de
conflitos. Eu vou trabalhar principalmente com pescadores. Eles sdo
muito conflitantes entre eles mesmo, vivéncia pratica. Conheco ja o
grupo ali vocé tem vérias denominagBes. Uns falam que séo
associagdes, outros falam que sdo coldnias. Entdo eles mesmos nao
sabem ao que pertencem (inaudivel). Bom, tem que
sensibilizar..sensibilizar. Fazer uma sensibilizacdo e como vejo que ali
tem muitas liderancas. Tem muitas coldnias, ndo sei 0 que, mas ao
mesmo tempo que existe esses grupos, essas associacdes, eles ndo tem
uma lideran¢a. N&o trabalham um conjunto. Entdo eu penso que eu vou
ter que, querendo ou ndo, vou ter que ser um lider nisso ai. Vou ter que
trabalhar essa questdo de todo mundo querendo o mesmo bem, a
mesma ajuda, porque trabalhar? Esse projeto de repente, de educacao

3 Bianca | Pressdo

27°40” 4 Camila | Ai é...algumas palavras eu achei assim um pouco complementar da
outra mas mesmo assim tive que escolher, né. Tive umas dez, tive que
descartar umas cinco. Enfim, eu coloquei como a primeira aqui a
espiritualidade. Eu vejo espiritualidade no sentido que envolve também
a sensibilidade porque... vocé ndo consegue,... eu vejo, as vezes as
pessoas ndo véem por esse lado da espiritualidade, mas no fundo se
vocé se sensibiliza, se vocé ficar realmente tocado e for envolvido na
questdo ambiental, vocé tem, vocé tem esse lado da espiritualidade
trabalhado por que ¢é o lado do futuro, né. Quando vocé, a.. a pessoa
tem pouco trabalhado esse lado da espiritualidade, a pessoa é
imediatista. E a pessoa do agora. A espiritualidade no meu ver é a
questdo do futuro. As pessoas vdo falar, ““ ah eu ndo quero preservar a
mata porque eu vou morrer daqui a pouco. Eu quero o meu ganho
imediato.” Entdo eu vejo espiritualidade nesse sentido, de futuro, de
futuro pra outras geracgdes. E [...]




APENDICE 04

Exemplo de quadro analitico da atividade em grupo

Tempo | E | Ciclo | Turnos | Enuncia Textos transcritos durante os encontros Pratica discursiva
pi dor (categorias da intertextualidade) comentarios
sO palavras, idéias-chave. Observacdes
di
0
1’46 1 4 24 Karina | Téo olhando pra mim porque? Ai meu Deus. Olha s6, eu | Pressuposicdo de que deveria estar completa. Risos para ver
acho que todos esses caminhos aqui, eu me considero quem é o
aprendendo sempre, né, e trabalhando isso ai. Agora, uma préximo a falar
coisa que me deixa muito assim, preocupada, é essa e a Karina
comunicabilidade aqui porque eu tenho uma determinada comega
dificuldade de falar. Vocés ndo imaginam como eu to
gelada aqui, tendeu? Quer dizer mas o, o, eu to0
aprendendo muito, né, nessas discussdes. Pra mim, meu
trabalho. T6 sentindo que eu to melhorando. Em todo o
sentido aqui a gente vai t4 sempre, né, buscando melhorar.
N&o me sinto completa em nenhum deles aqui.[risos]
238" 1 4 25 Bianca | Depois desse depoimento todo t6 suando frio ta 6timo. Risos de todos
Avaliacéo de
Bianca
243" 1 4 26 Carlos | Ta superando. Avaliagéo de
Carlos
2’45 1 4 27 Karina | Vocés nao acreditam ndo? Td me superando. Carlos falou Aceita a
a palavra exata. avaliagdo de
Carlos
2’50 1 4 28 Esther Eu também me considero em formagdo. Acho que a gente | Representa o que a Karina falou anteriormente.
t4 aprendendo todo dia. Eu acho que o que eu destacaria | Metadiscurso — eu acho que eu destacaria...
aqui assim que é uma caracteristica que eu tenho mais
forte, é a questdo da perseveranga. Eu ndo sou de desistir
facil ndo. Sou uma pessoa que, vamos a luta né Rita?
311 | 4 29 Rita E verdade. Chama a fala de
Rita
3127 1 4 30 Esther | A gente iniciou, agora, eu acho que todos os outros, né. | Metadiscurso - Entdo eu acho que... Risos

Eu acho que a perseveranca vai da sensibilizacdo, né, e
vocé acaba mediando conflitos mesmo. Entéo eu acho que
um vem puxando o outro, né. E vocé vai aprendendo. Eu
digo que eu td, to indo. [risos] .Mas tem muito ainda pra
caminhar, tem muito ainda pra aprender. To muito
novinha ainda.

Educador ambiental como mediador de conflitos




3’40’ I | 1 31 Miguel | Essa coisa que, varios de vocés falaram que estdo em | Inicia-se aqui um novo episédio na atividade.
formagdo que estdo aprendendo. Vocés acham que o
projeto, assim esses quatro mddulos, esse convivio,
ajudou na aquisicdo de algumas dessas caracteristicas ai
que vocés falaram que sdo importantes?

3’53 1l 32 Todos Com certeza. E todos e balancam a cabega, Carlos fala que sim mas ndo balan¢a. Bianca
aparente ndo estava no foco da filmagem, e ndo se escuta sua voz.
mente.

3'55”’ I | 1 33 Miguel | O que, por exemplo? Continua pargunta

357 I | 1 34 Esther Esse embasamento tedrico, sabe, eu acho que. Aqui a | Metadiscurso.

gente teve, é, é voltando outra vez, embasamento teorico, | A participante entende que 0 curso proporcionou tanto
vivéncia e pratica. Eu acho que a gente teve muito disso | aspectos praticos quanto teéricos. Embora nem tanto
aqui, tendeu? E um dos momentos assim, que eu lamento | quanto ela gostaria. Para exemplificar traz o exemplo da
da gente ndo ter repetido foi aquele momento com o | palestra da papesca do mddulo 11l e faz uma avaliacdo
pessoal da Papesca. de que esta parte ndo teve tanto tempo dedicado ela
quanto queria que fosse. Se sente a vontade para fazer
________________________________________________________________________________________________ tal avaliagéo/sugestdo/queixa.

417 I | 1 35 Bianca E. eu também. Bianca parece concordar com Esther de que faltou este
momento mais aprofundado.

4’19 I | 1 36 Esther Sabe? Que foi assim curtissimo, que eu gostaria muito. Eu | Negagdo /metadiscurso

ndo sei se é o desejo da gente, de trabalhar na nossa | Metadiscurso — faz uma reflexdo de porque ela

regido com a pesca e foi uma coisa tdo rapida, entendeu | qualificou como curta a palestra. Esther continua o

mas assim/ topico levantado e entende como curtissimo. Mas na
verdade foi toda uma manha, o mesmo tempo dedicado
a outras palestras e atividades.

429 I | 1 37 Rita N&o, porque a vivéncia era_muito rica. Pressuposicdo — quer dizer, ndo que tenha sido
exatemente rapida, mas que como havia tantas coisas a
mostrar, a tratar o tempo era curto para tudo e tudo era
intessante...

Rita concorda com Esther e Bianca mas pressupde que a

“rapidez”era relativa, pressupde que foi rapida porque

havia muitas coisas a serem apresentadas, discutidas,

trabalhadas e qualifica estas “muitas coisas”como uma
________________________________________________________________________________________________ . &xperiéncia “rica”: ou seja profunda, densa...etc_ | .
4’30’ I | 1 38 Esther Muito rica, é era isso que ia complementar porque eu | metadiscurso

acho assim, ele trouxe um material e falando exatamente
disso que eu td colocando, quer dizer, é uma
perseveranga, € uma coisa que vocé, ta falando do que
vivenciou, do que ele praticou, entendeu? Entéo eu acho
assim, que a gente teve muito isso, muitas pessoas
trazendo essa, essa, esse embasamento tedrico mais
também trazendo pra gente algo que fizeram, que deram

resultados que eles participaram, estiveram a frente do

Esther se identifica com o termo e entéo adota o sentido
que Rita propde para a palestrada Papesca, e justifica
por meio de metadiscurso do narrador porque a entende
como rica: quer dizer, é uma perseveranca, € uma coisa
que vocé, ta falando do que vivenciou, do que ele
praticou, entendeu? Na verdade o palestrante ndo falou
exatamente em perseveranga, mas discutiu questdes
sobre a continuidade do trabalho e sobre a criacdo de




processo.

espacos de real envolvimento das comunidades.
Continua sua fala qualificando o porqué de ter achado
que a atividade contribuiu para a formacgdo deles
enquanto educadores ambientais e entende que foi
porque discutiu questdes tedricas e praticas.

4’59’ I | 1 39 Rita Também foi legal, pegando o gancho, da Esther, vocés | Intertexto com o livro metodologia da pesquisa acéo
deram o livro que o Sidney recomendou, que foi aquele | indicado pelo palestrante e distribuido posteriormente
da Pesquisa-acdo que ele mostrou, ele indica como | aos cursistas.
bibliografia, né. Entdo assim, mais uma vez o
conhecimento aliado a pratica.
513" I | 2 40 Bianca | Uma outra coisa que eu acho ter conquistado também é a | Metadiscurso — aqui ela entende como um processo de | Novo ciclo

questdo da criticidade.

conquista as caracteristicas do educador ambiental. O
metadiscurso esta no sentido em que reflete sobre a sua
propria situagdo enquanto educadora ambiental.

Bianca volta a discutir a questdo sobre a criticidade. Ao
colocar a expressdo: “uma outra coisa” entendemos que
ela declara encerrado o ciclo anterior sobre a pesquisa-
acdo, coloca novo tema, mas continua estabelecendo
trocas de turnos com Esther e Rita.
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