Tesi Doctoral

Estudi de cas sobre les concepcions dels docents
amb relacio a I'ensenyament de la composicid escrita

Marina Casadella

Direccio
Dr. Xavier Fontich i Vicens
Dra. Teresa Ribas i Seix

Tutoritzacio
Dra. Teresa Ribas i Seix

Doctorat en Educacio

Departament de Didactica de la Llengua, U"B

la Literatura, i de les Ciéncies Socials e
deBarcelona

2017



Annex 1. Conclusions

Per tal d’afrontar les conclusions d’aquest estudi de cas, considerem necessari
recuperar i respondre les tres preguntes de recerca formulades. Tot seguit,
presentem un conjunt d’aportacions i interrogants que ha originat el nostre
estudi. Finalment, el treball desenvolupat ens permet i ens demana concloure
aportant una série de reflexions finals, de caire general, que clouen la
investigacid.

7.1 Primera pregunta
En quina mesura el grup de professors que protagonitza I'estudi de cas reuneix
les caracteristiques d’una comunitat d’aprenentatge?

A l'inici de la nostra recerca ens formulavem aquesta pregunta amb un doble
objectiu. Per una banda, preteniem comprovar si el grup de docents estudiat
responia a les caracteristiques de les comunitats d’aprenentatge descrites pels
autors de referencia d’aquesta recerca. Comprovar-ho mitjangant una analisi
sistematica ens permet legitimar I'Gs d’aquest terme en referir-nos al grup de
professors. Per altra banda, la resolucié d’aquesta pregunta de recerca ens ha
ofert 'oportunitat d’explorar en profunditat les caracteristiques propies del grup.
Aixi, doncs, no podem obviar la importancia i utilitat d’aquesta primera pregunta
per introduir dos elements essencials en aquest estudi de cas: el rigor conceptual
i terminologic i la comprensié aprofundida de les caracteristiques del cas
estudiat.

A través de I'analisi del grup, podem constatar que, efectivament, el seminari de
docents estudiat és una comunitat d’aprenentatge. Les dades ens mostren que
totes les categories d’analisi son presents al llarg dels dialegs esdevinguts ens les
sessions de trobada dels docents. Aquestes categories responen a les
caracteristiques de les comunitats d’aprenentatge descrites pels autors de
referéncia, cosa que ens permet afirmar que el grup estudiat s’ajusta a la
definicié d’aquests autors.

Aixi mateix, al llarg de I'analisi de les dades hem pogut constatar que el fet que
el grup s’hagi constituit com a comunitat d’aprenentatge es justifica per la
voluntat explicita de les organitzadores del seminari perque aixi sigui. Observem
que les categories amb més protagonisme al llarg de les vuit sessions de seminari
responen a les accions planificades per les dues organitzadores del grup. Aquest
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fet en permet concloure que la comunitat d’aprenentatge no ha estat creada fruit
de la casualitat, sind que s’ha constituit gracies al fet que hi ha hagut una voluntat
explicita de crear-la. Aixi, i com veurem de manera aprofundida en la resposta a
la tercera pregunta de recerca, veiem com la planificacid i el disseny elaborat per
les dues organitzadores del grup pren un paper imprescindible en la construccio
d’aquesta comunitat.

7.2 Segona pregunta

Com evolucionen les concepcions de dues professores de llengua del grup estudiat
sobre ’ensenyament de la composicio escrita i la seva avaluacio al llarg del seu
primer curs académic de pertinenca al grup?

Al llarg de I'analisi longitudinal hem pogut comprovar que, efectivament, es
produeixen moviments en les concepcions de les dues professores del grup en
qué es focalitza aquesta part del nostre estudi. Tot seguit, sintetitzem el
recorregut de cadascuna de les docents, aixi com els elements que tenen en
comu les seves respectives trajectories.

7.2.1 La Tania

Tant les aportacions de la Tania sobre els diversos usos que fa dels instruments
d’avaluacid, com els propis dubtes que planteja referents a I'avaluacié dels
escrits, ens permeten dibuixar la trajectoria de les concepcions de la Tania sobre
aquesta qlestid. D’aquesta manera, veiem que la Tania comencga usant les pautes
com a instrument d’avaluacié d’un producte final i, posteriorment, considera la
possibilitat de fer-les servir com a instrument de regulacid en el procés
d’escriptura dels alumnes. Aixi mateix, la docent explicita reiteradament els seus
dubtes a I’hora de posar una puntuacio final als alumnes, quan s’ha avaluat tenint
en compte el seu propi procés d’aprenentatge, i acaba el periode formatiu
preguntant-se si hi hauria alguna manera d’avaluar qualitativament el procés de
I’alumne al llarg de tot un curs academic. Aixi, doncs, les dades ens mostren com
la Tania va reformulant els seus pensaments i dubtes sobre |’avaluacid, apropant-
se cada vegada més a la idea d’avaluacié amb finalitat formativa (Ribas, 1997).

En referencia a les activitats i propostes d’escriptura, les dades ens mostren com
la Tania varia el seu Us terminologic, quan parla d’exercicis de sistematica o de
microprocessos. Aquest fet ens permet arribar a dues conclusions: en primer lloc,
el léxic usat per la Tania es troba influenciat per les intervencions precedents de
la resta de docents del grup. Aixi, al llarg de la construccié de la comunitat
d’aprenentatge, es produeix una homogeneitzacié de la terminologia emprada
pels seus membres. En aquesta linia, les paraules de la Tania mostren la influencia
del repertori lexic del grup en conjunt, sobre I'Gs terminologic d’un dels membres
en particular. En segon lloc, podem observar que el canvi produit en els termes
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emprats implica també un canvi sobre la perspectiva didactica que pren la
professora. El terme exercicis de sistematica, que ens remet a activitats aillades i
descontextualitzades, queda substituit per la paraula microprocessos, que
connota una consideracio de les activitats basades en coneixements linglistics
especifics com a part integrada en un procés ampli com seria una seqiéencia
didactica. Aixi, podem concloure que la comunitat d’aprenentatge en que es
troba integrada la Tania modifica el Iéxic que la docent utilitza cap a una
terminologia més propera al marc conceptual al model de Seqiieéncia Didactica
(Camps, 1994b).

Aixi mateix, les dades ens permeten observar altres exemples de I'apropament
de la Tania a la seqiiencia didactica com a marc de treball per a 'ensenyament
de la composicid escrita. Una mostra d’aquest fet és el canvi de perspectiva que
pren la Tania en referencia a la relacid entre les practiques d’escriptura i els
continguts curriculars, en que la preocupacio inicial de la Tania per invertir massa
temps en l'escriptura -enlloc de fer-ho en els continguts gramaticals- s’acaba
convertint en I'afirmacio que és possible aprendre gramatica a través d’activitats
d’escriptura emmarcades en el model de seqiiéncia didactica.

Finalment, cal recordar que, com hem afirmat al capitol anterior, les
intervencions de la Tania s’acostumen a presentar en forma de dubtes o
preguntes. Aquest fet, perd, no ens ha impedit obtenir informacid sobre la seva
trajectoria al llarg d’aquesta experiéncia formativa. Les mateixes preguntes de la
Tania, i el fet que la docent es plantegés uns dubtes o uns altres, ens ha situat
sobre el punt del procés de formacidé en que es trobava la professora en cada
moment. Aixi mateix, també se’ns fa palés de manera clara, al llarg de I'analisi, el
fet que la Tania ja havia tingut un contacte previ amb la recerca en didactica de
la llengua abans de comencgar a formar part del grup analitzat: les intervencions
en queé explica experiencies de cursos passats o les seves preocupacions inicials
ens fan veure que la Tania arriba al grup amb reflexions didactiques fetes, en un
marc proper als plantejaments inicials del seminari. Tot i aixi, hem pogut
comprovar que, fins i tot essent una professora que comenca la formacié amb
experiéncia en la didactica de la llengua, es presenten canvis en els plantejaments
i les preocupacions verbalitzades.

7.2.2 La Roser

En referencia a les concepcions de la Roser, destaquem els canvis ocorreguts en
el seu propi punt de vista respecte I'is de les pautes d’avaluacié. La docent, que
en un inici es mostra reticent a I’hora d’usar-les, acaba valorant-les positivament
i recomanant a altres professors que les facin servir. En aquest sentit, no podem
obviar el fet que tota I'experiencia formativa del seminari atorgava especial
protagonisme al treball sobre les pautes d’avaluacid: concretament, a la segona
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sessid s’hi dedica una ponéncia, al llarg de tot el seminari se’n mostren diversos
exemplesison objecte de discussio recorrent dins del grup al llarg de les sessions.
A més, hem pogut observar que aquests canvis també queden reflectits en
intervencions relacionades amb els dissenys d’activitats d’escriptura.

Aixi mateix, observem canvis en les concepcions de la Roser referents a la
dicotomia entre I'avaluacié sobre el producte i I'avaluacid sobre el procés
d’escriptura. La Roser, a l'inici de la seva assisténcia al seminari, parla de
“conflicte moral” a I'hora d’avaluar res que no sigui el producte final, pero les
intervencions recollides a les ultimes sessions ens mostren que la docent ha
perdut les seves reticéncies inicials a tenir en compte altres elements a I’hora
d’avaluar. Tot i aixi, algunes intervencions de les tltimes sessions denoten que la
Roser segueix observant els escrits dels alumnes des d’una mirada basada en el
producte final, prenent mirada certificativa de la funcié de I'avaluacié (Ribas,
1997).

Per altra banda, sobre la qliestio especifica de I'avaluacid, les intervencions de la
Roser mostren que la professora té dubtes sobre quin és el rol que ha de prendre
ella, com a docent, quan els alumnes s’avaluen entre ells. Aixi, podem veure que
la Roser és conscient que el fet que canviar les practiques d’avaluacid -i
d’ensenyament- pot implicar canvis en el paper del docent. En acabar el primer
any de pertinenca al grup, la Roser encara es troba en procés de descobriment
de quin ha de ser el nou rol que ha d’adoptar quan porta a terme noves
practiques a la seva aula.

Per tant, podem veure com la Roser es troba en ple procés de reconstruccié de
les seves propies concepcions. En aquest sentit, observem una clara consciéncia
de la Roser sobre aquest fet, aixi com sobre el procés de resolucié de dubtes en
qué es troba. Tot i que la professora no ha aconseguit resoldre les qiestions
problematiques que se li presenten, la seva experiéncia dins del grup li ha ofert
noves opcions per explorar. Aixi, la Roser posa en relacid les concepcions prévies
que tenia abans de viure |'experiéncia formativa estudiada amb les opcions que
el seu pas pel grup li ha ofert. Aquesta reconstruccié progressiva ens remet el
fenomen esmentat al Marc teoric, segons el qual els conceptes cientifics no
s’originen sols, sind que mantenen una relacié de dependéncia mutua amb els
conceptes espontanis (Vigotski, 1985).

Aixi doncs, com hem pogut veure, la Roser és una professora que, fins al moment,
havia centrat tota la seva atencio a la quotidianitat de la seva aula. En concret,
aixi ho mostren les reflexions basades principalment en les seves vivencies d’aula
i la mirada tan focalitzada en la propia experiéncia, justificada pel fet que la
pertinenca al seminari és la primera experiencia de la Roser vinculada a la recerca
en didactica de la llengua. Tot i aixi, el fet que es tracti d’una professional amb
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una voluntat de canvi i de millora, aixi com amb una necessitat clara de reflexié
constant, ajuda la Roser a integrar-se a la dinamica reflexiva d’un espai academic
vinculat a la investigacid. Podem veure, doncs, que per la docent el seminari
representa un punt d’inflexid en les seves reflexions, el qual se situa com a punt
de partida per a experiéncies formatives que visqui posteriorment.

7.2.3 El recorregut comu

Observem que tant la Roser com la Tania han modificat les seves concepcions al
llarg de la seva pertinencga al seminari. Tot i que les dues professores han seguit
camins diferents, podem destacar alguns elements en coml en les seves
respectives trajectories. Per una banda, observem que les intervencions de les
dues docents parteixen, en un inici, d’'una mirada focalitzada en la quotidianitat
de l'aula, des d’una perspectiva molt concreta. Tot i aixi, al llarg de la seva
pertinenca al seminari, les docents van verbalitzant intervencions que prenen
una perspectiva abstracta, en que el focus no son tant els problemes logistics de
I’aula, com les reflexions sobre qliestions de més profunditat didactica. En aquest
sentit, i com esmentem a la resposta de la tercera pregunta de recerca,
considerem de gran importancia el paper que ha desenvolupat el grup de recerca
GREAL amb la seva aportacid a nivell de contingut de coneixement, sobre el qual
acaben girant les reflexions de les docents.

Per altra banda, podem observar com totes dues professores, en les multiples
qliestions que tracten al llarg de les seves intervencions, s’apropen al model de
Seqliéncia Didactica com a marc de treball a I'aula. Aquest apropament es
concreta de dues maneres: en primer lloc, les seves reflexions i els seus
posicionaments prenen, cada vegada més, una perspectiva centrada en aquest
model. Alguns exemples d’aquest fet son les reflexions de les docents sobre els
procediments d’avaluacio dels escrits dels alumnes, aixi com la creixent mirada
sobre el procés d’escriptura. En segon lloc, constatem que aquests canvis en les
propies reflexions tenen una influencia sobre la practica a I'aula amb la
implementacid dels seus propis dissenys didactics. Podem observar que,
efectivament, les dues docents porten a terme propostes didactiques que
responen a algunes de les caracteristiques del model de Seqiiencia Didactica. Tot
i aixi, a la vegada hem constatat que les dues intervencions també presenten
elements que s’allunyen del model, cosa que ens assenyala que les docents es
troben ple procés d’aprenentatge de les seves particularitats.

Aixi doncs, malgrat que hem pogut constatar que les concepcions de les docents
canvien de manera destacable, també podem afirmar que no sén canvis absoluts
ni definitius. Contrariament, en acabar les vuit sessions de seminari, les docents
es troben encara en ple procés formatiu. Aquest fet es fa especialment evident
en el cas de la trajectoria de la Roser, com hem pogut veure a la seva analisi
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longitudinal, perd també és aixi en el cas de la Tania, qui acaba el primer curs de
pertinenca al grup sense resoldre bona part dels seus dubtes. En aquest sentit,
podem concloure que, pel que fa a aquestes docents, amb el treball fet al llarg
d’un sol curs de formacié no n’hi ha prou per fer un canvi absolut en les propies
concepcions. Per contra, el procés de reconstruccido d’aquestes concepcions
requereix un treball continuat i prolongat al llarg del temps.

Malgrat tot, dels canvis en les concepcions de les docents percebuts al llarg
d’aquesta recerca, podem extreure’n una altra conclusio: I'evolucié de les
concepcions de les docents no és aleatoria, sind que es troba intimament
relacionada amb el marc de coneixement en qué se situa la proposta formativa
del seminari: el coneixement construit fruit de les investigacions del grup de
recerca GREAL. Aixi, les aproximacions progressives de les docents al model de
Seqliencia Didactica, a I'avaluacié del procés d’escriptura i a I'avaluacié
formativa, o a I'ensenyament de la gramatica a través de |'escriptura sén
exemples de la tendencia gradual a acostar-se a les propostes didactiques i
investigadores del Grup GREAL. Aquest fet, com veurem en la resolucié de la
seglient pregunta de recerca, es justifica pel model de comunitat creat, pero a la
vegada ens situa a prop d’una conclusid remarcable d’aquesta recerca: si les
concepcions de les docents canvien, i ho fan tendint a aproximar-se a les
propostes del grup de recerca que les organitzadores del seminari tenen com a
referéncia, podem afirmar que aquesta comunitat d’aprenentatge creada és una
experiéncia reeixida com a proposta formativa.

En definitiva, mitjancant el seguiment aprofundit d’aquesta dues docents, podem
veure que el coneixement didactic es va construint a través de processos
d’interaccié. Si bé hem pogut percebre, i mostrar, alguns canvis esdevinguts en
les concepcions de les dues professores, veiem que en cap cas no hi ha
modificacions absolutes en el seu pensament. Per contra, constatem que el
procés d’aprenentatge i de reconstruccid de concepcions es va dibuixant
mitjangant moviments subtils en el pensament de les docents.

7.3 Tercera pregunta
Quines son les caracteristiques d’aquesta comunitat, que ens podrien permetre
posar les bases per a un model viable de formacié continuada del professorat?

A través de I'estudi dut a terme al llarg d’aquesta recerca, hem pogut fer una
observacid aprofundida de les caracteristiques del grup. L'estudi de cas ens
mostra tres agents clau que composen el marc de constitucié de la comunitat
d’aprenentatge: les organitzadores del grup, el grup de recerca GREAL i I'Institut
de Ciéncies de I'Educacid (ICE) de la Universitat Autonoma de Barcelona.
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Pel que fa a la tasca realitzada per les organitzadores del grup, han creat una
proposta formativa en que cada trobada esta dissenyada préeviament: hi ha una
planificacid exhaustiva de cada sessid que queda complementada amb la seva
valoracié posterior. Les trobades entre les dues organitzadores del grup que es
porten a terme entre sessid i sessid6 permeten elaborar un disseny
intencionadament formatiu sense marge per a la improvisacié. A més, les
organitzadores també han dibuixat deliberadament les caracteristiques internes
del grup, decidint quins perfils de professionals buscarien per formar-ne part.
Tractant-se del primer any de seminari, aquest disseny tan pautat ajuda a garantir
que el grup segueixi el cami esperat per les seves organitzadores.

Aixi mateix, cal destacar dos factors més en relacid a la tasca realitzada per les
organitzadores del seminari: per una banda, la Paula i la Laura s6n persones amb
una trajectoria professional llarga, pero, a la vegada, segueixen sent docents en
actiu, que, a més, es troben relacionades amb un grup de recerca universitari.
Per altra banda, observem que les dues organitzadores mantenen, al llarg de les
trobades, un equilibri entre la seva tasca de dinamitzacié i de participacio activa,
i 'espai destinat al dialeg entre els docents. Considerem que aquests dos factors
representen elements clau per a la participacid activa i desinhibida dels
professors i, en conseqiéncia, faciliten el correcte desenvolupament de les
tasques previstes en aquesta experiencia formativa.

Per altra banda, el Grup GREAL desenvolupa una doble tasca en la construccio
del marc creat per a la constitucio de la comunitat d’aprenentatge. En primer lloc,
el grup de recerca aporta el coneixement sobre el qual es construeix la formacié
dels docents: com hem apuntat anteriorment, el seminari explora i treballa sobre
el saber construit gracies a la recerca del grup GREAL. En segon lloc, els
responsables de les ponencies, membres del grup, representen un factor
determinant en la constitucié de la comunitat d’aprenentatge. Les presentacions
dels ponents sén una aportacid basica per a la fonamentacié teorica de la
formacié dels docents i representen un punt de partida sobre el qual es genera
el dialeg entre els professors del grup.

Finalment, el fet que la proposta formativa estigui vinculada a l'Institut de
Ciencies de I'Educacid (ICE) de la Universitat Autonoma de Barcelona permet
dotar el grup i la proposta formativa de caracter institucional. Per altra banda,
permet la possibilitat d’oferir als docents una certificacio oficial que els reconeix
les hores invertides en la seva propia formacid. Entenem que aquest certificat
presenta una doble funcié: és d’utilitat a I’'hora de emplacar els professors a
comengar a formar part del grup -recordem que, actualment, els docents tenen
I'obligacié de certificar haver participat en activitats de formacid continuada- i a
la vegada atorga valor i reconeixement a la propia proposta formativa.
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Aixi doncs, la proposta que hem explorat al llarg d’aquesta recerca es constitueix
mitjangant la sintonia entre aquests tres elements suara descrits -la tasca de les
organitzadores del grup, la tasca del grup de recerca GREAL i el vincle amb
I'Institut de Ciéncies de I'Educacié de la UAB-. A mode de sintesi (Figura 17),
podem representar aquesta sintonia d’elements de la manera seglent:

Organitzadores
del grup

-Professionals en actiu
-Vinculades al Grup GREAL

Research group ICE (UAB)
-Contingut -Caracter institucional
-Ponents

-Certificacio

Figura 1. Elements clau de la comunitat d'aprenentatge estudiada
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7.4 Aportacions i interrogants de la recerca

Tot seguit, desenvolupem un llistat d’aportacions que fa el nostre estudi als
ambits del coneixement vinculats a la recerca. Aquestes aportacions plantegen,
alavegada, un seguit d’interrogants que obriran portes a possibles investigacions
futures:

- En primer lloc, aquesta recerca ha fet confluir tres ambits del
coneixement que s’acostumen a estudiar separadament: la formacio del
professorat, el pensament del professorat i la didactica de la composicio
escrita. Tot i que el marc teoric del treball presenta un estat de la questio
de cadascuna d’aquestes linies de recerca de manera separada, I'estudi
complet representa un punt d’interseccié entre totes tres. D’aquesta
manera, si bé les aportacions de |'estudi poden assignar-se a un o altre
camp concret, considerem que la posada en comu de les tres linies obre
un espai d’investigacio encara poc explorar a casa nostra.

- Encara endinsats en la questié del marc teoric, podem concretar que
una de les aportacions de la recerca és el recull i organitzacio del ventall
terminologic i conceptual present en |'ambit del pensament del
professorat. L'organitzacié en diverses perspectives de recerca pot
permetre a altres investigadors fer la seva tria terminologica en funcid
de la linia investigadora que vulguin prendre. Aixi mateix, la traduccié i
adaptacio del recull de Borg (2006) pot representar una eina de
referéncia per a futurs treballs sobre pensament del professorat escrits
en llengua catalana.

- Una altra aportacié d’aquest estudi té a veure amb la qiestid
metodologica. El nostre treball proposa un procediment metodologic
possible de seguir a I’hora de fer analisis qualitatives del contingut.
Concretament, el procediment a I'Andlisi longitudinal, basat en el
creixement progressiu de la tasca d’interpretacid per part de la
investigadora, representa una proposta ideada especificament per
aquesta recerca, que pot ser emprada en altres estudis que se serveixin
de I'analisi del contingut. Aixi, 'interrogant que ens planteja aquesta
aportaci6 no és altre que [I'aplicabilitat d’aquesta proposta
procedimental en altres estudis qualitatius de caire similar.

- Aixi mateix, aquest treball mostra una analisi d’'un cas especific de
formacié continuada del professorat basat en el model de comunitat
d’aprenentatge. D’aquesta manera, |'estudi permet I'aprofundiment
sobre aquest model de formacié a través I’analisi global de les seves



Annex 1. Conclusions

caracteristiques i de I'analisi especifica de les intervencions d’alguns dels
seus membres. Tot i aixi, després de dur a terme aquest treball, ens
preguntem quines caracteristiques d’aquest model formatiu son
estrictament necessaries per garantir la formacié del professorat i
quines, en canvi, poden variar sense minvar la viabilitat de
I’aprenentatge.

Aquest treball es perfila com una aportacié més en el conjunt d’estudis
que constaten que la interaccio és un motor per a I'aprenentatge. Si bé
els referents classics del paradigma sociocultural posaven el focus dels
seus estudis en els infants, aquesta recerca -conjuntament amb d’altres-
mostra que l'intercanvi dialogic també propicia I'aprenentatge en un
context adult, de formacid professionalitzadora. Aixi, tot i que els
membres del grup estudiat sén professors adults, quan es troben situats
en un context de formacié permanent aquestes persones desenvolupen
un rol d’aprenents, cosa que permet considerar-los com a participants
actius de processos d’aprenentatge inspirats en intercanvis dialogics.

Per ultim, en una linia similar al punt anterior, el nostre estudi mostra,
una vegada més, que l'aprenentatge huma apareix en situacions
d’intercanvi social. Més concretament, el desenvolupament cognitiu
individual s’origina a través de processos de construccio col-lectiva de
coneixement. Aquest treball mostra com les relacions d’intercanvi
verbal permeten la creacié col-lectiva de significat i la conseqiient
construccié de coneixement per part dels participants.
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7.5 Reflexions finals

Aquesta recerca ens ha permés observar les caracteristiques d’un cas concret de
proposta formativa. El fet que la investigacio s’hagi configurat metodologicament
com un estudi de cas ens ha ofert I'oportunitat d’aproximar-nos-hi amb detall i,
en conseqléncia, comprendre’l amb profunditat. L'observaciéo d’un exemple
particular ens ha permés prendre una mirada qualitativa i interpretativa que no
hauria estat possible si haguéssim augmentat el nombre de casos a explorar. Aixi
doncs, hem pogut observar com i amb quines caracteristiques s’ha constituit una
comunitat d’aprenentatge, i quines implicacions té la pertinenga a aquesta
comunitat per part de dues professores de llengua de secundaria.

Com hem afirmat anteriorment, els resultats d’aquest estudi ens mostren que
aquest cas ha estat una experiencia reeixida des del punt de vista dels seus
objectius formatius. En aquest sentit, la constitucio de la comunitat ha facilitat la
construccié d’una serie d’aprenentatges per part de docents de llengua de
secundaria, aixi com I'aproximacio d’aquests docents a les propostes formulades
per la recerca en didactica de la llengua. Per aquest motiu, la recerca que ens
ocupa ens aproxima a la idea d’entendre la comunitat d’aprenentatge com un
model fructifer i viable per a la formacié docent. Aixi mateix, com afirmavem a
I'apart anterior, aquest estudi es configura com una pega més en I'entramat
d’investigacions que defensen els models formatius basats en la interaccié com
a motor per a la construccié del coneixement.

Per altra banda, I'estudi de les concepcions de les docents ens ha permes
entendre com ha avancat el seu procés formatiu i ha posat en relleu els seus
dubtes i les seves necessitats professionals. Aixi doncs, si ja alguns dels referents
recollits al Marc tedric apuntaven la importancia del treball sobre el pensament
del professorat per a la millora de les seves practiques d’aula, aquesta recerca
ens mostra que |’analisi de les concepcions és també una eina valuosa perqué els
estudis d’investigacié comprenguin les necessitats dels docents. Aixi, observem
que, de la mateixa manera que la comunitat d’aprenentatge representa un recurs
per a I'aproximacié dels docents a la recerca, I'analisi de les concepcions del
professorat representa un recurs per a I'aproximacié de la recerca als docents.

Finalment, la recerca ens ha permes observar una possible via per respondre a
les inseguretats dels docents quant a I'ensenyament i I'avaluacido de la
composicid escrita. Si bé la comunitat d’aprenentatge estudiada no ha solucionat
la totalitat de problematiques i dubtes dels docents, podem afirmar que aquest
model formatiu es presenta com una oportunitat de conéixer noves possibilitats,
recursos i solucions a les seves inquietuds. Concretament, la comunitat
d’aprenentatge s’ha erigit com una bona porta d’entrada a propostes
alternatives de models d’ensenyament de la composicié escrita, com és el cas del



Annex 1. Conclusions

model de Seqiiencia Didactica. Aixi, aquesta recerca ens ha permeés veure com la
creacio d’'una comunitat d’aprenentatge ha suposat un aveng professional per als
docents que n’han format part. L'estudi, delimitat a un cas concret, ha estat una
eina per a la comprensido aprofundida del cas i representa una font
d’exemplificacio per iniciatives del mateix caire que es vulguin emprendre en un
futur. Es a dir, després de dur a terme aquesta recerca ens situem més a prop de
la idea que la comunitat d’aprenentatge és opcid digna de tenir en compte quan
afrontem el repte de la formacié continuada del professorat de llengua.

En definitiva, aquesta recerca no és tant sols una aportacié investigadora des
d’un punt de vista Unicament cientific. Més enlla de la funcié académica que
desenvolupa aquest treball, el nostre estudi també trascendeix les fronteres de
I’aportacid cientifica per esdevenir una proposta de practica real. Aixi, el propi
estudi emplaga les autoritats que en sén responsables a tenir en compte la
comunitat d’aprenentatge com una opcio viable per a la formacioé continuada del
professorat de llengua. En base al marc teoric recollit, que mostra els fonaments
teorics construits al llarg de decades d’estudi d’investigadors diversos, i també
en base a les analisis dutes a terme en aquesta mateixa recerca, el treball es
configura com una argumentacié destinada evidenciar la viabilitat d’aquest
model de formacid docent.
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Annex 2 — Transcripcions

Primera sessio

Laura: hauriem de passar aixo primer eh/

Paula: si

Laura: i: i sobre haurieu de posar el DNI perqué ens el demana per fer la certificacio eh/ per tant
Paula: i si algu no hi és us hi afegiu em sembla que hi sou tots pero: busqueu-vos (.) comproveu
gue el correu sigui bo i doneu-me algun correu alternatiu a més a més d’aquest perque ara per
donar d’alta algunes persones al moodle m’estic trobant que no m’accepta el: el correu\ algunes
persones si altres no llavors doneu-me un un d’alternatiu que també pugueu fer servir (.) els que
ja heu entrat al moodle cap problema

lolanda: si et serveix de consol hi ha problemes a la xarxa general respecte dels correus de: de
les aules virtuals de les aules moodle

Paula: ah:

lolanda: pel que es veu el suport no aguanta: determinades dades (.) i el correu és una d’elles\
ho dic perqué al nostre institut hi ha molts problemes ultimament\ hem fet migrar la nostra aula
a un espai reservat i malgrat aixo eh: no es pot fer: no estan habilitats els correus\ tinc els meus
alumnes en una llista de contactes perque és impossible

Paula: val d’acord llavors aixo em tranquil-litza

lolanda: per tant potser és temporal potser és temporal aixo eh/

Paula: molt bé (.) llavors eh: diguem-ne la institucid ICE aquest mati aquest migdia ara ho
explicava aixi en petit comité pero ja us dic aixi per tothom (.) he parlat amb la: em sembla que
és la secretaria en aguests moments a I'ICE la antonia cases fa de secretaria:

Teresa Ribas: bueno és la responsable de: la formacio

Paula: exacte

Teresa Ribas: no/

Paulda: si

Teresa Ribas: dels cursos de formacié jo vaig entendre

Paula: aixo\ i llavors ah: em va dir que si que si que ja hi compten amb aquesta activitat que no
m’havien dit res en un correu que jo li vaig enviar perd que simplement li envio un correu amb
les vostres dades i DNIs i ja obrira I'activitat i diguem-ne que ja tindria el reconeixement) llavors
el que anirem fent és signatura de les sessions

Teresa Ribas: si

Paula: perque llavors la institucié ens ho demana doncs les tinguem i ja esta eh/

Laura: doncs per tant si es signa per si de cas ens ho demanessin

Teresa Ribas: si si jo ho faria

Paula: bé (.) a llavors algunes persones ja heu pogut accedir al moodle (.) algunes persones no\
ah: el moodle que tenim aqui I'aula virtual aquesta que pretén si no I’heu vist la idea era que
anunciarem a cada sessié més o menys de queé tractara la sessié perque s’ha pactat un calendari
amb les persones que ens faran la: 'activitat de la primera part/ i us vaig enviar un arxiu on
recordavem l'estructura tipus de cada sessio us en recordeu/

Mireia: buenu estava posat aqui no/

Paula: i també la vaig posar aqui em sembla

Laura: si la d’avui no/

Paula: no la general

Jordi: =no el general=
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Paula: aqui aqui és on veus/ aqui (.) a veure si surt: si no fallen els enllacos/ (...) bueno és que:
ens canviaran I'ordinador i ens en posaran un de guapo eh ens han dit/ un de: un bon ordinador
modern i que no passi aquest blau

Tania: ui si quin blau

Paula: i: ah aix0 exacte/ també a I'aula vaig penjar aixo/ llavors recordar-vos eh/ que I'estructura
tipus per les persones que no: que estaven: acordem-la no/ haviem parlat de fer una primera
part on hi haura sempre una activitat per part d’'un ponent/ un ponent que pot ser sempre una
persona del seminari com avui que jo us explicaré doncs una mica la recerca a partir de la qual
es munta tot aixo per situar-vos en el punt de partida/ pero que per altra banda pot ser sobretot
persones del grup GREAL/ en aquest cas la Teresa Ribas el dia 7 de novembre sera la primera
ponent que ens parlara de temes d’avaluacié i per tant la primera part sempre hi hauria un
ponent/ un altre dia podem ser algu de nosaltres que explica una experiéncia o un altre membre
del grup GREAL/ quan parlo de membres del grup GREAL vol dir del nucli dur @@ @ del nucli
dels investigadors principals (.) per tant serien la Teresa Ribas/ I’Oriol Guasch/ la Marta no\ la
Teresa Ribas/ la Marta Milian/ I’Oriol Guasch/ i I'Anna Camps eh/ a llavors sempre hi hauria
aquesta part també de lligam amb la sessié anterior/ recordem el que hem fet per anar seguint/
i després a partir d’aquesta també: primera part de la sessid la segona sessié sempre) la segona
part de la sessié sempre sera ah: debat exposicié intercanvi eh/ etcétera\ i per Gltim sempre
farem una mena de refosa de qué hem fet i on anem i:: que quedi clar qué hem de fer de cara a
la sessio seglient\ perqué com que sempre hi ha dues tres setmanes entremig que és el treball
virtual aquest que si el moodle no ens falla/ doncs podriem fer-lo servir per intercanviar/ per
llegir/ pel treball personal/ pel que feu/ etcétera aixo que feu aquesta mena de: entre sessions
presencials i sessions presencials\ eh/ bé doncs en aquesta primera part de la sessié d’avui/ jo
us explicava si no vaig mal fixada/ ens us explicava no ens explicava us explicava/ (..) no (...) no
sé si sera aixo/ (.) us explicava aix0 no/ el punt de partida etcetera\ el que no sé si com vam
quedar que al final fariem una presentacio tots/

Laura: no\ vam dir: que que que si que previ a I'explicacio fariem una: una petita presentacié
personal perd que: bueno en principi la prese- el tema d’avui ja sabeu: sera: doncs hem pensat
gue és que bo que sigui el tema marc\ el tema marc basat en la llicéncia que la Paula va tenir/ i
que li va permetre doncs fer una aproximacio al significat/ als problemes/ i a les caracteristiques
que té la: el procés d’ensenyament i aprenentatge de la composiciod escrita a les aules de castella
i de catala dels centres de secundaria\ dels nostres centres de secundaria\ mhm: és bo que
aquest que aquesta sigui la ponéncia: la primera ponéncia de: la-la- la ponéncia de la primera
de la primera sessié de les nostres trobades perqué d’alguna manera marca el seminari\ el
seminari esta pensat precisament per fer la reflexido sobre el paper que: I'ensenyament i
aprenentatge de la composicié escrita té dintre de la tasca que ens ha estat encomanada com a
professors i professores de llengua i de literatura\ eh/ i: d’aquest tema realment hi ha: hi
penjaran molts fils que procurarem anar descabellant i que probablement quedaran (.) molts
d’ells quedaran com a possibles objectes de més reflexid i de més recerca eh/ (.) ah:: el primer
qgue haviem dit era d’alguna manera fer una petita roda primer de presentacio personal de cada
u de nosaltres/ d’'un minut com a molt/ en el que ens interessaria que d’alguna manera us
presentéssiu no dient Unicament el nom i el lloc en el que treballeu sind que fdssiu capagos
també d’explicar-nos ah: la vostra posicid respecte el tema que és un dels molts temes que teniu
encomanats que és fonamentalment I'aprenentatge de la llengua escrita (.) I'aprenentatge de
I'escrit eh/ llavors per tant fariem: fariem aquesta roda (.) i en tot cas si voleu comenco jo/ jo ja
em vaig presentar I'altre dia em dic Laura i em vaig jubilar al juny de I'any passat després de:
trenta-set anys de professio\ i després d’haver estat a: a instituts de molt diferent: de molt
diferent tipologia i: d’'una gran diverstat\ a: séc he estat una professora absolutament normal/
tirant fonamentalment a tradicional pero que sempre he sentit una: una veritable inquietud per
aquesta: per aquest tema no/ des del principi vaig copsar la responsabilitat que: implicava fer
alumnes competents des del punt de vista comunicatiu/ i d’alguna manera sentia que m’era
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molt més facil fer totes les altres coses que m’estaven encomanades que no pas aquesta (.) que
aquesta per mitenia una dificultat realment especial que que que era realment molt dificil sortir-
me’n\ al llarg de la meva trajectoria doncs he: he assajat diverses maneres de sortir-me’n més/
vaig acabar sense realment haver acabat haver trobar la pedra filosofal\ pero: perd bueno aqui
estic i aquesta seria la meva presentacio\

Irene: Yo soy Irene y estoy en el: en el IES (XXX) eh: mi experiencia académica de circumscribe
en dos o tres institutos de una tipologia muy parecida/ por lo tanto no tengo experiencias en
tipologias asi muy diferentes o muy complicadas en cuanto al alumnado y bueno: sigo un poco
el hilo de lo que tu has expuesto también

Laura: =si=

Irene: mi manera de ensefar ha sido como muy clasica y muy tradicional y en este tema estoy
como muy: un poco agobiada no/ en el sentido este de que no encuentras realmente la manera
no/ de: de atacar este tema y siempre te queda pues esa sensacion a veces de impotencia o de
saber si sirve para algo lo que haces o no haces/ esa sensacidn

lolanda: soy lolanda/ s6c professora de castella a Mataré/ ahi estem en (XXX) i: bé\ sempre he
estat tradicional/ sempre\ fins trobar la practica reflexiva (.) alla bueno vam descobrir moltes
persones moltes coses i se’ns va desvetllar una mena de cuc per dins (.) de: bueno les coses no
no estaven sortint com nosaltres voldriem/ la perfeccid no existeix pero: ni ens acostavem a ella
tant sols i hi havia: bueno: vaig sentir que em cridava especialment el tema de: de I'escriptura
eh/ sempre ens queixem els professors que els nostres alumnes no saben escriure/ que si les
faltes d’ortografia/ pero no eren només faltes d’ortografia és que no sabien estructurar un text
no sabien no: no es plantejaven comencgaven a escriure a tontas y a locas no: reflexionen/ llavors
vaig comencar amb el Grup GREAL i aquest cuc encara es va fer més gros i: I'any passat que vaig
presentar-me a catedres vaig fer bueno/ el projecte de catedres que me’l van avaluar fatal va
ser sobre escriptura/ penso que és un projecte de departament que 'estem portant a terme el
departament ja de manera generalitzada aquest curs i que esta sortint molt bé/ es treballa sobre
I'escriptura de manera molt: molt: molt: pausada molt detallada utilitzant el debat a classe
utilitzant esborranys la revisio els grups de critica publicant en blogs d’aula després: i penso que
és una de les experiéncies més boniques que estic fent en la meva carrera docent\ que queda
molt per aprendre/ evidentment)\ i que tinc un altre cuc que comenca a sortir cada vegada amb
la cua més grossa/ que és com provar de posar: de unir aquesta escriptura/ aquest treball en
escriptura/ amb les TICs famoses\ I'any passat vam comencar amb el blog d’aula/ molt incipient
molt timid/ i aquest any m’estic decidint per les wikis eh/ col-laboratives\ a veure qué tal surt ja
us aniré explicant\ pero que: esperem que: aprenguem molt aqui\

Jordi: nosaltres també eh/ ho hem de fer\ bé (.) séc el Jordi/ séc profe de catala a I'lES (XXX)/ i
una mica doncs ja: és el segon institut perqué el primer jo era mestre abans i ara també pero
després: és a dir (.) a la secundaria al (XXX) un any i després hi ha cap alla\ dic cap alla perque
elles dos també son d’alli (.) @@ @ vull dir que ja fa quinze o setze anys\ vull dir que la tipologia
d’institut és aquella perd ha canviat perqué era de por i ara doncs: és com com tots (.) i: la
gliestio aquesta de I’'ensenyament de I’escriptura doncs va comencar aleshores bé: quan feiem
BUP: ja: allo de: com tu has dit no saben escriure no saben desenvolupar o en sabien poc i una
mica la manera d’ajudar-los\ a partir d’aqui van comencar a fer qliestions de creaciod literaria
després vam continuar doncs amb el batxillerat\ i: poc a poc doncs també interessant-me pel
tema vam comengar amb elles a la practica reflexiva i evidentment va ser un motiu per
reflexionar-hi més allo de: qué podiem fer/ i aquests diguéssim aquests dos ultims anys/ al
batxiller doncs vaig comengar i vam comencar una experiéncia doncs de dedicar d’'una forma
més sistematica doncs tot aixo del procés de I'escriptura a primer/ i després a segon\ també vaig
fer el treball aquest de catedra sobre tot tota I’experiéncia que evidentment (.) bé val que a dir
gue en vaig quedar content/ dels resultats perd que com és evident és molt millorable (.) i ara
el repte és a banda de de continuar-hi\ doncs aplicar-ho a primer d’ESO estic a primer d’ESO
doncs aplicar-ho a primer d’ESO a veure qué/ com ens en podem sortir doncs d’'una forma
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reflexiva pausada i que realment aprenguin el procés d’escriure i que siguin ells prou critics com
per valorar-lo i per saber-se’n sortir (.) i aqui estem (..)

Tania: jo em dic Tania/ dono classes a I'lES (XXX) de Barcelona/ també fa molts anys que em
dedico a I'ensenyament pero: també fa molts anys que tinc molts problemes de tenir una
tranquil-litat meva d’esperit de pensar que el que estic fent amb els alumnes esta bé sobretot
perque tinc molts dubtes eh: a I’hora de corregir eh: no tinc mai clar que la manera com
corregeixi sigui la millor/ he anat provant moltes coses pero continuo tenint els dubtes aquells
cada vegada que dono la nota de quantes notes hauria de posar pel mateix text/ qué és el que
hauria de mirar cada vegada i a mi aixd em preocupa\ és a dir em preocupa normalment)\ jo sdc
molt modesta en les meves accions/ faig coses molt petitetes/ em faig un tip de corregir\
procuro trobar idees una mica: que els sorprenguin és a dir jo sempre intento anar-los a buscar
amb la sorpresa/ i sempre he comprovat que com més els sorprenc més bé ens en sortim és a
dir (.) intento buscar-los amb el factor sorpresa\ sobretot els petits/ als més grans la veritat és
que procuro ser molt sistematica amb la: amb amb les instruccions que dono sobre la manera
d’escriure i el per qué els insisteixo en una sistematica\ tant si és per escriure com per ampliar
un text com per reduir-lo\ perqué sigui un text creatiu\ pero jo séc aqui perqué continuo tenint
molts problemes/ i per tant espero que entre tots: no sé m’expliqueu com us ho feu i si:
segurament us en sortiu molt bé: i per tant vinc a aprendre basicament\

Mireia: jo soc la Mireia/ ara es- bé ja porto molts anys a I'lES (XXX)/ abans havia estat al (XXX) i
un any: eh: al: IES (XXX) treballant amb la Laura\ eh:: bueno jo: és un tema que m’amoina molt/
eh:: ens amoina molt al departament a algunes persones del departament de catala castella
sobretot la coordinacid/ intentar fer el mateix i no duplicar-nos/ i: amb la practica reflexiva
també amb el curs que vam fer de practica reflexiva ja vam comencar a treballar/ el meu treball
va ser sobre l'estructuracié dels textos que era un tema que m’amoinava molt/ i so- i
I’estructuracio dels textos/ i m’amoina també molt que no: tampoc sigui una cosa encarcarada\
gue els alumnes tinguin llibertat per no fer sempre les mateixes passes i fer un text és com un
exercici de classe sind que sigui també una part creativa\ és dificil: ara estic també:: bueno em
plantejo la meva manera de correccid és el que ara potser més m’amoina: i també la introduccid
de les TIC que és un: un tema pendent)\ jo penso que és absolutament fonamental que ara ens:
coneixem tots aquests mitjans i els fem servir perqué sén son el seu suport\ i clar bueno pos la
dotacié dels instituts i: el meu coneixement tampoc és prou suficient com per per fer-ho servir\
perd bueno basicament aixo

Maria: em dic Maria i: estic al mateix institut que ells dos/ que el Jordi i la Mireia i: bueno una
miqueta anem en la mateixa linia la qual cosa és una sort perque és clar dins del departament
de catalai de castella hi hagi tres persones que una miqueta tinguin un enfocament similar doncs
clar funciona: prou bé no/ el que passa que avera a mi personalment em preocupa moltissim
I'expressid escrita/ perque els alumnes sén en principi almenys els meus o amb mi sén molt
reacis a escriure\ i llavors doncs ah: aconseguir enganxar-los a que escriguin és el: en certa
manera una mica I'objectiu perqué avera quan ells s’ho passen bé escrivint/ que és el que a mi
m’agrada que disfrutin escrivint/ el resultat és bastant millor\ llavors:: el que passa que me’n
surto una vegada de cada mil (.) pero a vegades si que trobes allo que a ells els interessa i després
doncs a mi m’agrada molt llegir-m’ho/ quan a mi m’agrada llegir-m’ho/ llavors és quan realment
veig ha tingut sentit\ quan jo agafo una redaccié i dic pero quin rotllo aixo no hi ha qui ho aguanti
ja dic malament\ malament anem perqué aix0 no té sentit\ mhm: a batxillerat potser és més
facil/ perque clar a batxillerat bueno tens uns nanos diferents pero jo per exemple aquest any
tinc segon d’ESO i no sé per on comengar\ prou feina tinc a tenir-los callats/ amb la qual cosa:
mhm: m’és encara més dificil (.) també m’interessa molt la: treballar amb I'ordinador i de fet fa
un parell d’anys amb un segon d’eso o tres/ vam estar treballant tot I’any I'expressié escrita amb
I'ordinador i: el resultat doncs bé com a minim va ser satisfactori\ no excel-lent/ pero si
satisfactori\ aquest any em veig incapag de fer-ho perqué tinc més alumnes\ la qual cosa també
fa molt dificil el procés perod penso que és una via: que té:: coses a descobrir\ penso i després
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doncs els textos després els publiques en un blog o una cosa aixi doncs tens més ganxo llavors
si els atrau ho fan amb ganes si ho fan amb ganes surt una mica millor\ i: després també m’ho
passo bé jo que penso que és un dels objectius eh/ que si jo m’avorreixo jo ja no puc encomanar
res\

Roser: yo me llamo Roser y: soy profe de castellano en (XXX)\ i:: bueno también tengo un poco
la sensacidn esta de: impotencia porque corriges mucho corriges mucho pero siempre corriges
las mismas faltas y: y lo que veo es muy poco: a mi lo que me preocupa es: como crearles la: la
inquietud por decir las cosas de una determinada manera que escojan ellos: pero que se
preocupen por decir bueno pos aqui quiero decir esto de manera que: la persona se emocione
o de manera que: le convenza de lo otro\ y a veces cuando pido una redacciéon me da la
sensacion de que les da igual\ van a decir cuatro cosas: si alguno se preocupa de la ortografia
pero:: alguno/ y otros ni de eso/ pero esa otra preocupacién de cémo decir las cosas/ no la: la
veo muy dificil de conseguirla esa inquietud en ellos (.) y luego también lo que ha dicho Mireia
de que haya un equilibrio entre: por ejemplo entre el guiar demasiado/ tanto en el contenido
en la estructura como en todo/ y que ellos tengan un margen para crear su propio estilo y: ese
equilibrio\ que ellos no se sientan demasiado:: limitados por las instrucciones (.) y luego lo de
corregir pues yo creo que si tu- yo mi- mis dos quejas son por un lado que hay muy poco tiempo\
porque entonces claro es mucho mas rapido me los llevo a casa los corrijo los devuelvo\ yo
pienso que si yo estubiera con ellos mientras van escribiendo/ es que estoy convencidisima de
que estando ahi diciendo (.) mira lo que has puesto no ves que ahi tal qual: es que eso seguro
que lo harian mucho mejor\ pero para eso necesitaria muchas mas horas/ porque si solo
pudiéramos trabajar expresion escrita todo el afio/ y luego mi otra queja es el nimero de
alumnos\ con treinta y pico alumnos/ ir al aula de informatica es imposible\ porque ademas hay
doce ordenadores\ es que es imposible\ y luego en mi instituto pues lo comentaba antes con
alguien no/ pues por clase a lo mejor hay ocho alumnos chinos:/ mmh... etcétera entonces
Laura: tens trenta-tres alumnes per a- a 'aula/

Roser: el afio pasado treinta y siete treinta y ocho

Laura: com és possible

Paula: Santa Coloma és una bogeria

Teresa Ribas: si si

Roser: si hay mobilizaciones cada semana este afio. Y el afio pa- ademas depende un poco de la
organizacion porque treinta y tres es en realidad no es por aula es por nivel (.) puede haber
noveinta y nueve (.) si tu haces un grupo A para los casos limite quiere decir que el grupoBiCa
lo mejor hay cuarenta (.) y entonces el afio pasado tenia en los terceros de ESO treinta y siete
en un grupo treinta y ocho en otro (.) para conservar al tercero Ay que se salvara alguno para ir
a un plan de garantia/ no para sacarse: osea:: es y: ademas entrando alumnos els quince de junio
que te los: es matricula abierta

Paula: =van arribant van arribant matricula oberta=

Roser: y entonces clar

Laura: és molt gros eh/

Teresa Ribas: és molt béstia

Roser: si si

Paula: és un degoteig no/ de matricula que es va incorporant

Laura: a mi aix0 no m’havia passat mai Roser (.) tantes coses que he vist i aquesta no no m’havia
passat ami

Roser: yo he estado en muchos institutos\ mas de treinta\

Jordi: ala

Roser: porque: estube muchos afos dando vueltas (.) en el (XXX) estuve de Barcelona por
ejemplo (.) y esto tampoc lo habia visto hasta que llegué a (XXX) el afio pasado (.) y luego hay
algunos que he estado que para mi es la élite de la élite (.) por ejemplo en (XXX)/

Teresa Ribas: si



57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.

69.

70.

Primera sessio
24 d’octubre de 2008

Roser: ese es: excepcional: el (XXX)/ también es excepcional

Paula: has anat a:: a Badalona has estat en el B9/

Roser: no (.) només a (XXX)

Paula: la Llauna: vale\

Roser: dos anys (.) un contrast molt gran perque just després vaig venir a aquest

Tots: @@ @

Roser: la meva primera definitiva

Paula: bueno

Laura: les definitives (XXX) sén molt transitories

Tania: si

Tots: @@ @

Roser: no (.) jo estic bé el qué passa (.) perqué m’agrada i no hi ha conflictes de: també ho
parlavem abans (.) de conducta no (.) és la dificultat del personal pero: també és maco (.) penso
que: també s’"ho mereixen no/ Tota la vida no perque si no et frustraria pero: un temps (.) si
Sonia: bé doncs jo soc la Sonia/ és el segon any que estic fent classes de catala a: a secundaria
(.) el primer any vaig tenir una mitja jornada per tot un curs a I'lES (XXX) i: vulguis que no és el
primer any i segueixes el llibre de text pero: et va creant una inquietud (.) alguna cosa falla
perqué: ells se’n cansen/ tu te’n canses/ vols fer: les coses bé i: vols comencar a fer quadres i:
mapes conceptuals i: intentar que escriguin: és una frustracié/ quan et vols plantejar de
comencar a treballar alguna cosa en I'escriptura no saps ni per on agafar-ho/ ni com comencgar
a plantejar els aspectes ni I'estructura ni que ells puguin definir el tema/ crear’ls-hi una inquietud
també és molt dificil (.) de voler dir les coses i de voler que s’entenguin)\ i llavors la correccid i
I'aprenentatge que realment ells en fan tampoc no t’acaba de satisfer (.) i per mi: realment en
aquests moments que només és el segon any/ estic com: tastant olletes i intentant: doncs buscar
punts que els atreguin i que els cridin I'atencié que els lliguin a alguna realitat que a ells els
interessi pero: el que vinc a buscar realment és eines (.) eines per poder fer les coses d’una
manera diferent/ per crear gent competent (.) no sé perqué: per buscar que ells tinguin un
interés (.) mmh: i basicament aixo (.)

ingrid: bé jo soc I'ingrid (.) jo séc professora de classiques no: o sigui en la meva matéria no: no
té cabuda dedicar-me moltes hores als textos escrits perquée és que si no no podria tot el que:
tot lo altre no/ que no és poc (.) pero si que: des de: vaig fer també el curs de practica reflexiva
i arrel del curs vaig veure que tenia una altra manera de: que podia tenir 'opcié d’enfocar la
meva mateéria ja de per si molt classica no/ molt tradicional eh: d’'una manera doncs més activa
i no sé més moderna i: sobretot perqué bé ja sabem que els alumnes molts trien
vocacionalment lletres/ perd molts trien lletres per fugir de les mates no/ i era també una mica
engrescar-me (.) em:: jo tinc aules virtuals i fa poc acabar d’obrir blog pels alumnes i llavores
ehm ja dels dos cursos que porto fent obertes les aules virtuals en els forums els plantejo:
exercicis on ells han d’escriure o doncs per exemple han llegit un llibre doncs que els hi plantejo
que facin un escrit sobre aquest llibre doncs: des d’opinié doncs: mhm: o sigui que exposin qué
els ha semblat/ triar un fragment el perqué bueno que escriguin no/ pero jo me n’adono que jo
no tinc: no tinc formacié ni tinc eines per saber com plantejar aquests exercicis ni com guiar-los
millor perqué veig no/ que és molt pobre I'escriptura que tenen (.) també és veritat que sempre
SuUposo que: cosa incorrecta no/ perd sempre I'expressid escrita ha estat deixada en mans de
vosaltres els professors de catala i castella i els altres érem com si no haguéssim d’intervenir (.)
i en aixo doncs m’agradaria poder aportar el meu granet de sorra i: amb la Pilar a vegades jo li
havia comentat quan jo llegia determinats escrits dels examens no/ que jo havia de: jo penso
que haig d’aportar alguna cosa per ajudar-los a escriure millor doncs aquells:: aquelles preguntes
aquells els que sigui no/ bé jo m’agradaria aix0: adquirir algunes eines mhm: minimes o maximes
no ho sé/ per ajudar-los a escriure ara per exemple els hi he plantejat un exercici/ que estan fent
i que m’estan entregant aquests dies amb un tema que és la mitologia que els engresca molt/ i
que: eh: doncs aixd que no acabo ben bé de saber com els puc ajudar com els puc ajudar jo ho
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faig bonament com puc pero si que m’agradaria doncs tenir més: que sigui més solid per ajudar-
los (.) no estic gens segura és un tema que no estic gens segura

Paula: jo séc la Paula i fa molts anys molts que treballo i he treballat en molts instituts diversos
(.) jo des I'any 91 que vaig veure que els alumnes de secundaria obligatoria eren molt diferents
dels del BUP se’m va produir un trasbals molt gran (.) i va ser quan vaig anar a treballar a I'lES
(XXX) que abans us preguntava/ t’ho preguntava a tu Roser/ perqueé era un institut de Badalona
gue em va marcar completament (.) sempre havia volgut fer coses diferents/ de fet ja al BUP ja
havia fet coses diferents (.) ah: intentar treballar d’'una forma diferent (.) jo vaig treballar molts
anys a l'Institut (XXX) d’aqui de Cerdanyola/ i aqui vagi tenir la sort de coneixer uns professors
de castella que treballaven per tallers/ tallers de novel-la tallers de teatre tallers de poesia/ que
érem el (XXX) i: només ho feien ells a castella en el departament de castella (.) i els professors i
professores de catala no feiem res d’aix0 i: em vaig contaminar em vaig deixar contaminar: i vaig
comencar a fer alguna cosa diferent ja en el BUP (.) perqué sempre m’havia interessat la
motivacié cap a l'aprenentatge: ehm: sempre com a filla d'immigrants defensava el dret a
aprendre la llengua catalana i a usar-la i per tant jo séc professora de catala i em trobava en
instituts de rodalies amb forta presencia d’immigracié amb un cert: diriem rebuig o resisténcia
cap a l'aprenentatge de la llengua catalana que sempre havia d’estar justificant no/ a llavors a:
era vista aquesta preocupacié com una imposi- 0 sigui aguesta aquest ensenyament era vist com
una imposiciod per certs sectors de I'alumnat i jo sempre havia volgut que la llengua fos estimada
i que: el treball amb la llengua fos una cosa engrescadora no/ els tallers em van permetre
comengar a fer coses i provar eh/ tastar olletes com déieu no/ tastar alguna cosa diferent/ pero
el BUP era un tipus d’alumnat que permetia fer moltes coses no/ i la barreja i la diversitat de
BUP ho permetien (.) quan vaig anar a I'institut (XXX) vaig veure que hi havia un altre mén i em
va canviar també el concepte de professid\ i llavors va ser quan vaig comencar a intuir que no
n’hi havia prou amb la formacidé inicial que no n’hi havia prou amb les eines que ens havien donat
i que calien més coses\ i el cuc aquest va fer que comencés a veure que hi havia: que havia
d’aprendre altres coses: va ser quan vaig comencar a vincular-me més amb la universitat i amb
formacioé diguem-ne d’altre tipus\ més didactica més pedagogica com una de les formacions
que jo creia que ens feia falta als professors de mateéria als instituts no/ després vaig tenir la sort
de a través del CAP de contactar amb les persones de didactica de la llengua i la literatura des
de fa molts anys i col-laborar i: aixd em va fer: rumiar i provant entre el que em passava a les
aules i el que anava aprenent ah: va venir la practica reflexiva/ aqui vaig coneixer i tenir la sort
de conéixer més gent/ veure que hi havia una altra manera de formar-se/ i: vaig comencar a
quallar la idea de que una llicéncia d’estudis per exemple/ és a dir la transformacié d’un
professor d’aula en un professor que treballa i investiga és un cami cap a la formacid i cap al
trobar altres camins no/ i aqui estem\ el que us explicaré una mica és el producte de tot aquest
neguit (.) en aguests moments tinc la plaga en un institut d’elit/ després de treballar molts anys
en instituts estranys i dificils ara representa que m’aniré a incorporar/ suposo que I’any vinent
ja a un institut on sembla que és: la cream i tindré I'oportunitat de veure aquest tipus d’alumnes
fins ara no: no els he vist em sembla que mai

Roser: quin és l'institut/

Paula: és (XXX) (..)

Mireia: em sembla que si aix0 diuen

Paula: aix6 diuen no/ @@ @ bé i: estem aqui perqué: mhm: entre les moltes coses que he anat
aprenent jo sempre crec i penso que aixo que aixo estem fent aqui que inaugurem és un dels
camins que em semblen més Utils per tot aixdo que sén coses compartides no/ jo he treballat
amb algun de vosaltres/ tant a nivell de formacié com a nivell de companys/ a nivell de:
practiques del CAP o sigui tinc vinculaciéd amb tots i totes d’alguna manera i em sembla que
compartir formar-nos aqui i compartir pot ser un cami no perqué ens doni totes les eines eh/
perque comencem a obrir portes perqueé aixo de: com deia la Tania aixo és llarg

Tania: abans de que me jubili alguna cosa podrem fer
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Tots: @@ @

Paula: bé (.) em fa molta: jo he de dir-vos que em fa molta il-lusié poder compartir aquest espai/
i poder: és un luxe per mi que hi hagi I'oportunitat d’estar aqui i que tinguem aquest espai i que
puguem parlar-nos/ i: compartir i penso que entre tots i totes aqui tirarem: tirarem alguna cosa
un fil (.) jo us animo molt a que demaneu els projectes de catedres han estat molt valorats
perque hi havia gent que no sabia que valorava he de dir (.) jo estic convencuda que la persona
gue va valorar-me el meu que va ser aquest seminari de formacié em va: flipat em va dir i aquest
antoni camps qui és/ o sigui: si aguest Antoni A Camps/ pero aixo de corregir a I'aula/ i aixo de
fer aquestes coses que estas dient: no vols dir que estas fent volar coloms/ em va dir o algu aixi
no/ vull dir que les persones que: han jutjat els projectes de catedra o que han avaluat els
projectes de catedra/ algunes no sabien ben bé de qué els parlavem perqué aquest moén de la
didactica de la llengua i la literatura és una cosa una mica estranya en alguns\ encara en alguns
ambients de professorat no/ dels companys dels centres (.) per tant no: pero el que si que penso
és que jo us animaré molt que feu no projectes de catedres sind llicencies d’estudis pels
professors i professores de secundaria heu de demanar els que pugueu i els que no: continuar
pergué hi ha moltes possibilitats de trobar rarus i rares eh/ rars i rares com moltes vegades ens
sentim als instituts no/ hi ha la possibilitat de fer més coses\ bé

Laura: qué et sembla/ comences/

Paula: comenco (.) i us explica ja/ ja que us animo a fer llicencia/ eh/ us explico una mica {...)
((pausa d’un minut de preparacio de materials)) ara us explicaré només algunes de les
caracteristiques d’aquest treball no/ a mi m’interessava saber qué féiem els professors i
professores o una mostra de professors i professores de secundaria sobre aquest tema (.) i per
tant la meva llicéncia partia mhm: d’un posicionament no solament volia (..) bueno (.) sén coses
que passen eh/ sén coses que passen (...) ((pausa de 30 segons d’arranjament de maquinaria))
aveure jo lo que volia era ah: que m’havia preocupat molt havent treballat en un institut bastant
durant deu anys que he treballat a uns institut (XXX) recordo que amb algun company alguna
vegada m’havia discutit perqué m’havia dit que no era feina d’un professor de secundaria
ensenyar a escriure als alumnes (.) que ell no tenia aquesta feina a fer (.) que ell havia d’ensenyar
altres coses pero ensenyar a escriure aixo s’ha d’haver aprés abans no/ i el que ens trobavem
era amb molts alumnes que no sabien escriure com hem vist no/ Illavors aquest neguit em va
anar rutllant i em vaig anar situant no/ quan vaig descobrir a través de lectures i d’articles i
d’altres materials i d’assisténcia a cursos/ aquest posicionament me’l vaig fer meu no/ aquest
posicionament parla de la responsabilitat que té I'escola perqué solament a I'escola tenen
I'oportunitat alguns alumnes d’adquirir aquesta capacitat\ és a dir I'escola té la responsabilitat\
perdo no perque s’hagi d’aprendre llengua i literatura sind perqué hem de: estem fabricant
construint donant suport a futurs ciutadans i ciutadanes que s’hi hauran d’incorporar en aquesta
societat i per tant I'escola necessita assumir aquesta responsabilitat perque el mén és complex
i: fortament alfabetitzat el mén nostre i: mhm hem d’aconseguir que aquests alumnes siguin
ciutadans amb garanties civils amb participacid a les institucions i amb capacitat d’inserir-se i
col-laborar amb ell amb aquesta societat (.) per tant és un posicionament ideologic perque no
solament curricular eh/ (...) llavors les meves finalitats era evidentment conéixer un trosset un
mostreig una mostra de gent que: que hi pogués tenir accés per veure qué passava perque: les
aules sén secretes tot sovint els instituts no sén llocs on compartim moltes coses/ és dificil
compartir en els instituts/ i per tant m’hi havia d’aproximar\ havia de servir aquest treball
d’aproximar aquest coneixement a poder formular hipotesis una mica generals sobre qué pot
passar/ i per on poden anar les coses i: obrir nous camins perqué: sempre qualsevol investigacid
I"Gnica cosa parteixes de preguntes que et donen com a resposta més preguntes\ obrir noves
portes/ pero sobretot i fonamentalment el que volia era poder trobar algunes propostes que
poguessin servir per a la practica per millorar les practiques nostres les dels professors i
professores que: que poden estar interessats en aquests temes no/ (.) també pensava que era
interessant saber qué pensen queé pensaven els companys sobre la composicid escrita (.) qué és
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aixo de la composicié escrita/ escriure és el mateix que ensenyar a compondre un escrit/ les
activitats d’escriptura tenen a veure: amb la composicioé escrita/ hi ha alguna relacié o no/ és el
mateix/ i sobretot veure de quina manera diuen en aquest cas perqué parlavem amb professors
i professores de secundaria/ diuen que treballen a ’aula perqué si no es fan observacions d’aula
reals és molt dificil saber que es fa a I’aula (.) en tot cas la informacid que jo vaig obtenir del meu
treball va ser el que deien que feien (.) els professors i professores eh/ (...) i vaig partir d’'un marc
teoric que ja en parlarem eh/ en tot cas que sapigueu que hi ha un marc teoric que va d’aixo/
totes les relacions entre pensament i llenguatge: teorics com Vigotski Leontiev sobre I’activitat/
hi havia tot un treball que vaig descobrir de més de quaranta anys de tradicié sobre recerca amb
processos d’ensenyament de de I'escriptura/ de recerca que per mi era desconeguda com és
desconeguda per la majoria de docents de secundaria perquée és una recerca ah: amb qui no
estem- textos amb que no estem familiaritzats i que no coneixem especialment el que haviem
fet sobre aixo en Bereiter i Scardamalia que és un: sén uns textos que vaig descobrir gracies a
aquest llibre i aquest treball de I’Anna Camps que ens el va posar en circulacié (.) després el rol
dels géneres discursius i la importancia del context que ha treballat sobre els generes discursius
en Bakhtin (.) la Marta Milian que ha fet la tesi doctoral sobre els contextos i la importancia del
context/ en Jean-Paul Bronckart que també és un teoric molt important i que treballa a Suissa
sobre aquests temes/ i finalment el que és més important son les propostes didactiques que a
partir del treball de I’Anna Camps del Grup GREAL han quallat en un model teoric que és el que
parlarem que és el de la Seqiiencia Didactica que és una: un model d’escriptura d’ensenyament
i aprenentatge de I'escriptura a partir de projectes d’escriptura/ projectes: un model teoric que
després pot tenir diverses concrecions i que pot bueno que aqui podrem arribar a veure si algu
s’engresca a veure qué passa/ gent que ja I’ha posat en practica gent que el podeu posar en
practica i veureu punts forts i punts febles d’aixo (.) jo vaig partir d’aquests d’aquests referents
eh/ llavors per fer aixd me’n vaig anar a dotze vaig triar dotze instituts de secundaria/ del Vallés
o sigui de la zona era acotada aqui/ que tenien tres perfils de matricula (.) aixo ve a tomb al que
tu deies ah: Roser que has vist tants instituts no/ de fet la propia inspeccié educativa em va
donar aquestes dades d’alguna manera (.) hi ha uns instituts que es consideren de perfil alt/ on
serien instituts de classes mitjanes tradicionals que tenen bona posicidé socioecondmica els
alumnes vull dir el perfil de matricula ah: tenen una bona posicié també cultural i la llengua
vehicular era el catala/ son instituts que considerem de perfil alt/ després estarien els de perfil
mitja/ els que els alumnes procedeixen de families de classes treballadores emergents/ tenen
una posicié economica diguem-ne fundada/ no seria el cas si ara vénen les crisis economiques i
les recessions/ igual aixo varia pero fins ara podriem dir classes treballadores amb un bon
estatus economic no tan cultural potser no li donen tant de valor a la cultura pero si que li donen
valor al benestar a la qualitat de vida i a la insercié\ en un bon treball en una bona insercié
laboral tot i que alguns esperen continuar estudis académics hi ha expectatives de continuar (.)
es distingeixen o molts d’aquests instituts es caracteritzen perque la llengua vehicular habitual
és el castella\ hi ha poca preséncia de la llengua catalana (.) com a llengua vehicular com a
llengua no tant no desconeixement de la llengua que aquest és un altre tema val/ i per ultim
instituts com deiem de perfil baix instituts on hi ha una matricula amb una concentracié molt
alta de marginalitat o immigracid o situacié economica dificultosa o: serien els que tenen uns
baixos nivells a les families socioeconomics i culturals/ pot haver plurilingliisme pot haver
llenglies més enlla del catala i el castella d’aquesta dicotomia estem parlant de llenglies diverses
instituts amb molta immigracid i que per tant no solament no es coneix el catala siné que el
castella quan es coneix es coneix amb moltes deficiencies o pot plantejar també molts
problemes d’acord/ llavors aquests tres instituts/ aquests tres perfils d’instituts van dividir-se
dotze instituts quatre de cada perfil d’acord/ quatre de cada perfil (...) es va treballar en set
poblacions diferents amb perfil també diferent de poblacié per tant de que hi hagués diversitat
eh/ de I'area metropolitana i van participar setanta-dos docents de llengua catalana i castellana\
no es va treballar amb els docents de llenglies estrangeres amb els departaments de llengies
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estrangeres i els departaments didactics van ser catalana i castellana pero els docents de castella
només estan inclosos en aquells instituts on treballaven coordinadament amb el departament
de catala és a dir on els dos departaments treballaven coordinadament (.) en instituts on no
treballaven coordinadament només es va treballar amb professors de llengua catalana (.) entre
d’altres coses perque en general la comarca del Valles Occidental i les poblacions del Valles
Occidental presenten un nivell historic d’'immigracié que fa que la llengua catalana en alguns
d’aquests instituts no sigui precisament la llengua primera de molts dels alumnes i per tant
preferiem la que presenta dificultats addicionals el fet d’ensenyar escriure a alumnes que tenen
aquestes dificultats o aquesta diguem-ne poca relacié amb la llengua catalana\ i per tant es va
fer aixi finalment eh/ (.) tots sén ensenyament secundari obligatori i tots eren instituts publics
eh/ es va passar com que tant volum de feina era impossible abastar-lo d’entrada es va passar
un questionari complet que ara us el diré que tenia trenta-tres preguntes/ va estar molt treballat
I'instrument de recollida de dades va ser a través d’'un qlestionari complex on hi havien
preguntes obertes preguntes tancades possibilitats de comentar-ho etcétera/ perdo que es
buscava la fidelitat\ és a dir amb la maxima rapidesa possible i la maxima facilitat possible
obtenir la maxima informacid possible (.) per tant hi van fer doncs: el seglient: a veure si us ho
puc explicar bé: (...)

((dedica els seglients 132 segons a intentar obrir el gliestionari per mostrar-lo. Finalment no se’n
surt))

Paula: en tot cas ja us el ensenyaré/ era un questionari complex que: ho penjaré: que era facil
on s’hi havia de posar creus/ havien de:: hi havia moltes dades que tenien a veure amb coses
com experiéncia professional anys d’experiéncia professional edat expectatives de tot tipus/
aqui estaven les qliestions que: sén les interessants i les que si que jo volia: ressaltar (.) quan
vam analitzar les dades d’aquest qiiestionari van sortir coses molt curioses (.) per exemple que
la majoria d’alumnes/ la majoria de docents que contestaven a la: a les preguntes deien que en
general podien treballar molt bé a les seves aules de secundaria/ és a dir podien fer molta feina\
en canvi quan se’ls hi preguntava quines eren les seves expectatives d’éxit eren poquissimes {(.)
és a dir eh: la majoria de docents la majoria de docents un 86,62 docents deien que tenien molt
poques expectatives d’exit academic dels seus alumnes és a dir treballaven molt i n’esperaven
molt poc del que estaven treballant (.) per tant les expectatives d’éxit i de rendibilitat de la feina
gue estaven fent a les seves aules com a professors de llengua i literatura eren baixissimes val/
clar aixo feia que déiem bueno: per qué serveix la feina que estic fent no/ quan parlavem per
exemple de: del: de la correccié de la llengua/ de la correccié sobre el nivell de: oral i escrit de
la llengua/ la majoria de professors tenien expectatives negatives/ molt més negatives pel que
feia a la llengua escrita/ que a la llengua oral\ per tant esperaven ja d’entrada que les dificultats
amb la llengua escrita fossin molt més altes que les de llengua oral\ especialment {(.)
especialment pel que fa a ortografia (.) morfosintaxi/ vocabulari eren les dificultats que tot el
professorat majoritariament percebia (.) pel que feia als tipus de: de problemes a nivell d’unitats
textuals/ I'adequacid no era la que més preocupava pero si la coheréncia i si la cohesio (.) pero
fixeu-vos que les percepcions d’errades en aquest ambit més textual eren inferiors visiblement
a les habituals en la correccié dels escrits val/

lolanda: és que la cohesid esta a prop de la morfosintaxi no/

Teresa Ribas: si si té coses que si

Paula: llavors el que deiem és que les incorreccions més freqlients que percebien eren totes les
que serien ortografia morfosintaxi i vocabulari les que més per damunt de les que serien
propietats textuals eh/ (.) bé aixo pel que fa a percepcions eh/ paraules (.) després pel que feia
a: quan se’ls hi preguntava per exemple: aixo és molt raro: aixi es veu més (XXX)

Jordi: @@@
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86. Paula: llavors per exemple dintre de I'ambit de la programacié de la teva matéria una de les
coses que se’ls hi preguntava als companys és eh: quina preséncia té dintre la teva programacio
de cadascun dels cursos que fas ah: el tema dels escrits la redaccid el tema dels escrits eh/ les
practiques d’escriptura amb els alumnes\ la majoria dels diversos ambits de programacié o de
continguts de I'area de llengua/ la llengua oral era un 11%/ els continguts teorics un 16%/
practiques d’ortografia practiques de morfosintaxi: un catorze i un catorze:/ practiques de
vocabulari un divuit/ llavors parlavem de que els escrits ocupaven un 16% cadascun d’ells
distingiem entre lo que en déiem practiques d’escriptura i activitats de redaccio de textos orals\
de textos originals perdd (.) eh/ distingiem aix0 per veure si comengavem a fer algun tipus de
distincié (.) jo no parlava ben bé de composicié escrita solament figurava en el titol pero aqui
van comengar a sorgir aquestes preguntes\ va costar molt de fer aquesta pregunta\ va costar
molt que els professors digués: quin percentatge d’aquests continguts jo distribuiria a la meva
programacio/ hi havia gent que deia\ caram no havia pensat mai en aixo (.) o caram no m’havia
adonat quanta gramatica explico eh/ quan feien el qliestionari (.) sén coses interessants no/
quan la gent contestava (.) pero curiosament deien que: feien escriure els seus alumnes i feien
escriure fixeu-vos que practicament a nivell dels continguts teorics o sigui que el professorat diu
que fa escriure al seu alumnat eh/ que fa escriure al seu alumnat (...) ((10 segons de pausa per
resoldre problemes tecnics)) llavors de tota manera en els ambits de programacié una de les
coses que jo considerava interessants/ alerta/ és d’aquests resultats que ara us deia fixeu-vos
que si sumavem el percentatge més de la meitat dels continguts de programa tenen a veure
amb continguts diriem convencionals (.) el que seria de descripcid del codi de treball sobre el
codi (.) mentre el que sén treball textual seria un 32% del qual solament la meitat/ el 16\ podrien
ser o podriem considerar textos originals\ perqueé el tema de les practiques d’escriptura/ al llarg
de les: dels: dels diversos comentaris que feien els companys/ podien ser/ persones em parlaven
d’unitats/ persones parlaven d’exercicis del llibre de text/ persones que em parlaven de treballs
de: a partir de les lectures\ amb preguntes guiades: o sigui hi havia com de qué estem parlant/
no ho sabem\ mentre que quan parlavem de textos originals si que s’entenia que seria la
redaccié que I'alumne fa a partir d’un topic (.) o a partir d’'un tema (.) o partir de: eh/ (...) quan
parlavem de quantitats d’escriptura o de practiques d’escriptura fetes/ una de les coses que:
gue sobtaven és que: hi havien bastants fixeu-vos eh/ fetes i pensades per ensenyar a escriure
(.) era la pregunta\ bastants companys pensaven que si que en feien bastants/ en canvi alguns
deien poques\ pero quan parlavem de bones practiques aquelles que pensavem o que pensaven
que havien funcionat bé o que eren bones eh::: mhm:: a veure hi havia:: uns quants deien que
si que anava bé/ pero fixeu-vos que aqui ja augmentava els que pensaven que eren poques les
que eren bones: o sigui que els temes ja: baixaven (.) quan parlavem d’aquestes bones
practiques a partir de que les féiem fer aquestes practiques d’escriptura/ els companys i
professors deien que a partir del llibre de text\ les practiques d’escriptura les feien a partir del
llibre de text\ o bé de materials aportats per ells mateixos eh/ aquestes serien les practiques
d’escriptura (.) quan els alumnes havien de triar o: el tema: temes lliures triats pels alumnes
només un 33% parlava d’aixo\ les practiques que s’estaven fent basicament provenien o del
llibre de text o bé de materials aportats pel propi docent a I'aula eh/ (...) quan se’ls parlava de
com les feien fer la majoria deien que els alumnes quan feien activitats d’escriptura les feien
sols tant si comengaven a classe com si les feien fer a casa (.) sols (.) és a dir solament solament
en petit grup un 26: 26: professors deien en petit grup/ i tot el grup classe en escriptura grupal
solament 6 (.) de la majoria\ 67 professors de 72 deien que: basicament sols eh/ a classe
solament treballaven 32 (...) el que era molt interessant era també el temes dels escrits (.) eh/ a
partir de qué/ quins eren els temes dels escrits/ doncs basicament i fonamentalment les
lectures\ les lectures obligatories eren els temes dels escrits que feien fer als alumnes\ quan
parlavem de textos originals o de textos que els alumnes escrivien\ algunes vegades en menor
guantitat venien temes sobre la premsa temes sobre actualitat/ temes sobre teatre o pel-licules/
temes sobre debats que en algun moment es fessin a l'aula/ i: practicament no era: era
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insignificant la preséncia de temes de televisio per als alumnes\ temes quotidians 16: o sigui una
de les: de les: diguem-ne: de les activitats que més fan els alumnes i amb qui estan més
familiaritzats els alumnes que és la televisid no té practicament presencia en els temes que se’ls
feia escriure mentre que les lectures que sén obligatories i sovint no gaire motivades eren el
tema els temes fonamentals dels escrits dels alumnes\ pel que feia a tipologia i:: i a extensié
fixeu-vos que era interessant veure que narratius expositius i argumentatius eren els tipus de
text que feien fer als alumnes i sobretot aqui d’'una pagina serien diguem-ne els que
majoritariament detectavem com els més eh: freqlients entre les respostes dels professors\ de
manera que textos narratius expositius i argumentatius son els que d’una pagina contestaven
gue més (.) ara que alerta és molt interessant veure que: els que no contesten eh/ sén molts eh/
i també és interessants del que deiem que els textos més treballats sén els narratius els
expositius i els argumentatius en linia en la linia aquesta de les dificultats eh/ bé (.) i ja hem vist
aix0: a llavors aqui ve la part més interessant perquée aixo em sembla que ens interessa molt a
tots no/ el volum de correccions\ quan quantes correccions i qué passava amb les correccions
(.) aqui: nosaltres vam: jo vaig sumar les accions de correccié\ lo que en diem accions de
correccid\ perqueé clar corregir un escrit és complex com hem dit\ qué corregim/ corregim qué/
i com corregim/ per tant en un mateix escrit un pot corregir I'ortografia la morfosintaxi la
coheréncia la cohesié el vocabulari el no sé que: moltes lo que jo en dic accions de correccié (.)
les accions de corre: el volum de correccions era brutal el professorat tot lo que deien totes les
respostes era brutal\ pero les accions de correccié sempre presents i les que més estaven
sempre eren ortografia morfosintaxi vocabulari adequacié coheréncia cohesid i altres\ tornem
al mateix que deiem abans (XXX) fixeu-vos ortografia deien de les habilitats linglistiques
ortografia morfologia i vocabulari per damunt de totes aquestes\ i fixeu-vos que la coheréncia
sobresurt més que I'adequacid en lo que sén propietats textuals i les coses que el professorat
corregeix (.) les correccions es fan basicament fora de I'aula\ de manera que els escrits es fan
fora de I'aula i les correccions es fan també fora de l'aula\ (.) d’'una forma bastant espectacular
eh/ alguns mentre el fan fixeu-vos que sén alguns companys que deien que plantejaven
activitats d’escriptura com a minim les iniciaven a 'aula o intentaven intervenir-hi pero amb
molta diferéncia respecte de la situacié massiva val/ (...) una de les coses que veéiem amb més
interés era quin tipus de correccié i qué passa amb aquesta correccié on va a parar aquesta
correccié eh/ (..) fixeu-vos plantejavem tres possibilitats (.) marques solament pero no dones
resultats simplement marcador de falta d’error de problema (.) pero no esmenes (.) esmenes/
és a dir no solament marques siné que dones la solucio és a dir esmenes I'errada i fas comentaris
(.) és a dir tres accions diferents com corregeixes/ doncs resulta que marquen esmenen i
comenten les correccions ortografiques fixeu-vos el volum: solament en ortografia (.) de manera
que els docents/ prop de 40 docents eh/ no solament marquen sind que comenten i esmenen
(.) donen el resultat (.) pero fixeu-vos el que passa amb les activitats morfologiques aqui
esmenen més encara pero també marquen i comenten (.) aqui continuen esmenant de manera
gue s’esmena molt/ es dona la solucié ja a I'alumne aqui seria en vocabulari (.) per tant les
habilitats que més es corregeix no solament es corregeix sind que es déna la solucié i a més es
fan comentaris (.) les correccions de continguts teorics aqui es comenten més (.) grans
comentaris (.) quan son preguntes (XXX) preguntes d’examen\ preguntes dels examens
sobretot\ aqui molts comentaris (.) i pel que fa fixeu-vos el que passa també (.) a la cohesio a la
coheréncia i la cohesié es marca i s'esmena pero sobretot es comenta (.) clar aixo vol dir temps
i temps i temps en cadascun dels escrits o dels exercicis/ que va en relacid directa d’alguna
manera amb les intencions que és una altra de les preguntes que sortia de {(f) tens intencions
de fer textos/ breus o llargs/} doncs la majoria son textos si pero breus perque llargs és que t’hi
passes vida suposo no/ perqué la gent té: té problemes per escriure tant fer escriure tant no/ (.)
brutal les correccions fora de 'aula totes i:: qué passa amb la postcorreccid/ aixo és molt
interessant\ llavors qué passa/ doncs que fixeu-vos que: més d’'un 44% fa tornar a escriure
I’escrit corregit a I'alumne totalment és a dir torna a: després de tornar I'escrit corregit el torna
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a fer escriure (.) esmenant les correccions que s’han detectat\ perd 19 mhm: 27% diu no fer-ne
res (.) alguns parcialment i alguns també oscil-len entre total i parcial depén eh/ només
parcialment i alguns diuen depén en algunes ocasions depén del tipus de: problemes o total o
parcialment (.) depén de si han fet moltes errades o n’han fet poques (.) alguns diuen només
parcialment/ solament les errades pero alguns diuen que en funcié del nombre d’errades o dels
problemes el fan escriure de cap i de nou (.) entesos/ clar aixo fa pensar eh/ fa pensar moltes
coses perque els alumnes que més correccions tenen sén els alumnes que més dificultats tenen\
i sovint aquells escrits que es tornen a escriure tornen a estar necessitats de nova correccié
perqué no sempre els alumnes incorporen les correccions en els escrits/ (.) a banda d’altres
coses\ tornar a escriure mecanicament el mateix escrit realment fa que I'alumne incorpori tot
allo que li has comentat: és a dir ha entés I'alumne tot alld que li has comentat li has esmenat
qguan ha de tornar a fer el mateix que ja ha fet/ preguntes/ per tant pero fent-ho d’alguna
manera un 72% del professorat (.) per tant el volum de correccions és sobre un text escrit que
després de ser corregit tornar a ser escrit i després torna a ser corregit\ (XXX) o sigui refer-lo
d’alguna manera un 94,44% del professorat diu que ha de refer-lo d’alguna manera o totalment
o parcialment (.) I'alumne torna a escriure: insisteixo en clar la qualificacié dels escrits és molt
important/ com qualifiques els escrits/ una cosa és que corregeixis perdo com qualifiques/ llavors
aqui venien les questions de:: dones una nota global/ diferencies en apartats/ etcétera fixeu-vos
(.) gent que només déna una nota global un 37% pero un 36% aplica descomptes sobre la nota
global (.) sanciona els problemes i descompta sobre nota de contingut les errades (.) i altres
simplement diuen que fan diferents apartats no donen una nota global/ ni amb descomptes ni
sense descomptes sind que diferencien\ i la pregunta és quin tipus és més informatiu per a
I’'alumne/ I'alumne quan rep la qualificacié aquesta qualificacio de qué I'informa/ (..) I'altra cosa
era interessant també (.) quina importancia té la nota d’aquests escrits o els escrits en el conjunt
de la nota d’avaluacio de I'assignatura/ de la matéria (.) és a dir aquestes notes d’escrits com
compten de cara a l'avaluacié/ quina representativitat tenen/ com 30 professors
aproximadament van dir que era una mitjana total (.) pero aqui hi havia molta indefinicio: aqui
parlaven de: un percentatge important (.) altres deien directament que no comptava (.) fixeu-
vos que és important que: hi ha com un sector diguem-ne: 30 professors sobre 72 és un
percentatge important: diuen que mitjana total pero en canvi tota la resta o més petit que altres
notes o només presentat o no: perquée ve sense nota o sense especificar o sigui que aqui hi ha
divisié d’opinions (.) i una de les coses interessants que aqui no estic dient pero que passava és
que en el si del mateix instituts hi havia unes disparitats brutals la qual cosa deia que: els
mateixos professors del mateix departament del mateix institut deien coses molt diverses per
tant tots els criteris de correccié d’avaluacid i tal no estaven coordinats eh/ hi havia molta
disparitat\ (..) ah:: per ultim aix0 que dieu vosaltres de les noves tecnologies també era una cosa
que se’ls preguntava i que sortira (..) en tot cas la majoria del professorat només feia servir les
noves tecnologies com a consultes d’internet o per practicar activitats tipus clic activitats de
tipus ortografic o morfologic eh/ no per construir el: escrit i a més hi havia molts problemes
perque la majoria en un percentatge important deien que no solament no les feien servir sind
que l'institut presentava molts problemes per fer-les servir perqué només hi havia determinades
aules d’informatica dotada de determinada manera/ sempre estaven ocupades hi havia molts
problemes eh/ llavors una altra de les coses interessants que no sé si sortira aqui ((breus segons
de resolucié de qliestions técniques)) eren les prospeccions de futur sobre la formacid
permanent (...) ah: era molt curids fixeu-vos per exemple (.) jo vaig fer un buidat de tots els
instituts aixo és I'exemple d’un institut no/ del buidat\ llavors el que veia és que persones que
em deien que si persones que em deien que no persones que em deien depén)\ i era molt curids
perqué persones que es va repetint al llarg de molts de molts instituts/ les persones que
taxativament et deien que no sempre eren persones amb situacié definitiva al centre (XXX) i
persones amb expectativa (.) expectativa (.) aquest és un model d’institut\ veieu els instituts
estaven codificats o sigui no hi ha manera de saber de qué estem parlant perquée tot era
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confidencial (.) per tant tots els qlestionaris han estat codificats els centres codificats les
converses codificades o sigui aixd només ho sé jo i pare usted de contar (.) pero en aquest institut
que hi van haver onze participants que és un institut de perfil mitja eh/ aqui treballaven catala i
castella conjuntament perque sén tants per aixd i en canvi veus que aqui: solament quatre em
diuen que si\ de onze quatre em diuen que si que estarien interessats un diu que no directament
i els que diuen depen fixeu-vos qué passa (.) un dos tres quatre definitius un amb expectativa i
un interi eh/ dic aixo perqué és molt curids en general el professorat globalment eren pocs els
que deien obertament que si que podrien o que estarien disposats a fer formacié eh/ la majoria
deien que no o depén\ amb el ben entés que depén depén de qui ho fa i I’horari: (.) dic aixo
perquée manifestaven que tenien interessos veieu temes per exemple aquest institut corregir de
forma efica¢ cohesid i ortografia dels escrits expressid oral (XXX) expressido oral i escrita
m’agradaria millorar la coherencia de I'escriptura dels alumnes aconseguir que redactin millor
com ensenyar llengua oral i escrita I'adaptacio de les activitats d’ensenyament i aprenentatge a
la realitat de I'aula que els alumnes interioritzin la necessitat d’escriure i parlar amb correccié (.)
com motivar els alumnes per tenir cura dels seus escrits motivacid cap a la lectura i I'escriptura
tots els relacionats amb didactica de la llengua (XXX) i aix0 es va repetint en molts en molts coma
temes no/ i: bé (.) i aixo és el que: aqui hi ha temes veieu/ temes d’altres instituts i van repassant
eh/ llavors hi han unes conclusions de tot aix0 que fan pensar que sén les que us he penjat aqui
en el moodle avui no/ i que: pensem que poden donar joc a que no voldriem avangar les
conclusions de les hipotesis perque jo us he explicat unes coses i ara el que caldria és veure que
en penseu/ si no heu entés alguna cosa/ si hecessiteu aclariments o a partir d’aquesta explicacio
que aixo va ser la llicencia propiament (.) que esta penjada la podeu consultar a I'apartat de la
xtec de formacié permanent em busqueu (XXX) i surt\ i podeu veure amb més detall tot el: tot
el treball que vaig presentar vull que si hi teniu interés alla ho podreu veure (.) pero aqui per no
passar-me de temps que igual ja m’he passat he comencat parlant: a veure jo pararia aqui: jo us
he penjat en el moodle unes conclusions i hipotesis que van lligades pero que no no vull avancgar
abansi:i:: dubtes aclariments alguna cosa que no s’hagi entés que vulgueu: la situacid és aquesta
eh/ d’una mostra torno a dir és una mostra\ com a mostra vol dir que: no necessariament és el
retrat de tota la realitat perd pensem que: s’hi pot aproximar bastant\ és un mostreig prou
divers com perqueé: i el que no sé és si aixo té relacié amb algunes coses o no/ la nostra pregunta
que fariem seria aquesta no/ té relacio algunes de les coses que aqui jo he dit del treball amb la
vostra experiéncia al voltant d’aquests temes/
Mireia: si (...) hem de parlar/
Roser: en mi caso si que tiene relacion
Laura: (XXX) directament o:/
Paula: fem allo que hem dit/
Laura: com tu vulguis
Paula: quina hora tenim/
Laura: ara sén les 17:
Teresa Ribas: casi les 6
Laura: si casi les 6
Paula: casi les 6/
Laura: tenim una hora
Paula: si
Laura: tenim una hora

Paula: podem fer allo no/

Laura: podem fer-ho

Paula: doncs va plantegem-ho

Laura: no:: bueno ja ho has plantejat\ haviem pensat amb posar com a eix de reflexié
precisament el baixar a la vostra: a la nostra practica real a la nostra realitat no/ i contrastar
doncs aquesta treball observacié que fa la Paula amb aquesta mostra/ amb el que nosaltres
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vivim cada dia: aleshores ens agradaria que féssim el que fem sempre\ cinc minuts de reflexié
personal amb alguna nota i després en parlariem en petit grup i posariem en comu\ us sembla

bé/(...)

104. Pilar: doncs com podriem fer tres tres i tres mira som nou no/ un dos tres quatre cinc sis
set vuit nou perfecte

105. Tania: si si

106. Laura: molt bé

107. Paula: eh/ ho dic perqué la Teresa Ribas no s’ha presentat

108. Jordi: no no

109. Teresa Ribas: ja heu vist que m’ha saltat pero:

110. Paula: la Teresa Ribas és la nostra directora dels nostres

111. Teresa Ribas: com que I'altre dia ja hi era

112. Paula: clar pero no no t’he presentat

113. Teresa Ribas: bueno jo no jo no vindré tots els dies pero tots els que pugui si

114. Paula: molt bé (.) doncs fem aixo/ tres i tres/ (.) doncs va teniu aqui fulls escriviu alguna
cosa o a la vostra llibreta eh/

115. Laura: i és matéria de portafoli no/

116. Paula: i és materia de portafoli (.) us en recordeu d’allo que va dir

117. Laura: millorable
((20 segons de preparacio de I'espai))

118. Paula: la pregunta: la pregunta seria: com és/

1109. Tania: té relacié amb la vostra experiéncia/

120. Laura: aqui el que haviem escrit/ pero ho he dit ara em sembla que millor:

121. Paula: si

122. Laura: el que haviem escrit és quins elements dels que se us han presentat amb aquesta

observacié estudi considereu o consideres més propers a les teves practiques a I'aula a les teves
propostes de I'aula a les teves preocupacions a l'aula (.) d’alguna manera com sempre el que
intentem és el contrastar no/ el que ens passa amb el que es presenta es pensa es reflexiona
per tornar-hi a reflexionar

((durant 5 minuts es fa reflexid i escriptura individual sobre la pregunta plantejada))

123. Paula: ja

124. Tots: @@ @

125. Jordi: {(@)ho has dit aixi ho has dit aixi tant:}

126. Laura: escolteu us ho discutiu i busqueu una persona que després ho expliqui si us
sembla eh/ no tenim gaire temps\ com a molt deu minuts podem donar perqueé feu

127. ((dediquen els segiients minuts a fer treball en petits grups. Podem transcriure la
discussio d’un dels petits grups))

128. Tania: jo no sé si he fet lo que havia de fer eh/

129. Maria: mira tinc la mateixa sensacié

130. Tania: jo he apuntat: he fet dues coses (.) com que el que faig i el que dubto tot és el
mateix perqué: he posat el que faig i els dubtes que tinc

131. Mireia: molt bé

132. Tania: ho dic perque: (XXX)

133. Mireia: si comenca tu

134. Maria: si perque tu ho has fet sistematic jo he anat apuntant el que m’ha passat pel cap

135. Tania: no jo també perd hi ha hagut un moment que he pensat bueno aixo sén dubtes

que tinc per tant forma part del que faig no/ del que continuo dubtant (.) avera jo continuo fent
escriure fora de l'aula

136. Mireia: si jo també

137. Tania: sempre tinc per inércia alld corregir molt corregir ortografia i morfologia és la
vista i el llapis a on se’n va per tant continuo pensant si ho he de fer si no ho he de fer/ tinc
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dificultats per corregir la cohesid la coheréncia sense reescriure jo el text no/ és a dir quan (XXX)
ara resulta que ha canviat de temps verbal ara estavem en present i ara se me’n va al passat ara
se me’n tornaiii: no sé si: acabes com reescrivint el text no/ utilitzo com a excusa sempre les
tipologies textuals i els géneres textuals com a mostres de propostes de (XXX) i sempre m’agafo
bueno doncs ara a aquest génere textual o aixi (.) i jo sempre corregeixo fora de I'aula/ jo séc
dels que esmeno corregeixo i comento i per tant vaig a quatre per hora

138. Mireia: si

139. Tania: jo als alumnes els hi dic jo vaig a quatre per hora

140. Mireia: si

141. Tania: i: i:: llavors continuo tenint dubtes no/ sobre qué avaluar/ (XXX) sempre penso

pero I'encarrec que li he fet qué era/ que m’escrivis aixo/ aixo ho ha fet si 0 no/ per tant aixo és
una nota no/ perd: com ho ha fet/ exacte quina és la coheréncia que ha tingut i tot aixo:

142. Mireia: és dificil de renovar-los si

143. Tania: si només me’ls miro jo tinc primer d’ESO i els de primer d’ESO fan un munt de
faltes d’ortografia i penso ara posar-li una bona nota amb tantes faltes d’ortografia/ com m’ho
munto/ bueno no sé que tinc dubtes (.) ah:: una altra de les coses quan he intentat escriure a
classe és: com em puc treure de sobre la sensacié de que perdo el temps\ de que aixo no és lo
gue se m’encarrega com a professora de llengua no/ perqueé si escrius molt bueno qué passa
amb la gramatica qué passa amb |'ortografia: és a dir quina és la sensacié que ells tenen sobre
el que fan\ si quan escriuen pensen que perden el temps/ si entenen que estan fent llengua
igualment o no\ ah:: i he posat també com: (XXX) com els engresco com els motivo per si aixo
(XXX) trobar alguna idea que els resulti més més més diferent (.) i I'altra és la dificultat de
relacionar la redaccié del curriculum/ és a dir com: puc aconseguir a través de la correccié
reforcar doncs (XXX) les oracions de relatiu no/ a través de la redaccié no/

144, Mireia: és complicat si

145, Tania: i:: ah:: el dubte de qué en faig després jo també el tinc perqué jo ho he fet aixo
de que m’ho tornin corregit una altra vegada i:: si ja és ingent fer-ho després no saps i no saps
si és util (.) i I'altre que és un dubte que ara el tinc molt amb els de primer d’ESO perqueé en tinc
des dels alumnes aquests que no tenen una: un: que utilitzen les majuscules i les mindscules
indiscriminadament no no no tenen uns habits d’escriptura me- no- no- ni escriuen recte eh/
per exemple la G la fan majuscula la E mindscula la M majuscula: tenen un poti poti i sembla
esta clar que ningu els ha corregit/ i per tant tenia dubtes sobre la utilitat dels exercicis de
sistematica no/ és a dir fem dictats els donem un dictat setmanal que el pare la mare 'avi o el
qui sigui el vei els faci un dictat/ (XXX) és atil no és Gtil/ i ara estic en aquest debat\ sobretot
perque tinc uns primers amb

146. Mireia: aquesta problemes:
147. Tania: i tinc un bon institut eh/ estic en un institut bo\ bueno no sé aixo és el que he fet
148. Mireia: jo sobretot el que he posat és sobre la correccié no/ que és el tema limit\ jo des

de fa temps intento corregir prioritariament tot el que és coheréencia cohesié pero com tu dius
per mi depenem tothom de la correccid encara que tinc dubte de si és el correcte o no és de
I'ortografia (.) la morfosintaxi la corregeixo sempre subordinada a tot: prioritzo I'altra és a dir
I’adequacié la coheréncia i va lligat a tot allo no/ és el que he posat\ l'ortografia també (.)
després la correccid jo també la faig a fora de vegades quan estic corregint a classe tinc la
sensacié que perdo el temps/ de que hauries d’estar fent materies del curriculum/ tot i que de
vegades si que ho he intentat a la ESO (.) quan teniem: sobretot quan hem tingut grups petits o
la possibilitat de fer grups petits un any que vam (XXX) durant molt temps/ llavors si que em
posava al mig i si que veia que la correccid era molt profitosa: pero clar a batxillerat que has de
fer tot el curriculum que has d’arribar a la subordinada no sé quan i: a mi em: tinc aquesta
sensacio: per tant la feina és brutal\ jo sempre poso una nota global/ en els textos que fan
creatius tot i que faig comentaris del que han fallat perd em costa molt posar un tant per cent
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per adequacid/ un tant per cent per ortografia\ jo també corregeixo marcant i fent comentaris
i de vegades també em em em bueno corregir (XXX)

149. Tania: si

150. Mireia: sobretot (.) si és una cosa: i m’ho han de tornar: per tant la feina: si\ hem quedat
aixi al departament\ no sé si ho hem fet bé aquest any que facin totes les passes que (XXX)
organitzacié del text i després tornar-lo

151. Tania: i us I'entreguen corregit tot no/

152. Mireia: si (.) nosaltres aquest any vam decidir de fer-ho aixi\ no sé eh igual d’aqui uns
mesos canviem

153. Tania: jo basicament esmeno: coses de: per exemple els verbs/ els canvis de temps
verbal/

154. Mireia: si que ho fan molt sobretot quan sén petits

155. Tania: quan son petits que també: que aixo si que corregeixo directament/ no en canvi
només marco 'ortografia\

156. Maria: jo: a mi m’agrada més que escriguin a 'aula\

157. Tania: tu ho fas a I'aula

158. Maria: amb els de batxillerat no (.) puc fer-ho un dia (.) pero: amb els de I'ESO si

m’agrada que escriguin a I'aula i mentre van escrivint doncs jo els ajudo a escriure amb aquells
dubtes que tenen jo vaig passant i vaig mirant\ aixo té un problema i és que quan ho faiga l’aula
surto amb un cap que: (XXX) llavors el que m’ha funcionat una mica més bé és quan han pogut
anar a l'aula d’ordinadors\ a I'aula d’informatica perqué llavors clar si ells ho fan directament a
I’ordinador qualsevol modificacid és molt facil puc fer comentaris que ho modifiquen al mateix
moment\ i m’agrada més fer-ho quan ho estan fent que no pas després (.) clar llavors si els hi
torno bueno a vegades és dificil perquée clar (XXX) i no ho he fet i tinc hora reservada i no
m’atreveixo (.) llavors eh:: respecte els comentaris escrits jo tinc un dubte i és que de vegades
jo m’esforco a fer el comentari escrit explicant el per qué no sé que i resulta que aquest
comentari no té gaire efecte (.) és a dir mhm: a la revisié que es fa per (XXX) no sembla que el
resultat sigui gaire bo (.) llavors penso o no m’explico bé o realment el nano té una dificultat que
ni el meu comentari li serveix\ pero si li explico oralment (XXX) clar per fer-ho bé escrit m’hi he
d’estar moltes hores per escriure és que clar (.) llavors m’agrada més (XXX) els vaig anar cridant
un amb un i vam estar comentant\ quan els hi comentes directament trobo que dura més llavors
potser penso cal fer-ne menys

159. Tania: jo en el batxillerat si que els comentaris/ en general eh no sempre penso que
tenen (XXX) eficacia (XXX)

160. Mireia: s6n més autonoms si

161. Maria: a I'ESO sén més dificils de (XXX) jo també poso nota global per una senzilla raé (.)
és més facil

162. Tania: no jo també poso nota global eh/

163. Mireia: =si una cosa esta bé/ notable/ si=

164. Maria: =punt punt punt=

165. Tania: cada vegada que la poso ai: és a dir:

166. Maria: mira jo sdc conscient que segur que m’equivoco i que és aixi perque és que si em
poso a comptar

167. Tania: per exemple

168. Maria: dos d’adequacid tres de coheréencia un de no sé qué: jo em moro

169. Tania: no no jo havia arribat a posar allo de dir:

170. Maria: =I’Unic que la veritat és que jo els hi poso:=

171. Tania: la nota (XXX) jo t’‘he demanat que fessis una carta doncs:

172. Laura: =senyor i senyores: un minut només que hem d’acabar a I’hora=

173. avera tu has fet una carta/ (XXX) per tant d’aixo tindria aquesta nota\ ara el text si me’l

miro des del punt de vista: tens dues notes absolutament diferenciades és a dir (XXX)
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174. Maria: si

175. Tania: entens és a dir una era la nota de I'encarrec/ tu has complert amb el que jo t’he
encarregat si o no/ i I'altre jo li he dit bueno i aixd com ho has escrit/ doncs era I'altra:

176. Mireia: jo el que si que cada menys faig menys exercicis d’aquests sistematics
d’ortografia:

177. Maria: si

178. Tania: si

179. Mireia: i menys dictats\ hi ha fins i tot (XXX) que només hem fet composicio escrita de

textos diferents

((les coordinadores els donen un ultim minut per parlar. A partir d’aquest moment la conversa
es torna incomprensible fins que acaben la fase de discussio en petit grup))

180. Paula: a veure companyes companyes company

((s’atura la discussio en petits grups))

181. Paula: un portaveu de cada grup please/ (...) a veure

182. Laura: vinga

183. Paula: a veure el que farem ara sera que cada portaveu ens va: ens neu dient qué heu:
184, Laura: quins elements:

185. Paula: quins elements:

186. lolanda: ara comencareu per ella

187. Paula: ara comencarem per aqui: bueno proposa que vosaltres

188. Laura: vinga comencem

189. Sonia: doncs més o menys hem explicat les diferents practiques i basicament intentavem

plantejar un tema no/ que els motivés\ ah: ella planteja dues vessants una per pels nois d’ESO
que és basicament a partir de: escriure a partir d’imitacio sobretot literaria i per als de batxillerat
plantejant un tema no/ a debat (.) és aix0 no/ i llavors mhm: jo: el que plantejava per: per
plantejar:: I'escriptura a classe feia: he intentat fer uns treballs anteriors a base de lectures
sobretot a partir de la premsa amb la qual els alumnes adquirissin una informacié intentava:
doncs que fossin temes que els poguessin cridar I'atencié d’alguna manera no/ ah: llavors ah
féiem un petit debat a I'aula que normalment era col-lectiu/ no sempre ordenat) i: o si no en
petits grups i es posava en comu totes les conclusions a la pissarra (.) llavors els plantejava
activitats d’escriptura i: en la qual feiem una estructura basica del text i es plantejaven també
uns exemples: models de text del text que ells havien d’escriure no/ per exemple una carta al
director o: o un text argumentatiu o aixi\ llavors el treball d’escriptura és ja comencar a flaquejar
més perqué normalment el faig individual/ quan he provat de fer-ho en petits grups ah: m’he
trobat amb moltes dificultats i amb molts problemes per perqueé treballin en grup/ perqué
col-laborin/ sempre acabava escrivint un i com a molts dos i els altres xerraven i aqui ja no sé
ben bé com com tirar\ i llavors per la correccio aixo si que ens hem posat més d’acord que veiem
que hi ha:: que donem les coses ja corregides que ells no fan un aprenentatge formatiu si- és
una correccio rapida/ que no hi ha un procés d’escriptura amb esborranys i tornada a referi a
adonar-se ells mateixos dels errors sind que el treball és massa directe no/ que ens arriba
directament a les nostres mans i: el corregim/ i que quan corregim ens trobem amb molts
problemes que sén els que basicament s’han reflectit a tota I'exposicid que no sabem qué
corregir/ que corregim: basicament rentem la cara al text no/ ortografia i morfosintaxi/ ens
trobem amb poques eines per treballar la cohesié d’idees i la comunicacié i:: que no apliquem
potser prou: prou eines de postcorreccié no/ seria aixi/ que no hi ha autocorreccio (...) ens veiem
bastant reflectides en tot el que ha dit la Paula en la seva exposicid/ i:: no sé (.) no sé és com un:
és com un magma no/ de coses que no saps ben bé per on tirar\
190. Paula: mhm: molt bé (.) grup dos/
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Mireia: no sé si sabré:: bueno\ hem parlat basicament de la: de la correccié també/ ens
veiem també molt reflectides no/ eh: déiem que tendim a: a de forma com automatica corregir
I’ortografia i la morfosintaxi eh: que la correccié basicament la feiem a fora de I'institut encara
qgue: hem ti- algun de nosaltres hem fet practiques a dintre de l'aula i: sembla que: que el
contacte individual amb I'alumne i a I'aula/ ajudar-lo a fer el text sobretot a la ESO eh: funciona
molt millor que si ho fan a fora de la classe\ el que passa és que quan molts de nosaltres hem
fet practiques a dintre de I'aula de correccié tens la sensacidé que estas com perdent el temps o
que li dediques prou temps a: a I'assignatura\ ho fem més a la ESO no/ sembla/ i a batxillerat
eh: més puntualment perqué hi ha pos un curriculum més: d’altres coses\ la nota sembla que
també tendim a posar una nota global en general (.) ehm: és més facil/ és dificil discernir quin
tant per cent li donariem a I'adequacio: a la cohesid: a la coheréncia/ i també la correccié que
fem és marcant i amb comentaris\ mhm: ens plantejavem la utilitat de: de de les practiques
sistematiques d’ortografia d’aquests exercicis que sén més sistematics i dels dictats no/ i jo per
exemple personalment comentava que cada vegada en faig menys de dictats i d’exercicis de bés
de bés de bés alta i ve baixa no/ i: i tendeixo cada vegada a fer més textos creatius d’imitacié en
el- en el cas meu\ i una miqueta: no/
Tania: si
Maria: =si=
Mireia: és el que comentavem
Paula:iel grup tres/
lolanda: el grup tres coincidim amb: amb els altres grups (.) ens hem fixat molt també
en |'avaluacié ens hem vist molt reflexats
Jordi: en la correccio
lolanda: en la correccié en I'avaluacid i correccié de I'escrit/ molt reflexats també en el
qgue has explicat tu abans/ s’acostuma a escriure fora de l'aula/ els alumnes acostumen a
escriure fora de 'aula i després mhm: de fet no se sap ben bé quina dinamica portar per escriure
dins\ eh: que els temes acostumen a ser dirigits/ que la correccié normalment consisteix en
senyalar corregir i comentar/ totes tres coses alhora tal com has dit tu que es fa majoritariament
pero després que que es fa amb aixd/ que se sent la necessitat de fer alguna cosa i no se sap
ben bé qué es fa amb aix0 perqué tenim la consciéncia que els alumnes no s’"ho miren i aqui es
queden (.) i hi ha una dissociacid entre escriptura i llengua i que aixo hauria d’anar plegat\ que
escriure és escriure llengua amb la llengua i fer coses de llengua llavors que d’alguna manera
s’haurien de poder integrar (.) altres sistemes de correccid/ pues posar el que estava bé
comengar dient a I'alumne que és el que havia fet bé i després qué és el que havia de millorar
pero que és molt dificil discernir els apartats de- de- d’aixo que avaluem\ un sistema d’avaluacié
és el- el de: digital no/ corregir- marcar amb colors els distints els diferents tipus d’errades\
I'ortografia i tipografia/ de sintaxi de léxic de: llavors només marcant colors de manera que
I"'alumne sapiga quin tipus d’error ha comes i: hagi de retornar una altra vegada al professor
I'escrit ja\ llavors normalment aixo acostuma a funcionar\ és una experiéncia de batxillerat i
acostuma a funcionar pero clar aixo implica: si reculls tots perqué has de recollir tots doncs
implica moltissima dedicacié/

Tania: és molt temps eh/

lolanda: molt temps doncs de quinze a vint minuts per exercici

Tania: si si si

lolanda: vale/ i a més a més una segona correccio

Tania: =no jo ho he fet també=

lolanda: el que passa que la segona ja trigues set minuts perqueé ja practicament no hi
ha res (.) llavors és una inversié de temps\ i a més a més amb aquesta inversido de temps
inverteixes també al llarg del curs perqueé si ho fas tres cops al curs a la tercera es nota una
evolucié important (.) i una altra cosa que va- que ens preocupa no ens ha donat temps de parlar-
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lo és el procés de I'escriptura que som conscients que hem d’escriure dins de I'aula perd que
com fer-ho/ com fer-ho és complicat

205. Jordi: com fer-ho

206. lolanda: com fer-ho\ que provem cosetes/ provem cosetes/ i ja pero clar\ aqui fem
classes al batxillerat i ens trobem amb el problema del temps (.) que és una inversié pero hiha
molta programacio de cara a selectivitat és un: anem a correcuita sempre i aquesta inversié de
temps doncs no sempre ens- ens és rendible (.) i a la ESO pos el problema el comentava la Sonia
no/ com treballar amb grups tan numerosos a la ESO\ i ens hem quedat perqué no ens ha donat
temps a més

((25 segons de pausa))
207. Paula: és molt interessant comentes tu aquests- aquests/
208. Laura: jo el que he anat agafant eh/ i evidentment\
209. Paula: haurem de::
210. Laura: heu parlat de pressa i no he pogut evidentment agafar-ho tot després en tot cas

buidarem i ho: ho mirarem\ hi ha evidentment una: hi ha:: han sortit fonamentalment el
problema: jo veig que han sortit com tres: com tres grans temes de:: tres grans temes de
preocupacié (.) un central és la correccié la gestid de la correccié de I'escrit i cercar una:
correccio eficag\ hi ha com una: generalitzat som tots tots conscients de les nostres caréncies
aixo que ha dit el primer grup també no/ que es veuen abocades a una correccio rapida i aquesta
correccio rapida fa doncs que no es pugui no es pugui aprofundir en el en el en el error no/ és
aquest procés de la correccié que també el tercer grup doncs doncs en parlaveu tant no/ la
lolanda no/ que com com aix0 que ells deien no/ que ells ho solucionen doncs amb el tema de
la informatica que permet una ajuda no/ de poder anar esmicolant molt més aquest procés pero
gue aquesta correccio rapida fa que ells no s’adonin dels errors (.) que tenim necessitat de més
eines i sobretot ha sortit una cosa que a mi em sembla molt: em sembla molt interessant no sé
que és aquesta perplexitat davant de la correccid (.) de qué és el que corregim (.) i sobretot
tenim eines que és també el que sortia en el que ens deia la Paula tenim ja moltes eines per
corregir determinades coses per corregir ortografia/ per corregir errades fins i tot de:
morfosintactiques/ pero elles deien textualment poques eines per treballar la correccié d’idees
o la cohesid\ quines eines tenim realment i és una cosa que surt en el treball de la Paula no/ que
moltes vegades la correccidé és aquesta correccid superficial del text perd que moltes poque-
que moltes poques vegades podem aprofundir en la creacié d’'un text potent interessant
significatiu que faci avangar no/ que que demostri que s’avanca en la gestio de les propies idees
i en I'expressié de les propies idees\ i que s’aporti alguna cosa\ aixo realment tenim i després
crec que s’ha dit també una cosa molt important la preocupacid per al seguiment (.) han dit
textualment no tenim eines d’autocorreccio\ aquesta necessitat de cogestionar I'avaluacié de
fer una (..) de cogestionar I'escrit d’alguna manera que l'escrit no sigui tampoc una cosa
individual siné que realment puguem ajudar i puguem intervenir en el procés\ la i: el grup del
tercer grup ha donat algunes sortides per aqui pero que que segurament en podem parlar (.) un
altre dels temes (..) bueno també s’ha parlat de com de com d’aquest automatisme que en
parlava la Mireia que en parlava el segon grup no/ i:: i aquesta por de perdre de perdre el temps\
aquesta por de perdre el temps que elles deien i que d’alguna manera em sembla que també
vosaltres heu apuntat amb aquesta mena de por a la dissociacié\ aquesta clar un treball
d’escriptura doncs ens porta una inversid de temps important i aquesta inversid de temps
important doncs potser la traiem de la reflexio sobre I’adjectiu o la reflexid sobre altres coses
gue hem d’explicar no/

211. Paula: i aix0 lliga amb el que vosaltres heu dit de sensacid de perdre el temps deia: ho
fem més a la ESO que al batxillerat perqué al batxillerat tenim més continguts/ m’ha semblat
que:

212. Alguns: si si

20



Primera sessio
24 d’octubre de 2008

213. Paula: i aquesta sensacié de perdre el temps i de que perds programa no/ perds
continguts de programa\ aniria lligat amb aix0 de la dissociacid\ si hi ha: hi ha coses que: que
per exemple em sembla que ho heu dit vosaltres el tema dels escrits/ diu eh: hi han hi han uns
tipus de: d’activitats d’escriptura/ activitats diriem\ que sén que de: deies em sembla tu Mireia
que li veieu una utilitat discutible

214, Mireia: =si=

215. Paula: en tot cas i que cada vegada més veieu que era més Util com més o que: tiraveu
més pel cami dels textos més creatius

216. Mireia: creatius

217. Paula: jo voldria centrar-me ara una mica en aquest tipus d’activitat d’escriptura no/

guan vosaltres esteu parlant de les activitats que feu fer als alumnes/ lligant amb aixo que deia
el grup de la Mireia la Maria i la Tania/ quin tipus d’activitats/ en quin tipus d’activitats/ perqueé
tu per exemple en el vostre grup has parlat de plantejar una escriptura a classe a partir de
lectures de premsa/ fer un debat unes conclusions uns models d’estructura tipus no/

218. lolanda: si treballs d’imitacio

219. Paula: treballs d’imitacio: pero llavors mhm: de qué parlem de textos a partir com-com
quan parlem de tasques d’escriptura o d’escrits o quan vosaltres esteu pensant en els escrits
que esteu fent fer als alumnes/ de quins escrits esteu parlant/ o de quines tasques esteu parlant/

220. lolanda: jo basicament plantejo tres tipus de tasques depenent del moment en qué em
situi (.) el primer trimestre jo treballo tipologia textual/ llavors no m’agrada fer controls/ una
vegada que es miren les diverses tipologies els faig practicar aquestes tipologies\ llavors el
primer exercici escrit que em lliuren és un assaig\ normalment lligat amb la tematica
humanistica perqué és el segon tema que toca diguem-ne\ llavors és un assaig de tematica
humanistica i han de desenvolupar-lo\ quin tema/ pos com que ja hem parlat d’aquests temes
a classe doncs el primer exercici és aquest lligat amb els continguts\ el segon és lligat amb la
lectura obligatoria aixo que has dit tu no/ que la majoria son lligats a la lectura obligatoria) el
gue passa és que també procuro que sigui lligat a algun tipus de text de génere textual que s’ha
vist (.) normalment lligo el génere periodistic/ algun dels géneres periodistics amb la lectura
obligatoria (.) I'any passat van haver de construir noticies de Tres sombreros de copa i aquest
any faran reportatges sobre Amor y pedagogia\ horror pero bueno

221. Alguns: @@ @

222, lolanda: doncs bueno un reportatge periodistics dividit per seccions ben organitzat i: i:
després publicat\ i el tercer és al voltant del que deia la Sonia d’'un debat)\ s’acosta selectivitat/
anem a discutir sobre selectivitat (.) debat a classe aixo triomfa sempre i després sobre el debat
a classe ells organitzen el text argumentatiu es queden o apunten del debat les idees essencials
amb les que ells comulguen (.) els hi donen forma discuteixen aquesta forma en equips/ cadascu
escriu el seu text individual pero discuteixen els seus arguments en equip\ en grups de critica
els hi diem nosaltres\ llavors després ja: s’enfronten amb el seu propi text\ i és el que després

envio\

223. Paula: quin nivell estem parlant/

224, Alguns: batxillerat

225. lolanda: porto tres anys amb segons de batxillerat (.) no em moc

226. Paula: m’ho semblava pero és que no m’havia quedat clar (.) llavors aquest seria I'estil
o el tipus d’activitats que feu menys més

227. Roser: yo intento que haya también a parte: que les afecte personalment y que les haga

reflexionar a ellos como personas\ por ejemplo también en bachillerato hace unos afios
trabajando la oralidad y la entrevista y eso mhm: salié una entrevista con José Antonio Marina
que habia sacado el libro sobre el miedo (.) entonces les pasé la entrevista y la trabajamos y
luego hice un sorteo bueno\ intento trabajar mucho la motivacién yo entonces hice un sorteo
con papelitos anénimo tenian que coger al azar un nombre de un companero de la clase y a ese
le tenian que preparar una entrevista para conocer al compafiero\ entonces practicaban un poco
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oralmente\ después me tenian que pasar la entrevista transcrita y entonces eso ya lo
consideraba mhm: a partir de una relacion entre ellos y de conocerse el uno al otro con el
modelo de la entrevista de Marina: porque ademads yo les decia que la entrevista esa tenia una
motivacion y era que ese sefior habia hecho algo por lo que estaba de actualidad\ entonces
tenian que buscar algo del compafiero que fuera el titular\ y a partir de ahi que nos lo dieran a
conocer a los demds también\ y salieron algunas cosas muy interesantes y ademas en la
entrevista hacia como un esquema de los diferentes miedos que podia haber y que trataba
Marina en el libro entonces individualmente también les hice que escribieran sobre el miedo
también salieron cosas que::

228. Paula: a parte de la entrevista/

229. Roser: si si porque la entrevista era un poco por parejas\ y luego otras veces pues: esto
con los mayores luego con los mas pequefios que era lo que decia yo trabajo diferente porque:
por ejemplo mhm: normalment es a partir: son cosas mas creativas: menos: esto me parece mas
de especular de elaborar de: con los pequefios pues por ejemplo ahora que estamos trabajando
el Conde Lucanor\ pues reparto un cuento diferente por parejas\ entonces tienen que leer cada
dos el mismo cuente y escribir un resumen\ y después lo tienen que explicar al resto de la clase\
y alli ya es como contarse cuentos unos a otros y después de deberes pues tiene que escribir un
cuento siguiendo la estructura del Conde Lucanor pero es individual\ y después pues si lo leen
es como si hubieran hecho un Conde Lucanor en la clase y eso también les hace gracia pero
bueno suelen ser bastante malos

230. Irene: qué nivel es el Conde Lucanor/

231. Roser: en segundo tercero de ESO depende (.) a ver en el programa esta en tercero pero
se puede trabajar en segundo porque los cuentos si les pasas la versién actualizada
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Annex 2 — Transcripcions

Segona sessio

((els primers deu minuts es dediquen a recollir resumidament tot el que es va parlar a la sessié
anterior. A més, es presenta una nova membre del seminari: Emma, de llengua catalana))

1. Teresa Ribas: bé mhm: per plantejar o sigui com que I'objectiu del seminari sobretot és
reflexionar entre tothom sobre la practica i sobre els problemes de la practica/ a partir
d’algunes quantes coses jo el que he intentat fer és una:: una coseta una mica breu que
permeti com donar un cert marc per poder parlar de les qiiestions concretes situant-ho
amb una mica de context una mica més organitzat eh/ aixo és el que he intentat\ potser
hi ha moltes coses que ja: (XXX) que us sonen molt conegudes: com que no ho sé segur
jo tampoc m’entretindré gaire amb les coses i en tot cas com que després es tracta de
gue en parlem doncs ja en parlarem\ després us he preparat un petit dossier de
complement d’aixo que a lo millor pot servir també per la conversa de després\ la
primera questié que a mi m’agrada dir sempre que parlem ((solucionen problemes
tecnics de I'ordinador)) a vera la primera questio és que per parlar de I'avaluacié com
gue nosaltres parlem de I'avaluacié des de I'ensenyament i I'aprenentatge de la llengua
o de les llenglies diverses: que és una situacio diferent de la que plantegen la gent que
treballen I'avaluacié des de la pedagogia o des de la psicopedagogia o el que sigui/ és a
dir que a nosaltres ens interessa perqué tenim una cosa concreta que estem ensenyant
i que els estudiants han d’aprendre\ em sembla que sempre que parlem d’avaluacio
hem de situar-ho en aquest context d’ensenyar i aprendre algun objecte i a mi em
sembla que aix0 val la pena i que diferencia bastant I'aproximacié en el tema de
I’avaluacié (.) que una cosa és parlar d’avaluacié en general que normalment és un
discurs com:: molt eteri uns principis molt abstractes: i I'altra cosa és situar-nos en: en
un objecte concret d’ensenyament i aprenentatge\ 'objecte: ja sabem I'objecte que
tenim entre mans és la composicié escrita/ com ensenyem a escriure com aprenen els
nostres estudiants a escriure i un cert marc d’aquest ensenyament de la composicid
escrita perqueé I'avaluacié no és una cosa: no és una pecga independent sind que és una
peca que que forma part d’aquest ensenyar i d’aquest aprendre) és una pega més que
per tant ha d’encaixar o d’intentar encaixar o d’intentar encaixar amb les altres peces
d’aquest ensenyar i aprendre\ per tant en aqui només en aquesta: mhm:: en aquesta
diapositiva I"inica cosa que volia era recordar algunes de les caracteristiques d’aquest
model d’ensenyament de la composicié escrita que és el que el ens permetra també
dissenyar d’'una determinada manera o imaginar-nos o pensar d’'una determinada
manera la:: 'avaluacié de la composicié escrita i aqui ressaltava algunes caracteristiques
en podriem ressaltar més\ una de les caracteristiques és la tasca d’escriptura real és a
dir ah: parlem d’ensenyar a escriure ah: imaginant-nos tasques és a dir textos ah:
activitats d’escriptura:: ah: diriem instruccions feines per escriure situades dins d’un:
dins de marcs en qué hi ha una activitat discursiva per fer eh/ aixo sén algunes questions
gue també van sortir el dia passat\ la significativitat també d’aquestes tasques
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d’escriptura és a dir la necessitat que que donen sentit i creen aquesta necessitava
d’aprendre perqué hem d’escriure una cosa que sabem perqueé serveix/ li veiem el sentit
i per tant aixo ens ens fa implicar-nos i ens fa buscar el que ens fa falta per poder portar
la tasca endavant) la questié d’explicitar i negociar objectius i tasques que és el que
permet que els estudiants s'impliquin/ la idea de la diversitat d’itineraris la idea que no
tothom escriu exactament igual/ no tothom ni els estudiants nostres ni nosaltres els
adults no tots seguim exactament el procés d’escriptura de la mateixa manera ni ens
van bé les mateixes estratégies quan escrivim/ per tant aquesta idea que hi ha d’haver
un cert: o sigui hem de promoure que hi pugui haver una certa autonomia perque no
tots ah: els anira bé fer exactament els mateixos passos en el mateix ordre i amb el
mateix temps cada pas no/ uns revisaran molt rapid uns altres necessitaran molt temps/
uns:: i després la idea dels petits grups és a dir la idea que la interaccié la conversa el
contrastar entre iguals entre estudiants eh com diu com: no sé qui ho diu la Paula qui és
que ho diu/ ah no el Xavier Fontich\ entre iguals que no sén mai iguals/ aixo que diuen
els psicolegs que fan servir aquesta paraula la traduccié de I’anglés que en anglés no vol
dir iguals perd que en catala o en castella s’ha traduit per iguals una cosa que fan molt
els psicolegs no/ entre iguals vol dir entre alumnes\ pero entre iguals que no sén mai
iguals perquée no hi ha mai dos alumnes iguals sempre n’hi ha un que sap més una cosa
un que sap més un altre un més treballador un menys: un més interessat un menys:
doncs aquest treball d’interaccid entre els mateixos estudiants que és el que afavoreix i
permet aquesta reflexié metalinglistica o metatextual no/ parlar sobre el text que estan
escrivintiel que permet o ajuda a exercir un control sobre el procés d’escriptura/ aquest
compartir les feines compartir diriem la vigilancia sobre el text per exemple en
situacions de correccid entre dos: bé aixd0 només sén uns:: uns petits punts que n’hi
podria haver més/ n’hi hauria un que aniria per sota de tot aixo que és la idea clara que
va sortir d’escriure com un procés: sén només algunes qlestions perd que son
necessaries per poder aqui col-locar-hi una certa idea d’avaluacié/ depén de que
tinguem al cap quan estem pensant en ensenyar a escriure segons quina idea
d’avaluacié no encaixa no hi té espai no no no es pot portar a terme no/ sén qliestions
gue han de tenir alguns punts de trobada\ (...) ((pausa de 20 segons per solucionar
problemes tecnics)) val llavorens una qliesti6 molt rapida (.) mhm: hi ha moltes
classificacions d’avaluacio (.) ah:: normalment les que: les classificacions que ens han
arribat més ((aclariment sobre qliestions referents al document projectat)) hi ha moltes
classificacions\ jo crec que sén molt: poc aclaridores que més aviat emboliquen les
classificacions que hi ha\ evidentment el terme d’avaluacié és un terme molt polisemic
molt complex que té molts matisos (.) i: i segurament no ens serveix una classificacié
molt rigida en tot cas podriem dir atenent a aquest criteri podriem trobar diferents tipus
d’avaluacié atenent a aquest altre criteri aquests altres tipus\ jo crec que hi ha una
gliestio molt fonamental que és la funcié de I'avaluacié és a dir qué pretenem amb
aquella avaluacid/ i és el que ens distingeix dos grans grups d’avaluacié\ I'avaluacié amb
una funcié pedagogica i I'avaluacié amb una funcié social que normalment: social potser
aqui és una mica un eufemisme de fet vol dir acreditativa més aviat eh/ és a dir una
necessitat social de classificar la gent de dir qui pot passar allo altre i qui no: qui ha
arribat a aquest nivell i qui no: d’agrupar la gent amb els que tenen els estudis basics i
els que no els tenen o els que tenen el batxillerat o els que no el tenen o: o els que tenen
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aixo o els que tenen allo altre\ i la funcié pedagogica és la funcié que té a veure amb
I'ensenyar i aprendre i és el que normalment en diem avaluacié formativa eh/ pero a
vegades aqui es barregen més questions pero sobretot aquesta idea per tant d’avaluacié
pedagogica o avaluacidé que té una funcié de classificar la gent eh/ de classificar els
estudiants quan acaben una etapa etcetera\ des de I'escola: a I’escola se’ns encomana
les dues funcions perqué en els professors se’ns demana que busquem maneres per
ajudar als alumnes a aprendre més i millor/ i que impliquen els alumnes en el seu
aprenentatge perqué puguin aprendre millor/ per tant a I'escola a I'escola en general
eh/ a I'escola a l'institut a la universitat/ és a dir quan ensenyem utilitzem I'avaluacié
amb aquesta funcié pedagogica formativa per intentar millorar I'aprenentatge pero
també se’ns demana als professors que després també diguem quins d’aquests alumnes
han assolit el nivell i quins no/ quins passen quins no passen/ que omplim butlletins que
no sé qué més\ per tant a nosaltres se’'ns demanen les dues funcions)\ ara nosaltres ens
posarem aqui parlarem de l'avaluacié formativa perdo sobretot ens posarem en
I"avaluacid formativa que és la que ens dona joc en I'ensenyament i I'aprenentatge pero
sense oblidar que també tenim altra feina i que per tant els punts de contacte entre un
i altre també ens interessen eh/ I'avaluacié formativa també s’ha s’han dit moltes coses
i s’ha escrit molt sobre aquesta qliestio perd una possible definicid seria la que assegura
que té per objectiu assegurar els mecanismes de regulaci6 de I'ensenyament i
I’'aprenentatge la regulacid sabeu que és una metafora presa de les ciencies fisiques i el
que pretén dir és: el que pretén mostrar és aquesta idea d’ajustament\ és a dir
I'avaluacié6 com una instancia en qué l'ensenyament i l'aprenentatge el procés
d’ensenyament i aprenentatge intenten ajustar-se acoplar-se (.) sabem moltes vegades
gue els professors fem coses diem coses fem fer exercicis i els estudiants van per una
altra banda i a vegades no ens trobem gaire no/ i després els professors diem pero si ja
els ho he dit no sé quantes vegades els he fet fer no sé que pero ells aixd que nosaltres
els hem dit els hem fet fer ho interpreten de vegades no exactament de la mateixa
manera que nosaltres ho estavem pensant: ho interpreten d’una altra manera perque
ho interpreten a partir d’uns altres punts de referéncia que no sén els nostres/ amb unes
altres motivacions que no son les nostres/ i per tant a vegades aquest aprenentatge no
acaba de de trobar-se del tot té algunes deficiencies\ aquesta idea de regulacié
consisteix amb aquesta qliestid no/ amb anar buscant mecanismes per anar assegurant
que l'accié del professor es troba en el punt que I'estudiant necessita que en cada
moment anem proporcionant aquelles petites instruccions petites informacions petites
activitat que I'estudiant en aquell moment pot anar assimilant pot anar incorporant\
com veiem aixo és clar és complicat perqué no tots els estudiants en cada moment sén
en el mateix punt/ per tant aixo la la idea d’avaluacié formativa necessariament porta
en aquest tema que també té molts noms perd que aqui més aviat se n’ha dit diversitat
encara que de vegades és una paraula com una mica desprestigiada/ a Franca se n’ha
dit individualitzacié de I'ensenyament o: eh/ idees que que reforcen la qlestié que no
tothom no tots els estudiants: no tota la classe és un sind que és una diversitat i
evidentment hi ha coses en comu pero hi ha coses diferents\ d’un a l'altre\ i després
aqui us he posat I'avaluacié formadora I'avaluacié formadora és com si diguéssim una
mena d’escissid dins de I'avaluacié formativa: tot aquest tema de I'avaluacié formativa
sobretot s’ha treballat molt en ’ambit francofon eh/ en I’ambit anglosaxd practicament
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no es fa servir practicament ni la paraula eh/ encara que per altres camins han arribat a
idees molt similar pero diferent pero per un altra via i posteriorment en el temps\ la
idea d’avaluacid formadora és com una mena d’escissié dins de tot el moviment
d’avaluacié formativa i basicament coincideixen pero la diferéncia fonamental és que
posen molt I'accent en I'alumne en 'estudiant que aprén eh/ és a dir I'estudiant és el
gue apren i per tant I'avaluacié formadora el que ha de fer evidentment millorar
I'aprenentatge perd sobretot donar eines a I'estudiant perqueé ell pugui gestionar el seu
aprenentatge i pugui ser protagonista del seu aprenentatge\ en el cas de I'escriptura
I'avaluacié formadora ha insistit o insistiria perqué la gent que han treballat en
I"avaluacié formadora en aqui sobretot és gent de I'ambit de les ciéncies experimentals
etcétera matematiques/ pero voldria dir i alguna gent que hi han treballat per exemple
desenvolupar i és una de les coses que han fet instruments per donar a 'estudiant
perque l'estudiant vagi adquirint una autonomia en el seu aprenentatge doncs de
I’escriptura doncs eines per ajudar-lo a planificar el text a revisar el text de manera que
ell tot sol eh/ tot sol progressivament d’una manera autonoma vagi servint-se d’algunes
eines que I'ajudin a planificar el text a revisar el text (.) també ha tingut moltes critiques
perque perqueé se |’ha criticat de posar molt I'accent amb aquests instruments amb el
gue normalment se n’ha dit pautes d’avaluacio pensant que aqui hi havia tota la solucié
i llavors se’ls ha criticat que les pautes d’avaluacié poden arribar a ser una cosa tan
rutinaria com qualsevol altra és a dir que una pauta d’avaluacié ploguda del cel i
apareguda alla i feta i: doncs posem unes creuetes sense ni pensar per tant pot ser que
no ajudi que no mobilitzi el pensament d’aquests alumnes no/ simplement que ho
converteixin en una rutina més com estan bastant acostumats a fer molts cops els
estudiants a I'aula que eh/ les coses doncs si es poden treure de sobre sense pensar
gaire doncs millor no/ eh/ perqué veieu una mica la problematica (XXX) llavors idees de:
sobre avaluacié formativa com per fer una definicié\ aquesta idea de regulacié
d’ajustament del procés/ després l'altra idea important aquesta que ara us deia
I’avaluacié formativa sempre pensa en dos protagonistes en dos actors principals\ no és
nomeés el professor el mestre qui avalua també és I'alumne i aixd fa canviar bastant la
dinamica/ pero penseu que aquesta idea lliga també amb una certa idea d’ensenyar i
aprendre no és el professor només que ensenya sind també és I'alumne que apren per
tant no és només jo que els hi he d’explicar en els meus alumnes com s’escriu siné que
ells han de fer-ho ells han d’escriure si no no aprendran/ ells han d’escriure ells han de
passar per tots els passos de I'escriptura perqué puguem puguin acabar sabent escriure\
després aquesta avaluacié que es va construint que té un caracter dinamic que es va
construint en el procés és a dir que I'avaluacid no busca una perfeccio final (.) nosaltres
podem fer un primer esborrany podem fer una primera: I'alumne pot fer una primera
valoracid del primer esborrany i després continuar treballant amb aquest esborrany i
després millorar altres coses és a dir no és una avaluacid de tot o res és una avaluacié
gue pot anar tenint espai en diferents moments del procés d’escriptura en diferents
formats i que no: no té per qué estar acabada no ho hem fet tot ja\ en una tasca
d’escriptura podem ah: ajudar els alumnes a corregir autocorregir-se algun tipu de
glestions i en una propera unes altres gliestions que sumarem a les anteriors/ és a dir
gue que no ho acabarem tot eh/ que anirem fent doncs en un moment ens adonarem
d’unes coses i més endavant veurem que allo que haviem vist doncs pot ser millorat
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encara (.) té una idea de guiatge cap a I'autonomia de I'aprenent o sigui que I'avaluacié
pretén ser una peca que ajudi des de una: primera situacié en que I'estudiant necessita
molt guiatge per exemple doncs les primeres vegades que comencen a fer un text aixo
gue déiem un text académic d’un tema una mica complex un text una mica llarg/ doncs
aixo sabem que no és gens senzill perquée no hi tenim un Unic esquema previ i perque és
complicat i perqué hem de dominar bé els continguts per tant en uns primers moments
potser ens interessara donar moltes pautes per fer aquest text i ajudar amb una guia
molt precisa i fins i tot dir doncs mira aquest text aniria bé que I'estructuréssim en tres
parts o en dues parts o pero en canvi poc a poc hem d’anar donant instruments perque
aquest guiatge vagi sent cada vegada més autonom és a dir que ells vagin prenent
aquest protagonisme no/ i I'avaluacié hauria de poder ajudar per tant el caracter
dinamic també en aquest sentit/ no tots els alumnes i en els diferents moments no
sempre necessitaran una mateixa ajuda\ després la idea de que I'avaluacié formativa
tot i que és dinamica ha d’anar ajustat a les necessitats de cada moment/ el que si que
és important és que pensem que és un procés formalitzat i per tant hi ha d’haver una
previsié d’aquests moments d’avaluacié és a dir que I'avaluacié no és només una cosa
intuitiva que tots fem perquée aquesta idea de regulacié mhm: tots poc o molt ho fem és
a dir si nosaltres veiem que tenim tots els estudiants despistats doncs canviem el que
estem dient o el que estem fent perqué veiem que hem de centrar I'atencid (.) en canvi
si els veiem molt atents amb alld que estem explicant doncs potser allarguem una mica
més perque veiem que estan entrant amb el que els diem (.) per tant aquesta regulacid
e el sentit d’ajustament entre els estudiants i nosaltres és una cosa que gairebé tots els
professors fem d’una manera natural com intuitiva sempre pensar-hi gaire que ho anem
fent\ pero quan parlem d’avaluacié a mi em sembla que estem parlant de planificar
alguns moments en la nostra activitat des d’aquesta perspectiva és a dir pensar: perque
a vegades aquesta adaptacidé que fem aquest ajustament que fem d’una manera més
intuitiva a vegades s’adapta a uns quants alumnes de la classe/ els que parlen més els
que es belluguen més/ els que:: es van notar més/ pero moltes vegades hi ha algun grup
d’alumnes d’aquestes nenes més discretes o d’aquests més calladets que no sabem
gaire queé passa eh/ i que no sabem si ens estan seguint o no ens estan seguint\ per tant
la idea d’avaluacié també és una idea de procés relativament formalitzat és a dir que
nosaltres quan pensem els fem fer aquesta activitat/ pensem a vera en aque- és clar no
en totes les activitats ho farem igual pero pensem qué recollim d’aqui/ quines:
d’aquesta activitat en quin moment jo puc tenir una informacié que em permeti veure
si estan o no estan entenent seguint portant a terme el que jo pretenc que portin a
terme/ (.) la idea d’avaluacié formativa normalment pensa en instruments que:
instrument que ajudin a fer aquesta avaluacio i que afavoreixin la interaccid i la presa
de consciéncia\ és a dir instruments que facin plantejar una reflexié metatextual
metadiscursiva a partir del text que s’esta fent (.) i després una avaluacié formativa que
explicita eh/ en la mateixa linia de presa de consciéncia que expliciti uns criteris sobre
I'objecte que s’avalua I'objecte que s’esta: que s’esta elaborant\ (.) bé: {(p)aqui m’he
saltat una cosa pero és igual ja esta bé:} ah: en aquest grafic que no sé si en algu de
vosaltres ja: ja us I’he explicat alguna vegada perque fa temps que el faig servir per
explicar per explicar la idea d’avaluacid/ la idea d’avaluacié en el procés d’escriptura/
aquesta ratlla d’aqui blava seria el procés d’escriptura (.) i el procés d’escriptura és
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relativament automatic és a dir nosaltres ja en el nivell nostre perd en el nivell dels
nostres estudiants de secundaria també/ eh/ a partir de segon o de tercer de primaria/
ja els nens no pensen cada lletra que escriuen aqui va amunt i va avall: per tant ja hi ha
una certa automatitzacio i el procés el fan jo diria no amb els cinc sentits sind posant
una mica d’automatic ja: llavors aquest procés que: i a hosaltres també ens passa aixo\
escrivim d’una manera automatica no és del tot automatic no és veritat que sigui del tot
automatic pero una mica automatic és a dir hi ha coses que no les pensem podriem dir
gue ens surten una mica (.) van sortint no/ pero en un punt concret pot ser que aparegui
o bé una situacié nova o bé problematica\ a qualsevol nivell del text/ pot ser a nivell
ortografic de dir ai ara no sé si és amb ela geminada o no (.) o és amb dieresi o no (.)
llavors en aquest punt o pot ser que sigui ai: ara: no trobo la paraula: tinc una idea pero
no acabo de trobar la paraula que m’expressi ben bé la idea que tinc no/ i les paraules
que trobo no m’acaben d’agradar: llavors aqui quan arribo en aquest punt de la situacié
nova o problematica/ és el punt en qué aquest procés d’escriptura que era més o menys
automatic es fa totalment conscient eh/ és a dir deixem estar traiem "automatic i aqui
ens posem a pensar (.) a pensar i a vegades agafem el diccionari i comprovem si és ela
geminada o no/ o agafem el diccionari o preguntem a algl/ o: no sé o ens aturem una
mica per veure si trobem la paraula que no ens sortia:: bé aqui és quan a I’escola quan
estem ensenyant a escriure és quan aprofitem per plantejar I'avaluacié: qué és el que
passa quan els nostres alumnes escriuen/ a vegades ve la paraula eh/ per exemple
intel-ligent i ells ni s’ho plantegen si és ela geminada o no és ela geminada: per tant
I’avaluacié moltes vegades el que ens serveix és perque aquesta situacio (.) aquest punt
concret (.) que perqué o bé és nou perque no han escrit mai un text d’aquella mena o
bé un text dirigit en algl que han de fer- han d’utilitzar un tractament de respecte o
perque han d’escriure un text dirigit a nens petits que les coses les entendran: hi haura
paraules que no entendran/ construccions que no entendran o pel que sigui/ ah: els
plantegem una situacié en que els forcem podriem dir a prendre consciéncia d’allo que
estan escrivint\ i per tant I'avaluacio en el fons el que els fem és el que intentem quan
els plantegem que avaluin en algun moment del procés d’escriptura o en algun aspecte
del procés d’escriptura/ el que els estem demanant és que observin i explicitin allo que
estan fent eh/ o que prenguin consciéncia i reflexionin/ provocar aquesta presa de
consciéncia/ o a vegades fins i tot guiar I'accid és a dir donar-los algunes pistes de per
on es pot continuar donar-los algunes de quin pot ser el cami per continuar) és a dir que
les activitats d’avaluacié col-locades aqui en aquest procés d’escriptura el que
pretendrien o el que pretenen o el que voldrien que pretenguessin és que promoguin
I'observacié/ I'explicitacié/ del que estan fent del que estan escrivint o del que estan
planificant o del que estan revisant que prenguin consciencia que hi pensin una mica
més i que busquin solucions i a vegades un instrument d’avaluacié també de vegades
els podem donar sortida solucions\ (XXX) llavorens en aqui jo crec que hi ha dos aspectes
dos aspectes dificils a mi em sembla\ un és el de la gesti6 de I'aula que també ja ha sortit
gue en vam parlar I'altre dia/ |a gesti6 de I'aula en les activitats d’escriptura jo crec que
és una cosa que no és gens banal que és molt important\ perqué: perqué no tenim
grupets de quatre o cinc nens sind que en tenim bastants més/ per tant aquesta és una
guestid clau (.) que hi hem de pensar bastant perqueé si no: canviem una cosa pero si ho
sabem a que anem diriem: sabem allo que no ens acaba d’anar pero si no planifiquem
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bé el que volem pot ser un desastre perqué ens pot eh: ens pot fer fracassar tot el que
proposem no/ clar la gestié de 'aula de les activitats d’escriptura hem de buscar de
conjugar coses diferents: d’'una banda que ens permeti dirigir I'aprenentatge és a dir:
no tothom fa el que vol sind que nosaltres tenim una idea sabem qué volem que
aprenguin amb aquella activitat per tant hem de poder dirigir el que els alumnes fan cap
a unes questions que volem que aprenguin/ pero a la vegada hem de veure com podem
atendre les diferencies i a més a més promoure I'autonomia dels alumnes és a dir que
els alumnes no estiguin esperant que nosaltres els anem dient cada cosa que han de fer
sind que puguin anar agafant una certa autonomia en el seu mateix procés d’escriptura
(.) per tant jo crec que hi ha un tema important que és aquest de la gestid de I'aula/ que
va lligat amb I'avaluacié/ com podem fer aquesta avaluacié aquesta atencié més
individualitzada i aquest fer que els estudiants també participin en aquesta avaluacio (.)
i després I'altre tema també dificil és el tema de la correccid dels escrits/ com podem
fer una correccio dels escrits que promogui I'aprenentatge I'altre dia ja va sortir no/ de
vegades la sensacié d’una certa inutilitat corregint coses que penses no sé els servira
gaire a ells (.) després com podem fer que la correccio dels escrits serveixi per mobilitzar
els coneixements dels alumnes/ a vegades els alumnes tenen coneixements com si
diguéssim atomitzats dispersos i com ho podem fer perqué: quan estan escrivint el seu
text o quan l'estan revisant puguin recérrer en aquests coneixements que a vegades
tenen pero els tenen com si diguéssim alla parcel-lats dins de: com un calaixet i no se’ls
acut de posar en relacié quan estan fent una tasca més complexa o no se’ls acut o els
costa gestionar: aquest procés on han de fer tantes coses i a més a més han de recérrer
en aquests continguts que saben perd que moltes vegades tenen oblidats no/ com
incidir en aquest procés d’escriptura/ que la correccid puguin incidir en el procés
d’escriptura per millorar el text: com actuar en el moment apropiat jo crec que aquesta
és de les coses més complicades perque no cada alumne sera en el mateix moment/ i
com donar protagonisme a I'alumne és a dir com que en aquesta correccié realment
I’'alumne tingui un paper protagonista perqué de fet nosaltres podem corregir molt pero
de fet I'estudiant aprendra a escriure el dia que ell pugui corregir (.) per tant quan
nosaltres corregim de fet eh: hauria de servir per donar-los models per donar-los com
un cert modelatge de com es pot fer la correccid pero: de fet el que estem volent és que
siguin ells els que acabin corregint\ sobre la gestié de I'aula: algunes idees (.) pero només
aqui apuntadetes perqué en puguem parlar\ (.) gliestions que podem ajudar una
miqueta/ tenir en compte aquestes coses\ per exemple una finalitat de la tasca ben
explicita\ i aix0 jo crec que ho hem pogut comprovar a les aules (.) almenys jo he estat
en diferents activitats que hem portat a les aules tant amb alumnes petits de primaria o
de secundaria com amb alumnes d’aqui de la facultat on aixo: a mi em sembla que és
bastant evident és a dir quan hi ha una tasca ben explicita els estudiants saben per que
és allo que estan escrivint per qué ha de servir/ eh: quan s’ha de tenir fet/ quines
caracteristiques ha de tenir/ ho saben o ho van sabent perqué de vegades en parles el
primer dia pero després el segon dia en tornes a parlar perqué després aquestes idees
a vegades s’han d’anar reconstruint\ quan aixo esta ben aclarit és més facil que els
estudiants responguin en una tasca amb una mica més d’autonomia d’implicacio i per
tant: diriem funciona més sola entre cometes (.) o llavors tu has d’estar pels que ja saps
que has d’estar més pero hi ha tot un grup d’estudiants que van fent més (.) vetllar per
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la implicacio de I'estudiantat és a dir és clar que en aquestes propostes hi puguin tenir
un cert paper els estudiants moltes vegades també deixant que ells puguin tenir un cert
marge de decidir algunes de les coses de la tasca\ és a dir que la tasca s’acabi de definir
mhm: triant alguna cosa per part d’ells també no/ perqué sigui una cosa que se la puguin
arribar a fer seva i aixo és bastant logic d’entendre perquée una mica a nosaltres també
ens passa és a dir si nosaltres tenim: si hem d’escriure alguna cosa que ens la fem nostra
gue I'assumim no/ i diem doncs mira pel dia que ve a mi em toca fer el resum aixo que
ha fet la Laura també doncs ara em toca fer-ho a mi (.) bé doncs si jo accepto i dic que
si és una cosa que hi penso que m’hi implico que ho tornaré a mirar: que la Laura segur
I’ha polit més d’'una vegada aquesta sintesi: és a dir tu saps: allo quina: quina: quin
resultat tindra quina incidencia tindra per tant t'impliques en aquella tasca vas fent vas:
en canvi si a tu et demanen que facis una cosa pero no saps gaire per quée ni per qui ni::
doncs logicament el grau d’'implicacié és molt menor i per tant bueno fas una cosa a
vegades per sortir del pas: ja ens passa a vegades: i mira tu i si volen més ja diran: i: eh/
clar nosaltres amb els estudiants com que el que volem és que aprenguin necessitem
aquesta implicacié perqué si no hi ha implicacié amb I'escriptura no hi ha aprenentatge
perqué no es plantejaran els problemes de I'escrit sind que posaran aquell: aquell
automatic no/ aniran escrivint aprofitant el que ja saben pero no hi haura un progrés no
hi haura un avancar qualitativament\ només avancaran qualitativament quan es
plantegin problemes nous o problemes vells en situacions noves o amb una mica de
diferéncies (.) és a dir quan es planteja un problema que ens fa aturar que ens fa pensar
gue ens fa buscar que ens preguntar: mhm: aqui és quan avancem no/ quan fem un pas
endavant i aprenem alguna cosa nova (.) podem escriure sense aprendre res i no cal que
sempre estiguem aprenent no/ podem escriure aprofitant tot el que ja sabem sobre
I'escriptura i aixi doncs podem fer aquesta feina no/ i potser i aixo de vegades també
s’ha dit: com que escriure és una cosa que costa: potser també esta bé de tant en tant i
a vegades jo ho he discutit amb professors proposar tasques als estudiants que ja saben
fer simplement doncs per disfrutar: i sabem que aplicaran allo que ja saben és a dir: pero
ho reforgaran seran uns coneixements que els reforgaran i potser donarem doncs potser
més sortida a disfrutar més perque no patiran tant no trobaran moments de ai aixo no
sé com posar-ho: ara: també esta bé en algun moment que dius no plantejo res no\
plantejo repetir el que ja sabem\ doncs molt bé eh/ pero clar aixo ho podem fer de tant
en tant pero és clar nosaltres el que anem volent és que vagin com pujant el nivell pujant
el llisté per tant anirem a cada activitat plantejant alguna cosa diferent: o bé perque el
text ja no sera una narracié del que va passar no sé quin dia sind que sera una narracio
del que jo penso defensar una idea per tant I'estructura sera diferent les marques
enunciatives seran diferents etcétera eh/ o bé per aixo o pel tema o bé pel vocabulari
que utilitzaran o pel: és igual o pel context del text o pel que sigui (..) moments
d’interaccio real també va lligar amb tot aquest tema de:: {(p) ara me n’he deixat una:}
estava la implicacié/ aixo de les tasques que permeten diferents itineraris: jo crec que
aixo és molt dificil: pero jo crec que és fonamental perqué no sé vosaltres com ho penseu
pero si us obliguen a fer un text amb un temps molt marcat és molt dificil: (.) clar aixo
és un problema molt greu perque és clar a I'aula tens uns horaris molt marcats i tens
molts estudiants i tampoc no pots no pot haver un desgavell molt gran (.) pero: pero és
veritat que hi ha gent que necessita més temps per escriure: perd no només ara perquée
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sén estudiants sind sempre\ i en canvi hi ha gent que és molt més rapida/ hi ha gent: o
sigui els processos sén diferents (.) i si fem passar a tothom pel mateix cami jo diria que
no estem ajudant a tots a tots els: hi ha gent molt més segura/ com molt més::
agosarada\ en canvi hi ha gent molt més prudent que li costa més i que no s’atreveix
tant i ho ha de pensar les coses les ha de pensar molt: i primer ha de fer un guié després
un altre guid després escriure: jo crec que hem de respectar una mica aquestes maneres
diferents d’escriure perqué segurament si les respectem els ajudem més (.) en canvi si
volem que tothom escrigui segons un mateix patrd hi pot haver gent que ja
s’autoexclogui perqué ja vegi que: jo per aqui:: per aqui no funciona i sigui ui jo aixd no
ho faig no/ que s’automargini una mica d’aqui: i segurament el que hauriem de fer és
veure de de cada estudiant veure queé és el que: li recomanem per aix0 és és una de les
coses jo crec molt complicades aquesta\ (..) tasques que permetin aquest equilibri entre
automatitzacié i reflexié una mica aixo que ara déiem no/ que també pugui haver-hi una
part de coses ja sabudes que no ens fan cansar tant: moments d’interaccié real: a
vegades diem i aix0 ho fem aqui a la universitat ho fem molt i no sé si vosaltres també
ho feu a l'institut\ bueno per parelles i parleu pero a vegades no saps queé és el que han
de parlar pergueé és una: o sigui de vegades fem fer coses de dos en dos o de tres en tres
d’una manera una mica artificial: i si és una mica artificial no sé si ajuda molt no sé si és
molt atil\ jo crec que el que realment és Util és quan aquesta interaccio és real és a dir
tu tens un text que has fet i abans de penjar-lo a la web o de donar-lo a no sé qui li
ensenyes un altre i li dius ai te’l pots llegir no sé qué/ i I'altre se’l llegeix i et diu mira: jo
trobo: aquesta conversa vol dir o aqui per qué has posat aixo/ volies dir aixo és que aqui
no he acabat d’entendre:: aquesta conversa és una conversa real perqué hi ha un
interés:: hi ha un interés de que surti bé: I'altra persona hi ha un interés d’ajudar-te
perque: tal: o sigui que quan a la classe fem treballar per parelles o per trios perque
parlini és important que parlin també hem de veure que aquest que parlin: mhm: pugui
ser una mica versemblant no/ i si aquell text després se n’ha de fer alguna cosa: i aquell
text després ah: aquells dos alumnes se’n fan responsable:: és més probable que aquella
conversa sigui més real: en canvi si aquella conversa no té cap trascendéncia: doncs
mhm: és una mica parlar per parlar a vegades no/ (..) el guiatge (.) que hi hagi un guiatge
clar: una autonomia en la feina: és a dir que hi hagi com un: uns passos aclarits eh/ que
se sapiga que s’ha de fer: quan tinguem aixo fet allo altre: doncs jo demanaré un
esborrany i després demanaré el text final: o demanaré un esquema i no sé qué més: o
demanaré un esquema un esborrany els comentaris de la parellai el text final (.) és a dir
que l'estudiant sapiga que és el qué caldria perd que llavors també aixo aquest guiatge
també permeti uns espais d’'una certa autonomia és a dir que potser un per fer allo s’hi
estara més un s’hi estara menys: un ho fara d’'una manera un d’una altra:: i després que
hi hagi uns resultats una recompensa en el sentit d’una gratificacié és a dir que ja hem
escrit una cosa per argumentar unes idees doncs que també la puguem llegir o la
puguem penjar en un lloc on els altres la puguin llegir: o la puguem explicar eh/ en funcié
del que sigui cada cosa (...) pel que fa a la correccié del text: que era l'altre tema
complicat: aqui com l'altre dia ja vam veure: aqui hi ha molts conceptes superposats
qguan parlem de corregir o d’avaluar aqui es barregen molts paraules no/ una cosa és
detectar els errors i els encerts eh/ i encara a vegades ens quedem aqui no/ moltes
vegades quan corregim el que fem és detectar els errors\ a vegades detectem els errors
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i els encerts (.) de vegades també vol dir explicar el tipus d’error (.) també pot voler dir
esmenar els errors és a dir substituir-los per alguna cosa que: pugui anar bé alla on hi
havia alguna cosa que no anava (.) i també a vegades corregir volem dir emetre un judici
valoratiu que pot ser en forma d’'una nota sobre deu perd també pot ser amb un
comentari descriptiu (.) les idees son molt bones pero I'estructura no sé qué\ o:: has
organitzat molt bé les idees perd et falla una mica I'ortografia o la puntuacié no sé
quantosno cal que sigui només numeric (.) també a vegades utilitzem paraules com
corregir/ que normalment volem dir: quan diem corregir volem dir marcar\ eh marcar o
indicar els errors/ i a vegades posar-hi la solucid\ a vegades no a vegades només
marquem on hi ha els errors (.) a vegades quan diem corregir estem pensant en posar
una nota és a dir puntuar quantificar el valor del text\ ah: a vegades també volem dir
avaluar en el sentit de valorar d’emetre un judici en relacié uns criteris a vegades quan
parlem de corregir estem parlant de revisar: és a dir de rellegir i d’escriure no/ no aquest
text no és la versié final encara ’lhem de corregir/ estem volent dir: I'he de revisar i
introduir algunes millores no/ per tant fixeu-vos que aqui quan parlem de corregir i els
nostres alumnes també moltes vegades quan parlen de corregir estem parlant de moltes
coses (.) de moltes coses: mhm: bastant diferents unes de les altres eh/ perqué una cosa
anar buscant alla on hi ha qliestions que no funcionen i que s’haurien de canviar per
unes d’altres/ i una altra cosa és adjudicar un valor: un valor al text una altre cosa és
refer-lo: una cosa és indicar on hi ha els problemes: una altra cosa és refer-lo perque
refer-lo si és una qliestid ortografica no modificara gaire perd a vegades segons quin
tipus de problema és: refer-lo voldra dir tornar a fer un paragraf nou o potser allo que
hi havia al final posar-ho al principi i el que hi havia al principi posar-ho al mig o sigui
que a vegades voldra dir retocar bastant (...) i finalment ja per acabar criteris per avaluar
el text ah:: a mi em sembla que val la pena tenir present que al text ens hi podem
aproximar des de moltes des de moltes:: bandes i des de moltes:: referents teorics de:
diversos eh/ que s’han mirat els textos amb orientacions diferents\ i els textos dels
nostres estudiants val la pena que no sempre evidentment podrem fixar-nos en tot pero
que els anem ajudant a que vagin descobrint el text és moltes coses a la vegada\ que el
text no és només una questié d’ortografia o de que les paraules han de tenir totes les
lletres\ també és aixo pero son altres coses també i que des d’una perspectiva
pragmatica ens hem de plantejar quin efecte té el text en les situacions en queé el text
aquest després sera llegit on alla on haura de funcionar aquest text (.) per tant que els
ajudem a preguntar-se coses com doncs si el text produeix 'efecte buscat/ és a dir
aquest text ha de convencer doncs realment conveng/ per qué conveng o per qué no
conveng/ o els organitzadors textuals garanteixen el paper de guia al lector/ és a dir en
primer lloc en segon lloc:: és a dir us ajuda a entendre’l bé/ o al contrari o ens despista
perque diu en primer lloc i després mai més no surt el segon lloc o coses d’aquestes no/
les marques enunciatives d’adapten al tipus d’escrit/ és a dir si és un text ah:
argumentatiu hi ha alguna marca que ens pugui fer veure el: qui és I’enunciador d’aquell
text i com a qué es presenta/ es presenta com a persona afectada per aquell problema/
com a representant d’un col-lectiu que:: no sé que no sé que més que hem viscut aquella
problematica i:: volem defensar tals idees: com a qué no/ és a dir hi ha alguna questid
gue ens marqui aquest aquest enunciador/ o al contrari si és un text volgudament
cientific que pretén explicar: no sé un teorema un no sé que uns sabers establerts:
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llavors alla no hi haura qlestié d’opinid per tant el enunciador ha de quedar amagat
diriem no no és una qiestio acceptada per tothom i per tant no és que jo digui que el
teorema de Pitagores no sé queé sind que és un saber col-lectiu que jo ara aqui no hi he
de: no he d’apareixer jo com a enunciador com a locutor en text\ la perspectiva
semantica és un altre aspecte molt important sobre qué significa el text/ el tema és
interessant o les relacions anaforiques sén comprensibles: podem entendre el significat
del text o ja ens hem perdut/ amb aquests pronoms que no sabem a qui es refereixen
que ara ja no sabem ben bé si estem parlant d’aquest o de I'altre de I'altre o el léxic ens
serveix per entendre’ns i entenem bé allo que volem dir: la perspectiva morfologica
sintactica: evidentment |'organitzacié del text en el: la perspectiva morfologica en una
optica textual no només de l'oracié: per tant I'estructura del text la coheréncia per
exemple els temps verbals: I'ortografia: aquestes qliestions: i després depéen de I'edat
dels alumnes la perspectiva més material també ens interessa de vegades\ tot el que en
diem la presentacié: I'organitzacio de la pagina: els apartats si és un text que té com
diferents apartats si hi ha negretes si hi ha il-lustracidé a vegades no que hi ha grafic: és
a dir aquestes qliestions de presentacid amb nanos més petits a la primaria aixo se li
déna molta importancia perqueé ajuda a entendre després també ha de codificar un text
ha de saber-ho descobrir també quan llegeixen (...) i el procés ara estavem parlant de
text pero el procés també I'hem de poder avaluar (.) és a dir quan aprenem a escriure
no només ensenyem com és el text sind que també ensenyem com s’ha de gestionar
aquest procés per arribar a fer aquest text per tant també hem de poder no només
nosaltres com a professores sind també els nostres estudiants els hem d’ajudar a que
ells mateixos també reflexionin i siguin capacos d’adonar-se i de gestionar qué fan per
planificar el text/ queé fan per escriure el text/ que fan per revisar-lo/ i com controlen tot
aquest procés/ perqué és un procés que ja sabem que és un procés recursiu per tant
primer planifiquem (.) a vegades molt a vegades no gaire depén del text depén de
I’estona que tenim: comencem a escriure moltes vegades comencem a escriure i anem
adonant que no és el que voliem: i moltes vegades tornem a la planificacid i refem una
mica la planificacié que haviem fet: a vegades amb paper a vegades en el nostre cap
sense paper no necessariament necessitem paper per planificar nosaltres planifiquem
sense escriure res perd ho anem pensant no/ llavors tornem replanifiquem tornem a
escriure tornem a revisar el que hem escrit: ho comparem amb el que haviem planificat:
per tant tot aquest procés també és una cosa que s’ha d’anar aprenent perque no és
simple (.) per tant com que també és un objecte d’ensenyament el procés d’escriptura
també és un objecte d’avaluacid per part nostre saber si estan aprenent a escriure en el
sentit de gestionar el procés i per part dels mateixos alumnes ((I’enregistradora d’audio
s’atura. Gracies a una altra enregistradora podem seguir obtenint dades, pero perdem
la informacio exposada durant un temps desconegut)) una lectura mutua dels textos (.)
després el moment en qué es poden utilitzar les pautes també és divers/ pot ser quan
comencem o abans de comengar/ quan planifiquen el qué faran/ potser mentre estan
escrivint el text perqué els serveixi de guia/ o de revisié d’un esborrany provisional o pot
ser al final com a:: com a balang com a valoracié del producte ja un cop acabat) (.) i
després la resposta que demana la pauta hi ha pautes que demanen una resposta
implicita que és com una mena de suport extern informatiu és a dir que no demana res/
hi ha una llista que hi ha uns punts eh/ per exemple la primera la que teniu a la pagina
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tres en aquesta pauta no s’hi ha de fer res (.) diu {(llegeix) escriu un text argumentatiu
accions que s’han de fer diu establir un pla buscar informacio seleccionar les dades
decidir:} aquesta pauta simplement ens recorda la tenim alla i ens recorda que aquests
son els passos: a part aquesta pauta va estar elaborada entre tota la classe aix0 és un
altre element és a dir bona part de la gracia de l'interés d’aquesta pauta és que no va
ser el professor que va arribar un diu a la classe i va dir mira heu de seguir aquests punts
per fer aquest text/ sind que entre tots vam anar fent la llista entre tots/ vera i qué
fariem primer/ aixo primer aixo després/ no ens deixem res/ i finalment el professor ho
va convertir en una pauta i la va repartir a tothom pero va sortir del conjunt eh/ pero
aquesta pauta no dema: la resposta que demana és implicita és a dir la resposta és doncs
que la tenim alla al davant o la tenim a la llibreta i quan anem fent diem ep mireu la
pauta eh/ recordeu que teniu aquella pauta/ i ella la miren: etcétera (.) en canvi hi ha
vegades que hi ha pautes que demanen una resposta explicita/ per exemple demanen
un judici (.) el titol és adequat en el que: s’ajusta el que diu el text després:/ o és prou:
incita a la lectura/ i llavors demana un judici i hem de dir sionoo moltopocotal(.)ia
vegades demana més coses a vegades diu doncs si dius que no proposa una altre titol:
per tant demana una accio sobre el text\ buscar un altre titol o: si hi ha una frase que
dius que no s’entén doncs fes una redaccid alternativa\ i hi ha algunes pautes que
proposen aquesta accid\ i n’hi ha que no que només demanen judici eh/ és interessant
o no és interessant/ ah: la puntuacid creus que I’"ha posada: que esta posada o no esta
ben posada/ bé: ah:: jo paro perqueé ja he xerrat prou (...) si voleu dir coses o: coses
concretes o:: comentaris o preguntes o el que sigui/ (...) en les pautes us n’he posat
algunes que tenen adjudicats valors numérics\ perqué:: i d’aquestes en tinc molt
poqguetes: en tinc molt poquetes perqué aquest tema de |'avaluacié és un tema que
costa molt de treballar eh/ que no es treballa gaire per aix0 tinc poques pautes
d’avaluacio\

Roser: la de selectividad (.) la de selectividad tiene valores numéricos

Teresa Ribas: si (.) si per corregir és veritat (...) llavors per exemple a la pagina dotze:
n’hi ha una que parla: que és sobre la llengua oral/ eh/ aquesta no és d’escriptura pero
us I’he posat per veure un exemple: d’un tipus de pauta també fet entre els estudiants
jo aixo ho he fet amb els estudiants d’aquests nostres d’aqui de la Facultat quan: feia
classes de llengua oral o una cosa semblant\ que és que entre tots els estudiants s’ha
negociat és a dir és una pauta negociada entre tots\ ah:: n’hi havia uns que feien un
debat i els altres havien d’avaluar els que estaven fent el debat si ho feien bé o ho feien
malament i llavors aquesta pauta que servia per- perque els grups que feien de public
avaluessin els que estaven discutint alla al davant/ ah:: aquests items després d’haver-
ne parlat a classe i d’haver-ne vist alguna etcetera: es va arribar ah: a establir aquests
items com a positius o negatius i a adjudicar uns valors numerics amb els mateixos
estudiants és a dir qué és molt greu/ qué és molt greu/ doncs el que és molt greu té
menys tres atacar personalment en un debat aixo és molt greu (.) en canvi mhm: no::
no estar gaire atent també és greu perd és una mica menys greu que que atacar
personalment: i aix0 és una cosa que s’arribava al consens entre tots no/ ah:: adoptar
una posicid i mantenir-la aixo és imprescindible en un debat/ si vas canviant ara blanc
ara negre és molt dificil poder discutir: en canvi ah:: aportar fets és important pero: si
no aportes fets doncs també tampoc és tan greu també pot funcionar no/ llavorens amb
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els mateixos estudiants es naven donant aquests valors\ (.) i després el de la pagina:
tretze és un:: és una:: és una pauta d’avaluacid del text que no esta treta d’una aula
aquesta sind d’una recerca eh/ és a dir que és una: una pauta d’avaluar textos per una
recerca\ I'avaluacio a part de fer-se servir a I'escola també es fa servir molt a la recerca
perque necessita resultats i poder dir: si els textos estan millor o pitjor o hem fet servir
no sé qué o no sé qué més\ per tant per aixo veieu que és complicada pero és un tipus
d’avaluacié que permet ah: utilitzar descriptors i aix0 a vegades ens és util fins i tot
confeccionar-ho amb els estudiants és a dir fixeu-vos que aixd no és gaire diferent de
I’anterior\ el que passa és que esta fet per uns linglistes etcétera\ (.) pero el que intenta
és fer una gradacié respecte: un text argumentatiu ha d etenir una tesi uns arguments
uns contrarguments: una mena de conclusio proposta final\ llavors qué pot passar/ pot
passar que no hi hagi tesi ni general ni parcial doncs en aquest cas el valor és zero pel
queé fa en el concepte de qué hi havia d’haver tesi eh/ pel qué fa a aquest criteri una
possibilitat és aquesta primera\ (.) una altra és que no hi ha tesi general pero si hi ha
algunes tesis parcials aquest cas u\ per tant obliga i aixd a vegades també ens va bé als
professors a vegades/ obliga per mitja d’un descriptor a dir qué passa- quin seria el cas
que estigués bé del tot/ quin seria el cas que estigués malament del tot/ i quin seria
algun cas intermedi en aqui ja cinc valors: n’hi podria haver tres: és a dir: quan diriem
gue un text de tal mena o de tal aspecte: ah: estaria bé del tot\ doncs quan hi hagués
una tesi de tal mena\ ni bé ni malament/ doncs quan la tesi: no estigués explicita pero
es pogués: intuir: no sé qué: i bé del tot doncs quan aquesta tesi: o sigui i aix0 a vegades
també va bé elaborar-ho amb els mateixos estudiants) (..) i després aquest que teniu
tret del llibre del Daniel Cassany de la: de I'avaluacié de la correccidé perdd de la
correccid: que també intenta descriure els diferents items i donar-li uns valors\ molt:
molt minucids\ (..) vull dir que en aquestes pautes no ens és impossible posar-hi valors
vull dir que hi podem posar uns valors numerics si a vegades ens interessa després
poder: com fer una suma no/ (..) el que a mi em sembla que si que és important és que
els nostres alumnes entenguin d’on surten aquests nimeros no/ i entenguin: quan diem
un set qué vol dir aquell set/ tot el que hi ha al darrere d’aquest set perqué: si hi ha tres
sets diferents: pot ser que siguin: que el que tenen bé i el que tenen malament sigui
molt diferents/ cada una d’aquelles tres persones: i les tres tinguin un set\ o les tres
tinguin un quatre/ pero les tres tinguin un quatre: ah: cada una de les tres el que ha de
fer per poder millorar seran coses molt diferents/ per tant és molt important que els
nuameros: els nimeros jo crec que tenim res en contra dels nimeros: el que és important
és saber qué hi ha darrere els nimeros\ saber-ho nosaltres i sobretot saber-ho els
estudiants/ i també saber-ho ells\ llavorens si busquem algun sistema numéric que
ajuda a trobar un nimero pero d’una manera transparent: a vegades aixo ens pot ajudar
a que els nostres alumnes vegin\ perqué jo crec que també els nimeros en el fons és
una manera de situar-se en relacid el que és I'esperat eh/ s’espera aix0 i avera jo: com
estic de lluny d’aixo que s’espera/ per tant mhm: els nimeros a vegades a vegades van
bé\ i amb alumnes ja de secundaria jo crec que van bé\ perqué: perqué no és veritat
que tots anem fent i tots tan contents: no\ hi ha unes coses que es demanen per tant i
uns podran anar més tranquils i uns en allo hi hauran de dedicar més/ no tothom li costa
igual escriure per tant hi ha gent que ha de prendre consciéncia perque si no: jo crec
gue seria un error per part nostra: ha de prendre de consciéncia que en |'escriptura no
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sén molt bons i per tant hi hauran de dedicar més esforgos que altres\ vull dir aixo és el
primer punt de partida no/ saber cadasci com es situa amb relacié en aquella activitat\
per tants els nimeros moltes vegades ens van bé\ el problema dels nimeros és que a
vegades els nimeros son totalment criptics/ i és aquesta idea que tenen molts cops els
estudiants com de: impossibilitat de saber (.) m’ha posat un tal\ bueno m’ha posat un
tal pero: pero tu queé creus tu com ho has fet/ ja com si diguéssim s’autoimpedeixen de
pensar si a mi m’ha sortit bé o no m’ha sortit bé\ a vera quina nota: a vera: és com una
mena com de loteria moltes vegades no/ és clar aixd no ajuda gens en el propi:
aprenentatge\ perqué és clar si no hi ha aquesta consciéncia de: després pot la
consciéncia aquesta que tinc sobre si ho estic fent bé o no fer-ho bé: després també
moltes vegades té distorsions i pot ser un alumne molt pessimista: que sempre diu oh:
m’ha sortit molt malament i després potser no esta tan malament i: i: els has de mimar:
i després també sempre hi ha aquells de que xupat xupat tot estupendo i després dius
escolta fixa’'t aqui els desastres que hi ha (.) és a dir que no vol dir que: la percepcié a
vegades també és distorsionada i també hem d’ajudar a afinar-la més: pero:: és
important que poder contrastar amb la nostra/ és a dir que els nostres nimeros que
donem ells vegin que surtin d’alguns llocs no/ i que es responen amb unes: amb unes
realitats no/ i amb uns criteris: i amb uns conceptes: i:: (...)

Paula: algun dubte::/ alguna cosa que la Teresa ens vulgui aclarir:/ s’ha parat aixo: s’han
omplert les targes: ja podeu parlar en tinc una eh/ aqui en tenim una tinc una que
funciona\ @@ @ és que s’han omplert les targes perqué vaig cometre |'error

Teresa Ribas: no les vas buidar

Paula: de no buidar-les (.) i allavors ara he agafat una de nova i espero que aquesta
serveixi perqué agafi tot\ (.) aviam:

Teresa Ribas: avui és el moment de parlar no/

Paula: @@ @

Teresa Ribas: no tenim: coses

Paula: qué anava a dir: continuem/ o fem una aturadeta de:: una mica continuem/ (.)
doncs molt bé (.) llavors nosaltres haviem parlat amb la Laura de:: després d’aquesta
intervencié: com que:: el dia passat us vam donar I'article sobre la correccié que: lligava:
que déiem que:: diuen els professors o molts o una mostra de professors que fan al’aula
vam estar parlant del que podrieu: eh/ contrastar amb el que vosaltres mateixos feu i
penseu que feu\ i ara amb aixo que ens ha dit la Teresa pensavem que el conjunt de tot
aix0 podria servir perque féssim aqui una roda contrastiva diriem de tot plegat i per
guiar-la una mica I'activitat aquesta deiem de: primer que féssiu una llista breu d’uns
cinc elements o sis o quatre els que vulgueu\ un nimero: un nombre acotat d’elements/
qgué heu extret de tot plegat i que penseu que poden ser d’utilitat i per que en activitats
que ja hagueu fet d’escriptura i que penseu que podrieu reformular incorporant aquests
elements per millorar-les o bé en activitats noves que penseu que podrieu fer
incorporant aquests elements\ elements que penseu que poden ser d’utilitat\ del
conjunt de coses que heu llegit i que heu sentit i que: heu viscut diriem penseu en
activitats o bé en activitats que heu fet o bé en activitats que podrieu fer en cinc
elements que podrieu incorporar\ bé per refer-les insisteixo bé per tornar-les a fer de
nou ah: i que penseu que podrien millorar algunes de les insatisfaccions en el conjunt
de les coses que veu realitzar 'altre dia penseu que:: que aneu buscant perque es
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12.

13.
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15.
16.
17.
18.
19.
20.
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tractaria de que:: pactéssim parléssim i després ho poguéssim portar a la practica\ si/
m’he explicat/ si

Alguns: si si

Paula: i aix0 rapid perqué com que son cinc o sis elements només seria fer una llisteta
eh/ i pensant aquestes coses que:: o ja heu fet o podrieu fer\

((se cedeixen set minuts perqué resolguin la tasca individualment))

Paula: aleshores representa que la seglient: el seglient pas sera que fem allo de: del
petit grup\ ja sabeu que nosaltres sempre fem individual/ petit grup/ gran grup\ (.) ara
us haurieu de trobar tres persones que no féssiu els mateixos de |’altre dia si pot ser (.)
esteu col-locats diferent/

lolanda: estem col-locats diferent

Alguns si

Paula: bueno podem ser flexibles eh també

Jordi: ara que (XXX) ens podem coordinar

Tania: hem vingut a fer reunions

Mireia: és que déiem que ens coordinem aqui perqué a l'institut no tenim temps\
Teresa Ribas: no teniu temps de veure-us/ @@ @

((decideixen dividir-se en grup segons els instituts on treballen))

GRUP JORDI, TANIA, MARIA | MIREIA

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.

33.
34.

Jordi: a veure qué ens aportes/ @ @@

Alguns: @@ @

Tania: bé jo ara comenco i aixi el que pica primer pica dos cops

Maria: si perque a més és més facil perque és el primer

Tania: més facil perqué séc la primera

Jordi: aixi després direm: més facil perque aix0 ja ho has dit tu

Maria: el que fan els alumnes

Tania: si (.) a mi del text em va: em va: la primera cosa que em va cridar I'atencid i que
em va: allo: que em va quedar gravat és la idea aquella que deia corregir corregir corregir
deia i aquesta és la idea: és que em va: i aix0 és el que entén el professor per avaluar/
en aquell moment vaig dir clar a veure una cosa és corregir i I’altra és avaluar sén dues
accions molt diferents i nosaltres a vegades les entenem com una Unica

Jordi: si perqué: (XXX) ja que fas la feina de corregir de pas pos avalues

Tania: clar

Jordi: ja tens una nota no/

Tania: pero clar sén dues coses diferents (.) llavors em vaig enrecordar del que va dir
aquella noia de Santa Coloma de dir: nosaltres el primer que fem és rentar la cara al text
no/ ella deia clar doncs potser el que fem és confondre el: rentar la cara al text amb el:
i el convertim en 'avaluacié\ val\ una de les coses que penso que: que en a mi em passa
més sovint és la dels implicits (.) donar per suposat que ja saben queé vols que hi ha: o
sigui no verbalitzar tot el que corregiré que vull que no sé que:

Mireia: si jo també ho he posat

Jordi: si
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Tania: per tant tot aixo de donar per suposat: jo m’hi reconec molt

Mireia: si

Tania: bé jo en el text aquest m’he trobat molt reconeguda la veritat eh/ i que a vegades
potser no ho verbalitzem tant perqué com que: a lo millor no tenim tota I'activitat
planificada des del principi fins al final/ clar també ens passa

Maria: aquesta és l'altra\ jo perdona que t’interrompi pero la primera cosa bueno la
primera no pero una de les coses que m’hi he posat és tenir una planificacié més acurada
Tania: exacte

Maria: perqué a vegades fas una miqueta: sense voler-ho: alldo de a salto de mata
perque: perqué: perqueé va com va

Tania: perqueé la vida va aixi

Jordi: i perqué a vegades no ho veus clar fins que no ho has fet també

Maria: i quan has comencat també dius ostres per aqui on anava no em funcionava i has
de canviar pero potser si estigués tot més planificat:

Tania: exacte

Mireia: funciona millor

Maria: amb uns marges potser el resultat és més bo

Mireia: si

Tania: si si

Jordi: a mi em passa de vegades

Maria: i I'activitat préevia nostra demanem activitat prévies als alumnes per escriure i
I'activitat prévia nostra a vegades:

Jordi: bueno la tenim aqui pero no I'apuntem i no la sistematizem

Mireia: ens falta planificar si

Maria: perdd eh/

Tania: si no no si ja esta

Jordi: pero d’acord amb aix0 que tu deies ho he posat\ i i ho veus iiem passa i dius ja
no em passara més pero em torna a passar\ dius va feu aixo i déna’t unes pautes pero:
potser valdria la pena\ i ara ho veig des del punt de vista de: de més petits

Tania: si

Mireia: si

Jordi: perque clar eh: teniu present aixo aixo i aixo/ si\ pero després jo clar per acabar
de: per avaluar amb més objectivitat me faig una graella per valorar valoraré aixo i aixo
valdra tant valoraré aix0: penso que aquestes: i a vegades els hi he donat pero penso
gue aixo aniria bé donar-ho sempre

Mireia: si

Tania: aquesta és I'altra

Jordi: és a dir jo valoraré aixo0 i aixo valdra tant\ primera ells ho tenen en compte i s’hi
fixen més (.) si no tots bastants més que de vegades no ho sabem

Mireia: si ho diem

Jordi: i com més petits me n’adono que clar:

Tania: jo la veritat és que havia fet servir algunes d’aquestes de graelles de:
d’autoavaluacid: una vegada els hi vaig fer escriure una: una llegendaii el el: el que passa
que els la vaig donar al final: els hi vaig dir bueno els hi vaig dir: vam pactar molt
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clarament que farien/ i: qué posarien en el primer paragraf/ el plantejament el nus i el
desenllag i bueno:

Mireia: si les idees principals

Tania: i que havien de sortir els personatges important:

Jordi: =elements ben pautats=

Tania: en aquella activitat la tenien molt ben pautada i quan van acabar els hi vaig passar
la pauta aquesta d’autoavaluacié no/ i me’n recordo que els hi preguntava has posat ah:
has fet el plantejament en el primer paragraf/ surten tots els personatges/ i allo em va
funcionar\ i una pauta similar que vaig fer servir 'any passat amb una: amb una
exposicié oral pero la tenia jo i ara ara ho sentia i pensava segurament si ells haguessin
tingut la mateixa pauta que jo feia servir/ si parlaven en veu alta i clara si vocalitzaven
si tenien el cos alld ben posat: si seguien un ordre: segurament els hauria anat més bé
per ells també

Mireia: preparar-se-la

Tania: preparar-se: ells ho sabien eh/ jo els ho havia dit\ pero no la tenien per escrit
Jordi: pero no en esquema

Tania: i potser aixo:

Maria: i si a sobre la pauta I'elabores amb ell ni que sigui minimament

Jordi: clar exacte

Mireia: si

Maria: reconduint-los cap on tu vols anar/ doncs llavors

Jordi: jo aix0 aixo ho vaig fer amb els de

Mireia: integren més

Maria: clar

Jordi: amb les de batxiller ho vaig fer aixo de fer la pauta per I'oral i també per I'escrit\
(XXX) van acabar fent una pauta similar a aquesta

Mireia: a aquesta

Jordi: ah no\

Tania: a la del Cassany

Mireia: a la del Cassany

Jordi: similar a la del Cassany perque era |'Unica que tenia i ara veig totes aquestes altres
que haguessin anat molt bé i aniran molt bé penso

Tania: si si

Jordi: pero vull dir la idea aquesta (.) pero sobretot fet per ells

Maria: i que siguin molt senzilles

Jordi: home si

Maria: perqué aquest vocabulari per nosaltres és molt clar

Mireia: si pero ells no ho entenen si

Jordi: =clar=

Maria: pero: mhm:: traslladat a la seva ment qué significa/

Jordi: =que vulgui dir el mateix=

Maria: és a dir puc entendre qué em pregunta pero com ho aplico/ el procés aquest
costa als nanos

Jordi: i en acabat quan ho fan ells puntuen i valoren (.) en acabat diuen allo de mira aixo
ho has fet bé perqué la tendéncia és anar a matar
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97. Algunes: si

98. Jordi: i allavorens sobre allo hi posa nota/ escolta jo vaig fer una: vam fer unes
exposicions orals per primer de batxiller pero em penso que aquests de primer d’ESO
també ho acabaran fent\ ah: hi posava una nota (.) feia posar una nota cinc o sis (.) jo
primer me molestava en posar-la pero després veia que agafant la de tres d’ells
mateixos de tres i d’ell mateix una nota mitja sortia una nota que era

99. Mireia: exacte la que tu havies: si si

100. Jordi: =pero justissima justissima=

101. Mireia: si si si son molt justos

102. Jordi: pero

103. Tania: si si si

104. Jordi: i fins i tot més exigents que:

105. Mireia: que nosaltres

106. Jordi: que nosaltres

107. Mireia: si jo aix0 si que ho he vist si

108. Jordi: i bueno jo penso que si que és una::
109. Mireia: jo no ho havia fet mai

110. Jordi: les graelles

111. Mireia: aixi: de forma sistematica eh/ la pauta
112. Tania: jo la vegada que els hi vaig passar aquesta els vaig: vaig dir que la:

emplenessin abans de donar-me el text corregit\ és a dir que ells es fessin la primera
correccid\ abans de donar-me-la/ miressin el text i el revisessin per tant abans que jo
fes la primera mirada

113. Jordi: ja se la feien ells

114. Tania: ells la feien i es posaven una: una valoracié de com els havia anat eh/ és
a dir

115. Jordi: mhm

116. Tania: aquella anava: era molt molt: molt per primer d’ESO eh/ anava de si
havien deixat marges/ eh/ has deixat marges/ coses tan tontes com:

117. Mireia: fonamental

118. Tania: has posat el titol/

119. Jordi: si si si

120. Tania: has posat el teu nom/ ah:: els hi feia revisar la part més formal i llavors

deia has separat en paragrafs/ quants/ un dos tres havien de dir quants n’havien posat\
llavors si en el primer paragraf hi havia el plantejament i si a I'Gltim hi havia el desenllag

121. Jordi: el desenllag

122. Tania: i la veritat és que molts em van dir te’l puc portar el proper dia/ perqué
no he separat en paragrafs

123. Maria: clar és que t’estalvies una correccio ja

124. Jordi: si si si

125. Mireia: si

126. Maria: d’aquestes que fem

127. Jordi:iiiaméshoaprenen

128. Maria: clar

129. Jordi: perque clar del que es tracta és d’interioritzar-ho
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130. Maria: i si et donen la primera versid la pauta que ells han contestat i la segona
pots comparar si hi ha hagut algun procés perqueé si no clar hi ha allo del pito pito coloreo
i

131. Mireia: si

132. Maria: i contesto el que em sembla pero és és: almenys a mi em va molt bé tenir
dues coses per veure si

133. Jordi: per veure si hi ha evolucid

134. Mireia: i a ells també

135. Maria: si

136. Mireia: i a ells també

137. Jordi: =i a ells també=

138. Tania: no no pero: no sé jo la veritat és que si que de llegir tot aquest article

pensava que:: que segurament com que quan avaluem com que no hem explicitat que
avaluarem ens movem en aquest punt::

139. Jordi: clar és que jo per exemple trobaves abans:: i després allo que diem\ mira
aixo esta per un bé pero clar si no poses una mica la coheréncia exterior falles aqui o
falles alla no saben en qué han fallat\ després igual saben que els hi falla la coheréncia i
a lo millor no saben com sortir-se’n perd com a minim: com a minim ja saben queé és ja
saben de quin mal han de morir\ jo sempre els hi dic si tu saps quin mal tens te’l pots
curar\ si no no: és que és una mica aixi (.) pautar el procés

140. Mireia: si

141. Jordi: pautar el procés (.) una mica és aixo

142. Maria: si

143. Jordi: perqué si pautes el procés

144. Mireia: =mhms=

145. Jordi: que han de seguir després també pots dir i valoraré aixd aixo i aixo del que

has fet al procés (..)

146. Mireia: jo altres coses també de les que: que m’han semblat interessants és la
implicacio de I'estudiant\ que ells puguin triar: temes que no sempre donem els temes
fixos no/ en funcio dels seus interessos\ també s’interessen per tu a I’hora de corregir

147. Jordi: clar (XXX)
148. Mireia: perqueé ells trien i és una miqueta coneixe’ls una miqueta: més
149. Tania: mira a mi em va passar a primera de batxille: no (.) a segon de batxillerat

que els hi vaig posar un tema d’aquests perqueé fessin text argumentatiu que vaig pensar
que era molt interessant pero quan els havia plantejat

150. Mireia: =ho penses tu si ho penses tu=

151. Tania: un em va dir escolta’m (.) i no podem parlar de I'eutanasia/

152. Mireia: @ @@

153. Jordi: doncs au

154. Mireia: si si

155. Tania: perqué

156. Mireia: =clar tu dius la importancia de la lectura=

157. Tania: per mi era un tema que era obvi que era interessant i a ells els va resultar

lo més normal del mén
158. Jordi: sempre surt la pena de mort/ que a més a més déna per molt
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159. Mireia: si
160. Jordi: ells diuen oix (XXX) altra vegada aquest/
161. Tania: no jo era era un tema a partir d’'un conte del Quim Monzd que parlava de

la comunicacié de com la televisié i els ordinadors i de cara la gent cadascu el seu
ordinador i deia: i era un text molt (XXX) s’incomunicaven davant del televisor llavors
veien que al final del conte cadascu té el seu ordinador i la dona sospira per la
incomunicacié davant la televisié/ jo vaig dir oh fantastic

162. Mireia: @@ @

163. Tania: era un tema genial avera si consideren que les noves tecnologies
provoquen allo comunicacié o incomunicacié\ i un em diu escolta’m jo tinc internet des
de que me’n recordo de les coses

164. Jordi: ja

165. Maria: clar

166. Mireia: és una altra generacié

167. Maria: =és diferent=

168. Tania: i em vaig em vaig: adonar

169. Mireia: =no poden comparar una situacid anterior=

170. Tania: que tenia un salt generacional tan gros que llavors un va i diu no podem
parlar de I'eutanasia/ i vaig dir aquest tema va quedar desbancat ja @@ @

171. Jordi: jo tinc un llibre que el tinc al llit el vaig fer servir una vegada/ bé una cosa
que era opinions dels joves sobre temes i esta alli\ i vaig dir ara n’agafaré algun i els hi:
jo lo vaig fer

172. Maria: i va anar/

173. Jordi: si va anar bé

174. Tania: i funciona/

175. Jordi: si pero va: després

176. Maria: si igual depéen dels anys que tingui el llibre ja:

177. Jordi: ah clar no que és nou

178. Mireia: és nou

179. Jordi: pero bueno clar\ pero (XXX) perqué ara clar als meus petits no els hi: pero
demaneu-ne que ho tinc\

180. Mireia: ah si

181. Jordi: si us fa servei:

182. Mireia: i tant

183. Tania: i qué més heu apuntat vosaltres va abans de:

184. Maria: a mi hi hagut una cosa que m’ha: que m’ha cridat I'atencid és aixo de la
interaccio en parelles o tres

185. Mireia: si jo també ho he apuntat

186. Maria: jo ho havia provat i no m’ha funcionat\ pero clar potser veig que potser

no anava per la via que em pot funcionar perque jo ho havia provat quan es tractava per
gUestions gramaticals\ pero clar mhm: com que tampoc no n’hi ha cap que en sapiga
gaire més que els altres:: tampoc no s’ajudaven gaire en canvi la pregunta aquesta tan
senzilla escolta qué et sembla el text/ m’ha semblat molt practica

187. Jordi: =si jo els hi feia fer=

188. Maria: molt senzilla
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189. Jordi: =jo els feia fer=
190. Maria: vull dir la impressio
191. Jordi: =jo els feia fer= ah bueno
192. Maria: m’entens/
193. Jordi: =jo els feia fer=
194. Mireia: pero I'elaboracié també no/
195. Jordi: que correg- és a dir que el corregien
196. Maria: si perd no t’ha passat que corregeixen: és a dir que te’l deixen pitjor del
que estava/ perqué a mi m’ha passat:
197. Jordi: no:
198. Maria: i per aixo:
199. Jordi: no pero també\ perdo demano una mica la coheréncia la cohesié:
200. Maria: ja
201. Jordi: no només 'ortografia sind si era argumentatiu si hi havia I'argument si no

hi era: i a més a més allo que subratllaven que no s’entenia: és a dir que aconsellessin a
I'altre que havien de: com millorar-lo\ i allavorens tenies el millorat els consells i la
millora\ i bueno déu n’hi do\ anaven fent anaven fent bastant\

202. Mireia: pero també la: I'elaboracié entre els dos no/ i parlar préviament per
després escriure\ i que s’ho: entre dos persones en parelles

203. Jordi: si clar és que sembla que no sembla que no

204. Mireia: =perdo només en correccido=

205. Jordi: el el: I'elaboracié (.) si tu: si esta ben equilibrat i s’avenen i tot aixo: mhm:
hi pot haver algun que no treballi perd normalment:

206. Mireia: no li queda més remei que treballar

207. Jordi: no: i alguna cosa aporta i: i:: i és aix0 que diem és que a vegades veient
com pensa un altre:

208. Maria: ja

209. Jordi: tu penses (.) en canvi si estan ells sols alli no se’ls hi acudeix absolutament
res

210. Maria: clar perd fent-ho amb aquests aspectes: aix0 de la coheréncia i la

cohesid: pero no en aspectes com la questié gramatical\ a mi és el que no: perqueé llavors
es corregeixen coses que estan bé

211. Jordi: ah ja

212. Maria: i posen errors que no hi eren

213. Jordi: ja

214. Maria: vull dir:

215. Jordi: bueno pos allavorens

216. Maria: en canvi en aquest sentit no sé tinc més aixo s’entén no s’entén\ hi ha:
hi ha I'argument/ no hi és/ hi ha la conclusié/ no hi és/

217. Jordi: clar

218. Mireia: =si=

219. Maria: té un desenllag o no en té/

220. Jordi: exacte

221. Maria: en formes més de: de la idea del text jo he pensat que ho provaria\ avera
si:
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222. Jordi: si si
223. Maria: perqueé I'altre no em va: no em va funcionar
224, Jordi: i guiar que sapiguen que han de:
225. Maria: qué han de buscar no/
226. Mireia: si
227. Jordi: que sapiguen qué han de buscar i qué han de:
228. Mireia: clar si
229. Maria: el que passa que clar jo m’imagino els meus de segon d’ESO fent aixo i:
surto corrent\ clar (..)
230. Jordi: si (.) pero no jo per exemple els de primer d’ESO (.) ja: si ja van fent\
231. Mireia: a segon de batxillerat B/
232. Maria: eh/
233. Mireia: a segon de batxillerat B/
234, Maria: no: a segon de batxillerat B a mi::
235. Mireia: si/
236. Maria: si (.) a vera no seran: mhm:
237. Mireia: no son: si
238. Maria: pero vaja el tracte és excel-lent
239. Jordi: (XXX) i un altre també fer-los reflexionar sobre el procés que han apres
240. Maria: ah si
241. Jordi: també va bé
242. Tania: si/ ho has provat aixo també/
243, Jordi: si\ fa dos anys quan vam comencar:: qué has aprés/ aix0 tot aixd ho

apliques a ells i:: i si perqué a vegades\ jo reconec que ho hauria de fer potser més (.)
perqué hi ha gent que ho fan cada dia quan acaben: qué has apres/ (.)

244, Mireia: pero no hi ha temps de tot

245, Jordi: jajaja hosé

246. Maria: mira mhm::

247. Jordi: perd a vegades: clar és aixo d’estructurar-s’ho de manera que: pero pero

a vegades dic aix0 és que s’hauria de: en aquests petits ja: encara no d’aixd i no sé com:
pero si son una mica: qué has aprés tu/ a vegades ho pots demanar amb una questié
molt molt practica(XXX) pero poden ser: a deixar marge (.) o: o que parlant amb un altre
puc arribar a puc arribar: jo vaig fer el: quan vaig fer la gravacio aquella de la Terra Baixa
que es van filmar i tot allo després dic a veure doncs explica’m el procés les dificultats
que heu tingut qué heu apreés i escolta aquell text aquell text va ser dels millors que van
fer aquell text perqué era: era: explicar tot aixo\ com que els havia interessat |’activitat
aquella:

248. Mireia: si

249. Jordi: després i deien aix0 (.) havien aprés a treballar en grup i a veure es veia
gue no era per fer-me la pilota

250. Mireia: =la pilota si=

251. Jordi: diguéssim (.) em sona que te’n vaig llegir algun algun fragment veies que:
hi havia alli una: i: els problemes i bueno estruc-

252. Maria: pero segons quins: bueno jo he provat amb els de segon d’ESO i per dir
qgué han aprés en una
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Laura: =comencga Ripollet and Gracia=

Jordi: jajaja

Tania: va

Maria: no sé que ha passat

Tania: vosaltres aviam la portaveu (.) Jordi (.) el portaveu

Jordi: jo sempre em feu xerrar ja he parlat abans I'altre dia igual
Tania: I'altre dia no anaves amb nosaltres

Jordi: alla a I'institut

Maria: es barallaran

GRUP SONIA, ROSER, IRENE

262.

263.

264.
265.

266.

267.
268.
269.
270.

Sonia: doncs intentar fer una exposicié oral sobre les cartes que s’han extret: o
intentar enviar una carta una carta a un diari que tingui un objecte

Roser: bueno yo eh: mejorable: que los alumnos participen a la hora de
establecer el proceso de lo que tienen que hacer previamente pues es decir si lo que
tenemos que hacer es esto qué es lo primero que hay que hacer: pues reunir la
informacidn lluvia de ideas luego tal luego cual hacerlo eso con ellos previamente
porque normalmente lo que hago es que les mando el trabajo y como mucho les digo
yo antes de escribir haced un esquema

Irene: =si yo también=

Roser: y acordaros: siempre digo lo mismo acordaros de hacer parrafos pero que
lo digan ellos\ creo que es mas interesante y entre todos hacer el guién un poco y: bueno
eso creo que me: me iria muy bien (.) luego también he puesto como mejorable en mi
caso explicitar previamente los criterios de evaluacion\ osea qué es lo que yo voy a
valorar en ese: escrito que les pido que hagan\ pero: y ahi no me refiero ya a la ortografia
que todos dan por supuesto/ la ortografia nadie cuestiona que la vamos a evaluar sino
a otro tipo de cosas\ tienen: que ellos se den cuenta por ejemplo de que el proceso lo
voy a tener mds en cuenta:
Irene: seria una sorpresa un dia decirles: no va a contar la ortografia en este
escrito
Roser: claro es que: yo pienso
Sonia: @@ @
Irene: no/
Roser: como experimento probar a hacer una actividad donde les quede claro
que la ortografia no cuenta\ entonces yo creo que ni siquiera sabrian que voy a valorar\
quiza piensan que si es por ejemplo un tema de examen el contenido cuenta que me
den mas cantidad de informacién/ pero en el caso de que yo les diga qué es lo que estoy
pensando: que pueden tener todos los apuntes/ entonces ahi claro no es tanto la
informacidn porque no tiene mérito/ ellos tienen los apuntes los libros lo que quieran\
entonces ahi lo que: espero que lleguen a la conclusion de que voy a valorar la
elaboracion personal de la informacién por un lado que no sea reproducciéon copia
recorte y pego y esto que esta tan de moda/ eso en cuanto al contenido y en cuanto a
la forma: pos que valoren la manera de decirlo y de organizar las ideas: entonces bueno
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eso explicitar previamente los criterios de evaluacién yo lo entiendo asi (.) luego he
puesto también no evaluar exclusivamente el resultado porque: esto leyendo el articulo
que nos dieron el otro dia ya me vino no/

271. Irene: si

272. Roser: ostras que yo valoro el producto

273. Irene: yo también

274. Roser: lo que me llega como si eso fuera algo definitivo en realidad estamos en
un proceso con lo cual:

275. Sonia: clar és aix0 de: de: planificar uns moments de control durant el procés
d’escriptura no/

276. Roser: claro

277. Sonia: d’avaluar:

278. Roser: parece que solo cuenta como si eso fuera algo definitivo y tu ya estas

poniendo la sentencia\ esto es un cinco y que: de algin modo conseguir eso\ pero yo lo
encuentro dificil\ es de las cosas que encuentro mas dificiles porque ademas a mi me
provoca un conflicto y cuando: Teresa estaba haciendo la exposicién ha habido una de
las primeras fichas que era lo de: evaluacién formativa evaluacion: social creo que era

279. Irene: si
280. Sonia: si
281. Roser: que yo pensaba (..) para mi por lo menos en el noventa por ciento de los

casos no coincide la nota/ cémo puede ser/ cuando yo pongo una nota siempre es social
siempre es del resultado es que lo tengo clarisimo/ cuando tedricamente yo sigo el
proceso yo estoy pendiente yo estoy encima: y sin embargo: a mi me crearia un conflicto
moral poner una nota que fuera mas del proceso que de la: que de lo que tenemos ahi\
creo que es por la tradicion en la que me he formado y por la costumbre también)\ (..)
no sé tener una redacciéon que como resultado tu le pondrias un tres pero que dentro
del proceso tu ves que esa persona tal cual/ piensas si tiene un tres y escribe de esta
manera a mi me cuesta mucho pensar que puede tener un seis por ejemplo\ me cuesta
muchisimo)\ entonces yo: le queria preguntar eso si: si ese conflicto es asi o: bueno\ pues
para mi algo mejorable es eso no/ no evaluar exclusivamente el resultado porque no es
algo definitivo sino un punto del proceso\ (.) otra cosa asegurarme de que saben de
dénde les viene el nimero

282. Irene: bueno si esto que ha dicho al final

283. Roser: =si=

284. Irene: un siete

285. Roser: =exacto=

286. Irene: me han puesto

287. Roser: porque deben pensar: esto tiene mucha relacién para mi con lo de
explicitar previamente los criterios de evaluacién

288. Sonia: si

289. Irene: si

290. Roser: ellos deben pensar que es ortografia e informacién\ no he contado todo

el tema me ha bajado nota y he hecho tantas faltas me ha bajado nota
291. Irene: si
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292. Roser: deben pensar eso (.) entonces que les quede claro eso esta: para mi esta
muy relacionado
293. Irene: en ese sentido esto estd muy bien
294, Sonia: si
295. Roser: si (.) tener unas pautas:
296. Irene: =esta gradacién no/=
297. Roser: luego algo que he hecho alguna vez pero que creo que deberia hacer mas

o experimentar mas es eso del proceso en grupos/ mas que por parejas a mi me gusta
por grupos a veces por parejas pero:

298. Irene: a mi la gestidn en el aula de todo esto me parece dificilisimo

299. Roser: si es por grupos se facilita mucho porque se autoregulan entre ellos se
compensan

300. Sonia: =depeén del grup eh/=

301. Irene: mhm/

302. Sonia: hi ha grups que funcionen més bé que d’altres

303. Roser: mhm

304. Sonia: no ho sé

305. Roser: y luego lo ultimo que he puesto es revisar en funcién de los criterios que
se han pactado publicamente antes de entregar los textos

306. Irene: perod és que si treballen en grup el text final és un text o després cadascu
fa el seu/

307. Roser: primero: yo lo que propondria lo que yo tenia en la cabeza es que:

pensaran en grupo hacer un texto\ en grupo uno\ a lo mejor son grupos de cuatro y: es
que estaba pensando una cosa concreta que estoy haciendo ahora no/ entonces tienen
que redactar un tema y yo digo a ver os ponéis por cuatro y lluvia de ideas: bueno
primero en toda la clase pactamos el proceso luego pactamos lo que voy a evaluar en el
texto escrito\ y luego los pongo por grupos de cuatro entonces ellos empiezan a hacer
el proceso\ lluvia de ideas cdmo se ordenan eh: esto si esto no por qué esto primero
tatatata: lo elaboramos asi y entre todos van elaborando un texto que se van corrigiendo
entre todos también porque estan todos ahi\ entonces lo que yo creo que me iria muy
bien hacer mas pero que a veces lo hacemos cuando ya estd hecho digamos y yo lo
planteo como un paso previo a lo definitivo: que para mi seria una mejora es lo de: que
cuando cada grupo tiene ya hecho su texto

308. Sonia: su borrador no/ seria como un borrador/

309. Roser: si pero para ellos seria como el texto estd hecho\ entonces que cada
grupo lo lea y el resto de grupos con los criterios que hemos puesto en la pizarra que
diga bueno este es que: aqui: pues el orden no es el adecuado

310. Irene: hay que darles una graella con las cosas que quieres y que pongan si no
mucho poco:
311. Roser: claro\ el orden no es el adecuado o aqui: yo hablaria de este aspecto que

no habéis hablado del tema o: esta idea no esta clara o no habéis relacionado bien el
principio con la continuacidn: y entonces el grupo toma nota de todo eso que le dicen
los companeros y entonces individualmente cada uno del grupo elabora un texto
individual entonces incorporando las modificaciones que se hayan pactado\ que tampoc
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tienen por qué aceptar todo lo que les digan/ son sugerencias y ellos pueden estar de
acuerdo o no: y eso seria lo que yo recogeria para corregir

312. Irene: individual ya

313. Sonia: =Déu n’hi do no/=

314. Roser: pero yo creo que asi: esto requiere por lo menos cuatro dias para hacer
un texto pero yo creo que mejorarian mucho y ademas se trabajaria en clase

315. Sonia: y el tema: lo eliges tu/

316. Roser: mhm: yo tengo bastante inclinacion a elegirlo yo pensando en lo que sé
de ellos pero: no lo sé\ es que no se me ocurre como dejarles que elijan ellos el tema

317. Sonia: no jo: yo lo elijo yo eh/ pero hago un trabajo previo

318. Roser: si perqué: és molt important la motivacio: si no fas un treball previ/ pero

també penso que és interessant que parlin de temes que no hagin triat ells perquée a la
vida es veuen forgats a parlar de temes

319. Irene: si un poco de todo

320. Sonia: si si si

321. Roser: no poden triar sempre (.) llavors han de saber enfrontar-se ((sona un
telefon mobil)) si lo habia apagado:

322. Irene: tu concretes molt sempre I'activitat\ I'altre dia igual tens molta capacitat

que: perque jo: he posat només coses que hem llegit i tal que m’han cridat I'atencié
perd que sén millorables no/ que s’ha d’incidir: perd no tan concret coses mhm: faré
esto faré I'altre:

323. Sonia: si suposo que perqueé ho tinc al cap ara ja eh/ que estic comencant a fer
coses:

324. Irene: jo havia posat que clar lo de I'avaluacio del procés: asi en general ya:
@@ @ cuando lo lefa aqui (XXX) evaluamos siempre el final

325. Sonia: ya

326. Irene: y eso (.) explicitar claramente las finalidades del escrito/ eso muchas
veces yo no lo hago: eh:: lo de la evaluacidn de pautas de correccidn

327. Sonia: si

328. Irene: que las: que las: elaboren ellos: eso es importante (.) formalizar: eso lo
has dicho tu también formalizar la evaluacién (.) es decir en qué momentos del proceso
vamos a evaluar y qué vamos a evaluar no/ se da un poco todo la mano

329. Sonia: =si esto:=

330. Irene: porque claro te gusta valorar solo al final pero

331. Sonia: prevision de un control no/ del proceso/

332. Irene: claro (.) formalizarlo para no ir a golpe de intuicién porque muchas veces

valoramos con mucha intuicion no/ (.) eh:: lo del trabajo en grupo que a mi esto no:
luego lo de la coordinacién con otros profesores del departamento en estos temas/ que
esto también salia aqui:

333. Sonia: si es terrible si

334. Irene: eso es terrible

335. Sonia: no hay consenso

336. Irene: eso es una cosa también francamente mejorable
337. Sonia: ni de: maneras de trabajar ni de:

338. Irene: ni de: valoracién

26



Segona sessio
7 de novembre de 2008

339. Sonia: valoracion

340. Irene: y después lo de la: fomentar la implicacion del estudiante eh/ tanto en las
propuestas de temas la evaluacidn coevaluacién: las pautas: es verdad hay que
implicarlos hay que implicarlos mucho mas (.) a mi es lo que me llama la atencién

341. Sonia: pero de hecho es lo mismo eh/ aunque yo a veces lo concrete un poquito
mas/ pero es lo mismo que: hemos destacado mas o menos lo mismo

342. Irene: lo que pasa es que claro\ dicho asi bueno: esto por ejemplo formalizar los
momentos no/ en el proceso: yo claro ahora esto conjuntarlo con la diversidad: mhm/
porque el proceso claro cada uno lleva su ritmo: como se hace a ver/ (...)

343. Sonia: bueno cada uno lleva su ritmo pero si tu llevas unas consignhas/ sabes/

344, Roser: y si estan en grupo/ se equilibran: mas o menos uno por otro y aprenden
a cooperar

345. Sonia: el otro dia flipé porque les hice: les pasé un: un articulo de opinién que
era un poco complejo sintacticamente

346. Irene: qué nivel/

347. Sonia: cuarto\ y les puse en: en grupos de tres o de dos\ pero ademas es que

estaban colocados ya en las parejas que tengo en clase/ ya las: ya las tengo colocadas:
m4s 0 menos:

348. Roser: estratégicamente
349. Irene: para que cooperen no/
350. Sonia: equilibradas osea:: entonces flipé porque era un grupo de tres personas

qgue son las que mas me hablan en las clases cuando ya estoy hablando (.) y yo venga
Guillem: Guillem: entonces los oi que iban diciendo: no pero no son inocentes son: con
cara de inocentes y la otra: no no son aparentemente inocentes sabes no/ modelando:
lo que iban escribiendo:

351. Roser: matizando

352. Sonia: y solo era una cosa: un texto breve lo que queria era que cada uno pues
asumiera en unas lineas la idea de un parrafo pero en tres lineas: y que estubiera bien
expresada la idea que se extrajera: y: me sorprendi: como que si: vamos incidiendo por
este camino pues ellos también va aprendiendo mas

353. Irene: si puede ser una buena técnica\ yo no: tiendo mas a hacerlo en grupo

354, Roser: no hay que ser demasiado ambiciosos (.) que saquen la idea central de
un texto que es una pagina entera: lo importante es que sepan sacar la idea central (.)
lo mismo de diez lineas que a veces es mas dificil incluso porque esta mds condensado:

355. Irene: por esto trabajarlo en grupo esta bien porque yo tengo tendencia a
trabajarlo en voz alta entre todos: claro siempre hay el que participa constantemente y
el que no te dice ni pio/ que es mas calladito: es mas: y entonces en grupos de dos o
tres:

356. Roser: y ademds que eso te permite que mientras los grupos: si tu le das un
trabajo de cuatro en cuatro por ejemplo/ yo lo he comprobado eso: estan tan ocupados
entre ellos que a ti te permite tranquilamente acercarte a un grupo y orientarlos\ y
mientras los otros van a la suya

357. Sonia: es verdad
358. Irene: claro claro trabajar el proceso
359. Sonia: es verdad si si si
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Irene: trabajar el proceso
Roser: y te lo permite mucho eso
Sonia: y después cuando se acaba: lee tu este parrafo o uno de: un grupo\ qué
os parece a los otros has sintetizado bien esta idea/ el otro qué afadi: afiadiriais algo/ si
pues afiadiriamos esto (.) y lo hacen eh/

Irene: claro construirlo mas con las aportaciones de todos

Sonia: mhm/

Irene: construir mas con la aportacién (XXX)

Sonia: y ademads como han estado trabajando:

GRUP IOLANDA, EMMA, iNGRID

367.

368.

lolanda: vinga comenco jo (.) a veure sén dues coses que m’han resultat
reveladores per aixo d’aplicar i: dues més que és per millorar el que ja: ja més o menys
faig\ més o menys eh/ més menys que més\ avera amb les coses que: m’han resultat
reveladores\ pues el donar marge als alumnes perqueé vagin al seu ritme (.) normalment
els marco molt el moment: de tal a tal hora feu aixo jo ja treballo amb grups amb ells
per treballar I'escriptura jo ho faig normalment a classe pero: faig anar a tothom al
mateix ritme\ i és veritat que: bueno no he tingut en compte que és veritat que cadascu
necessita un moment concret pensar més pensar menys: que de seguida acaben i
s’avorreixen/ llavors estaria bé que comencin a classe sempre els faig comencar a classe
pero que: li pugui donar un marge perque puguin acabar a casa (.) i:: aix0 potser esta en
contradiccié amb aix0 que diuen que és tan bo que és fer escriure a l'aula amb el
professor davant i: bueno potser entra en contradiccid amb aixd no/ una: una avantatge
és fer escriure a I'aula perque tu estas davant tu orientes tu veus el desenvolupament
del procés com es: com es porta el desenvolupament (.) llavors aixo potser si que s’ha
de tenir en compte per trobar un equilibri no/ (.) llavors una altra cosa reveladora sén
les pautes\ jo ja dono pautes ja: ja en dono pero son elaborades per mi o agafades de:
de criteris més generals llavors pautes elaborades per ells consensuades per la classe
seria:: pos estaria molt bé perque interioritzarien abans de temps abans de posar-se a
escriure tota: tot el que els demanem (.) i dues coses amb les que: ja hi vaig pero que
potser si que hauria de tenir més cuidado: és que jo faig correccions amb coloraines
marco tipus d’errors i ells després han de realitzar i corregir I'error\ llavors penso que
no n’hi ha prou perqué el text és veritat que esta molt parcel-lat/ té aspectes
d’adequacié de coheréncia i de cohesid que no sempre ells tenen a les pautes de
correccid\ llavors elaborar aquestes pautes més completes i potser amb valor numeric/
pos estaria bé\ (.) i la Ultima és el tema de la oralitat aixo ens va donar la Paula I'altre
dia la parlar per aprendre/ jo ja faig parlar dels seus esborranys en petits grups als meus
alumnes: pero diu clar la correccié efectiva és la que es realitza en el procés en el dialeg
(.) si amb aix0 a sobre li donem unes pautes molt concretes per fer-ho/ no tan
generiques com ara els hi dono sind una mica més concretes potser si que els facilitaria
les coses (.) per tant és donar pautes més concretes en el procés\ és aixdo amb aixd m’he
guedat i m’ha agradat molt
Emma: si jo més o menys ha anat en el mateix sentit el que passa és que si que
dono llibertat a I’hora d’escollir el tema aix0 ho faig bastant perdo m’interessaria: arran
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d’aixo fer-ho més i no ja: a veure els done llibertat per exemple de cara a: treballem la
noticia/ doncs cadascli amb aquest titular que desenvolupi la noticia com vulgui\ clar
hauria de dir penseu la noticia que vulgueu i del tipus que vulgueu i: no sé encara donar
més llibertat\ el escrit a I'aula per exemple jo no el treballo mai/ només a I'examen que
tenen una part que han d’escriure i hauria de treballar-ho més aixo també m’ha agradat/
i després: la pauta\ la pauta famosa que: m’ha semblat molt bé el que passa és que ho
veig més factible per exemple amb batxillerat o amb tercer i quart d’ESO\ pero amb
primer d’ESO el tema de que s’enganxen la pauta a I'agenda per exemple que cada
vegada que em diuen un text hagin de mirar: mhm: no sé no els veig massa: després
reforcar més les caracteristiques de cada tipus de text/ per exemple aixo que deia de les
marques: si és: 0 aix0 que ens posa aqui si és per exemple un text argumentatiu/ que
aparega aixo que aparega allo que- perque els demane per exemple doncs aix0 la noticia
i si els dic que ha d’aparéixer un titular/ que ha d’apareixer aixo: perdo com molt per
sobre
lolanda: és com la guia d’orientacié no/
Emma: exactament
lolanda: la versié d’orientacid
Emma: exactament\ recordeu que en aquest cas per exemple no podeu parlar
en primera persona si és un article o en el cas del dietari ha d’aparéixer una data i ha
d’apareixer reflectit tal: i després el tema que ha dit de promoure la recompensa
aquesta de que sigui penjat o que puguin llegir-ho/ sobretot a primer d’ESO tenen molt
d’afany de protagonisme\ molt\ després ja no casi al contrari pero a primer d’ESO volen
sempre llegir i tothom qui vulgui voluntariament llegint el seu text\ aixo no ho solc fer i
seria una cosa a incorporar (.) i ja esta

ingrid: aviam jo: ehm: jo fa re unes setmanes que els faig escriure perqué jo no
havia fet: (.) si és veritat (.) jo anteriorment si que havia fet alguna cosa aixi puntual pero
jo enla meva materia he incorporat aixo dels textos: pero des de que: eh: els hi he obert
el blog si que anem fent exercicis amb la finalitat que el millor o el que entre tots triem
com el millor: mhm: retocat al final per tota la classe surti penjat en el blog\

lolanda: qué heu fet un blog d’aula/

ingrid: si un blog: bueno de fet de tots els alumnes de classiques de I'institut\

Emma: cadascun el seu propi:

ingrid: no no jo tinc: jo el gestiono i llavorens per exemple acaben de fer-me uns:
uns: uns treballs uns videos sobre I'alfabet grec i els he penjat tots\ i anem penjant totes
les coses que anem fent a I'aula i que sén: bé doncs: ara mateix per exemple m’acaben
d’entregar aquest cap de setmana un escrit sobre les festes de difunts: els vaig fer: els
vaig passar la informacié sobre en qué consistien les festes de difunts romanes/ i llavors
per veure el paral-lelisme amb I'época actual vam treballar aixo s’ho van llegir/ i llavors
els he fet escriure una noticia de premsa com si fos: com si fossin un periodista roma de
I’época/ i: situant-se en I’época romana doncs parlant de les seves festes de difunts

lolanda: aix0 els encanta

ingrid: llavors: ara aixd ho tinc aparcat/ i ho tinc aparcat perqué aquesta
setmana: aixd0 m’ho van fer: el dilluns van ser els Ultims que m’ho van entregar i la
setmana vinent: eh: volia corregir-ho: o sigui jo la meva idea era: eh: com que tinc
pantalla a la classe/ andnima: o sigui fent-los anonims/ penjar-los tots i: fer primer una
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primera tria eliminants els que no: d’aixo i llavors anar deixant els que ells consideren
millor pero també valorar per qué sén els millors i per qué sén els pitjors\ llavorens arrel
d’avui/ eh: jo havia pensat fer una valoracié aixi oral i el que faré sera una valoracié amb

pauta\

380. lolanda: amb pauta

381. Emma: esta molt bé aixo de la pauta

382. ingrid: que: surti amb nota/ sobretot m’ha agradat lo que els nimeros no siguin
criptics no/

383. lolanda: si

384. ingrid: aixd m’ha encantat\ perqué és veritat jo primera/ soc la primera que no

sé si posar un sis un set o un nou\ que no en tinc niidea\ i llavorens si jo ja faig una pauta
i dic que si aix0 esta val un i si aix0 esta no esta val zero i si aix0 esta val tres/ em sortira
una nota numerica i ja esta

385. Emma: és que a més: a I’hora de comentar amb ells: profe aqui por qué/

386. ingrid: ho troben més just\ no és que ja no t’ho discutiran

387. lolanda: és que ja no t’ho discutiran perque ja ho tenen

388. Emma: clar per aixo: per aixo ho dic\ perqué: el que tu dius és més just\ i dius:
de vegades no saps com explicar-ho: per qué m’has posat un set/

389. ingrid: =llavors clar és injust (.) jo els meus:=

390. lolanda: és just i és clar

391. Emma: és que depén fins i tot del dia que te pilla a tu\ de I'estat d’anim\

392. ingrid: home: i tant

393. Emma: qui llegeixes: i dius:

394, lolanda: i depeén fins i tot de si has corregit un molt bo o un molt dolent abans

395. Emma: clar clar

396. ingrid: jo els treballs aquests que m’han presentat aquests videos que m’han fet

I'alfabet grec/ quan me’ls vaig mirar la primera vegada vaig puntuar: me’ls vaig mirar i
vaig pensar aquesta li posaré aixo aixo i aixo\ llavors quan vaig fer tota una valoracio
general els vaig penjar eh: un profe d’un: que no conec en absolut de res perd com que
els blogs son publics un profe d’un altre centre ens va felicitar/ bueno els va felicitar pel
que havien fet i tal\ llavors me’ls vaig tornar a mirar i vaig dir: coi no doncs és el primer
video que han fet: hi ha gent que ha tingut moltes dificultats que no sabien com afegir
el so com afegir la musica: com afegir no sé qué (.) doncs els he tirat tots cap amunt/

397. lolandai Emma: @ @ @

398. ingrid: i els he dit he estat molt generosa perd: ha estat per motivar-vos perqué
el proper surti millor\ o sigui és aix0 no/ depén del dia que me’ls miro vaig pensar una
nota i després el dia que me’ls vaig mirar vaig dir no no no pot ser no els hi vull posar un
cinc o un sis

399. lolanda: clar clar a mi em va passar amb un exercici de radio\ que van: van fer
un programa de radio a: (XXX) i: a mi al comengament em donaven els textos escrits
primer i valorava baixet\ i després quan vaig veure el programa de radio aqui: ha
d’haver-hi vuit nous i deus a tothom

400. ingrid: clar: lo que he fet jo
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401. lolanda: a tothom perque s’hi han escarrassat i ho han fet molt bé i han passat
uns nervis espléndids (.) pos al final puges nota (.) aquestes cosetes s’han de valorar una
mica més

402. Emma: i el canvi de nota com: com: com el plantegeu/ aixi dient:

403. ingrid: ah no jo a ells no els havia dit eh/

404. lolanda: no no:

405. Emma: ah: vale:

406. ingrid: jo a la primera: la meva primera valoracié personal és no aquest/ un cinc

aquest: un sis: i aquest el suspendré perqué no no sé que (.) llavors recapacites i dius
avera si aquesta noia no se sent la veu és perqué no en tenia idea de com funcionava el
programa bé doncs ara/ ara farem una posada en comu de tots/ ara tots han d’explicar
com han fet el seu video llavors tots aprendrem de tots\ llavors el proper ja sortira amb
la veu de tothom no/

407. lolanda: clar

408. ingrid: llavors qué he fet/ no he suspés a cap

409. ingrid, lolanda i Emma: @@ @

410. ingrid: clar és que no podia

411. lolanda: esta bé

412. ingrid: llavors el que jo també: que jo no estic acostumada a fer-ho és un guiatge

molt clar: o sigui molt: molt format per: primer heu de fer aixo i vinga anem a fer un/ i
anem a fer fins a aquesta part i ha sortit bé llavors passem al seglient pas que aix0 jo no:

413. Emma: pero a quins nivells et concentres/

414, ingrid: jo a batxillerat basicament eh/

415. lolanda: jo també estic a batxillerat aquest any eh/

416. Emma: és que clar canvia molt molt molt

417. lolanda: jo també eh/

418. ingrid: perod jo crec que no tant eh/

419. lolanda: =pero0 el guiatge el guiatge I'has de pautar= igual de qualsevol eh/

420. Emma: no: clar:

421. ingrid: =els de primer qué et faran/=

422. lolanda: =encara més= encara més perque sén menys autonoms

423. ingrid: clar si tu els hi dones una pauta d’aquestes de primer a lo millor no tan:

424, lolanda: no tan explicita

425. ingrid: =sofisticada=

426. lolanda: si

427. ingrid: perd quatre coses (.) jo penso que si eh/

428. Emma: adaptant-ho potser si

429. lolanda: pos vinga anem a: a consensuar punts anem a comptar-los/ (...) un
portaveu

430. ingrid: home lo de la pauta aqui:

431. lolanda: la pauta ha triomfat eh/

432. ingrid: aqui ha guanyat la pauta\ i els nimeros criptics a mi és la meva frase

433, Emma: vale

434, lolanda: ((escriu)) pautes:
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435. ingrid: i sobretot una cosa que m’ha cridat I’atencié que jo ja ho pensava fer
quan ho fessin: lo de potenciar els encerts i no estar alla corregint faltes d’ortografia: no
sé queé:

436. Emma: si si jo d’entrada ja no corregeixo en vermell corregeixo en verd

437. ingrid: @ @@

438. Emma: perque dic si no queda lleig (.) pero aixo que tu dius és cert

439. lolanda: jo amb bolis de purpurina fins i tot

440. ingrid: si jo corregeixo en color en funcié del que em ve de gust

441. lolanda: =els examens= els examens amb colors de purpurina (.) ja la nota no és
tan dolenta no/ almenys aixi és agradable

442. ingrid: ja: jo tinc una caixa amb bolis d’aquells de colors i venga avui és rosa
@E@

443, lolanda: @@ @ és que si no també:

444, ingrid: jo també m’avorreixo

445, Emma: i és cert\ mai mai mai: bueno en alguna ocasié si que dius molt bé o: ben
treballat o: pero en poques ocasions aixi en un aspecte com de dir: molt bé aixo

446. lolanda: potenciar lo positiu

447. Emma: no ho he fet mai

448. lolanda: és cert

449. ingrid: mira a mi m’han entregat: m’han anat enviant aquest cap de setmana/

com que tinc aula virtual: m’ho anaven enviant per I'aula virtual i aixi jo com que he
estat el cap de setmana corregint si els rebia: els que he anat rebent el cap de setmana/
si jo: perqué tots eren estaven: estan per corregir tots eh/ els hi tornava una resposta
perqué pots envia’ls-hi un missatge/i els hi deia esta molt bé pero: mira aquesta part
d’aqui: {(@)aquesta part d’aqui no sé que no sé quantos}

450. Emma: ostres és que aixi s’avanga molt: tenint recursos:

451. ingrid: si pero: curres eh/

452, lolanda: pero tot aixo/

453. ingrid: =fua jo pensava déu meu i ara perqué m’embolico:=

454, lolanda: fer digitalment aix0 és: jo tinc aula virtual i tinc web i és per morir-se
corregeixo digitalment i és:

455. ingrid: és una passada (.) el diumenge al vespre vaig dir prou\ tanca\

456. lolanda: si (.) és que t’hi passes amb cada exercici vint minuts segur segur (.) el

gue passa és que després rendibilitzes molt el text perqué a I’hora de retornar: de que
retorni els exercicis/ jo crec que tenim una (XXX) esta tot net polit ben arranjadet llavors
ja casi casi ho pots penjar tal qual a I'aula vir: al: blog (.) esta molt bé

457. Emma: clar pero és jo tot aix0 que us sento comentar de fer no sé que fer no sé
quants jo pense: en quin temps/ perque si tens tres hores setmanals

458, ingrid: ells escriuen fora eh/

459. Emma: pero clar si ho fan tot fora i enviat per correu que no: no has de recollir
ara:

460. lolanda: jo em dedico almenys una o dues vegades a que escriguin a l'aula

461. ingrid: clar és que la teva manera (.) és que jo séc de: jo a I'aula és traduir: i és

no sé qué no sé quantos: llavons aixd és com una cosa extra\ o sigui com que hem de
fer tota la: hem de fer cultura/ doncs la cultura la vaig encarrilant per fer d’aqui\ i el
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mateix he fet a mitologia\ a mitologia hem treballat una historia a classe i llavons enlloc
d’agafar i reescriure tota el que han fet és com reescriure-la amb veu d’'un dels
personatges\ en primera persona\ s’ho passen bé: no sé qué:

462. lolanda: simulacio joc de simulacio

463. Emma: i treballes moltes coses també perque: tema de temps verbals i tot: molt
bé molt bé (..)

464. lolanda: bueno pos avera les pautes\ el potenciar els encerts

465. ingrid: si la pauta adaptada

466. Emma: el guiatge no/

467. lolanda: les pautes: el guiatge\ amb la planificacié no/

468. ingrid: si\ (...)

469. lolanda: el donar: si no/ el donar marge perqué vagin al seu ritme que jo ho
considero molt important

470. ingrid: bueno de fet com que treballen jo en el meu cas els faig fer treballs: els
faig fer: a casa: jo cadascu té el seu temps jo no me’n entero d’aixo (.)

471. Emma: perd marge tant a nivell de temps com també a nivell de que escullin el
tema

472. lolanda: també (...) i qué més/ ah: recollim lo de l'oralitat/ el fet de saber

verbalitzar el que pensen fins i tot els temes: si: prens un debat la pluja d’idees per
exemple entre tota la classe que escullin un tema: que diguin per qué els agrada el tema:
és molt maco de fer aixo\ pluja d’idees compartida per tothom\ és molt maco i els hi
dones llibertat i els fas:

((Les coordinadores aturen els grups i indiquen que ha de comeng¢ar la posada en comu. Tot
sequit, assenyalen quin sera el primer grup que exposara tot allo que ha parlat))

473. Jordi: hem parlat de coses molt: que tenen a veure amb la qliestid culinaria\
perqué hem parlat de les graelles (...) no més que res doncs que veéiem que si ells tenen:
aix0 que déiem de unes pautes les pautes que després farem servir per avaluar si les
tenen ells i més si les fan ells doncs evidentment sén son molt més practiques (.) aqui
deiem que a vegades dius a veure els he fet fer aquest text i com el corregiré perque
sigui: bastant objectiu i llavors t'acabes tu fent una graella\ doncs fes-te-la abans i
déna’ls-hi no/ que és més: que créiem que és més practic\ nosaltres en algun cas en
algun cas ho hem fet i realment és: és més practic: perque ells saben en qué s’han de
fixar/ és a dir qué els hi demanaras/ que han de fer-ho d’aquella manera i llavors
normalment s’hi fixen (.) i també hem valorat molt si si ho fan ells: aveure d’aqui queé
valoraries/ d’aixo com ho avaluaries/ si haguessis de posar nota o si haguessis de fixar-
te en qué et fixaries primer i depéen de I'edat de I’'alumnat doncs els condueixes més o
menys (.) pero pots tenir ja un model i conduir-los a dir i bé i: i es fixen en coses que de
I’altra manera potser no saben ni que existeixes ni que tu els hi valoraras

474. Tania: una altra de les coses que déiem era que: que és molt important tenir-ho
tot molt planificat és a dir que si realment tens I'activitat molt planificada si que és molt
més facil fer tota la previsié de com aniras avaluant les coses/ que a vegades el que ens
passa és que el dia a dia se’ns menja i a vegades hem d’actuar una mica a salt de mata/
i també el problema de: de les coses pressuposades és a dir quan nosaltres pressuposem
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que ja saben que nosaltres els hi demanarem una cosa determinada i que: si a sobre
coincideix amb que és un exercici d’aquests planificats molt més a correcuita les
pressuposicions sdn molt més problematiques no/

Mireia: si una altra de les coses que haviem dit és que també que és interessant
que ells puguin trobar els temes d’interés i que escriguin sobre ells (.) i:: també ens
semblava interessant la interaccié entre ells (.) mhm: fer activitats en grup o fins i tot
corregir un dels altres en comptes de corregir nosaltres i déiem: deia la Tania no/ de fer
una redaccié després fer una autoavaluacié una avaluacid de I'altre i després fer una
segona: una segona redaccido més elaborada (.) també comentava el Jordi de fer-los
reflexionar sobre el procés i sobre el que han apreés (.) quines dificultats han tingut eh: i
gue han apres amb aquella activitat

Maria: i en el cas de la interaccié també comentavem doncs de: simplement que
un llegeixi el text de I'altre doncs una miqueta per coses com molt senzilles d’aixo a vera
gue has entés d’aquest text o quée et sembla o qué hi veus perqué si en algun cas ho
haviem provat potser era més referint-nos a qliestions gramaticals i a mi per exemple
no m’havia funcionat gens pero fent-ho aixi d’'una manera molt més senzilla potser té
més aspectes per poder que els nanos enganxin una miqueta més com ho han de:
modificar o millorar

Jordi: qué més hem dit/

Maria: ja esta no/

Tania: jo crec que ja esta

Maria: ho hem dit tot si

Laura: vosaltres/

lolanda: nosaltres hem coincidit amb tot (.) el tema de les pautes que parlaveu
una de nosaltres diu bueno aix0 de que els usos siguin criptics (.) de les pautes aquestes
guiades numeriques que bueno potser alguna de vosaltres si que utilitza pautes pero no
sén numeriques sén més (XXX) llavors si que ens pot ajudar a clarificar els criteris
d’avaluacio i a que ells com han dit eh/ I'altre grup/ no estiguin desconcertats quan
treuen una nota: per qué han tret aquesta nota/ que estigui tot explicitat abans de
posar-se a escriure\ eh: el fet de la planificacié un guiatge ben fet també coincidim en
aixo (.) també hem coincidir en potenciar els encerts/ que els alumnes no només rebin
les males noticies els errors sind que: rebin també les bones eh/ I'has fet molt bé
potencia aixd continua aixi (.) mhm: i dues coses que: no s’han dit (.) ens ha cridat
I'atencié també: potser ho vivim com una contradiccié alguna de nosaltres (.) el que ha
dit la Tania no/ de donar-li marges perqué vagin al seu ritme/ perqué és una mena de
tractament de la diversitat no/ alguna de nosaltres fa escriure a I'aula i clar fer escriure
a l'aula és un espai tancat i potser en aquell moment el nen no té el cap en el text o
potser no li ha donat temps o potser ha trigat molt en trobar el tema o en trobar el to
(.) llavors aqui estem coartant (.) llavors escriure a I'aula esta molt bé esta molt bé pero
sempre i quan li deixem un marge per exemple per acabi a casa s’ho madurin a casa
acabin de perfeccionar a casa (.) també marge perqueé vagin al seu ritme en la tria del
tema/ també s’havia dit aqui que tinguin una mica més de llibertat que no li donem: que
aguest marcatge no sigui tan gran en la tria del tema/ i una altra cosa que estava en
I'article de I’altre dia i que volem recollir és el tema de la oralitat no/ que ha sortit també
en el buidatge no/ el tema de la oralitat del parlar per aprendre (.) eh: si ho ajuntem per
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exemple en aixo que hem dit que hem comentat nosaltres que és llegint els esborranys
que parlin dels seus esborranys (.) aquest fet de parlar implica moltes coses implica
reflexié metalinguistica reflexié metatextual: implica que van aprenent dels altres i que
és una cosa a ho perdre mai de vista i aixo si que és indefectible que es faci classe\ que
aixo s’ha de fer a classe i amb el professor davant per anar recollint sistematitzant (..) i
no sé si em deixo alguna cosa::

483. Paula: el grup tres/

484. Roser: también hemos empezado por hacer que el alumno participe a la hora de
establecer el proceso que tiene que seguir para elaborar el discurso porque muchas
veces se les dice: se les dan consignas de tenéis que escribir tal/ acordaros de hacer
parrafos/ primero pensad/ haced un esquema: y si eso se puede pactar con ellos y que
ellos sean los que vayan diciendo entre todos como hay que hacerlo: qué pasos hay que
seguir: pues parece que la cosa iria mejor (.) eso primero y luego las pautas para evaluar:
también que ellos cosas que se podrian evaluar pero sobretodo que les quede muy claro
desde el principio qué elementos se evaluaran (.) que esta muy relacionado con algo
que ha dicho Tania al final que sepan de dénde les viene el nimero (.) a mi eso me llena
mucho porque he pensado seguro que mis alumnos piensan que el numero es o que les
falta informacién sobre su tema o la ortografia (.) seguro que piensan eso porque no
hemos hablado de: entonces dejar claro antes qué cosas se pueden valorar que no sea
incluso decia: decia Irene pues decirles un dia: la ortografia no cuenta\ pues alguno
pensarad entonces qué va a evaluar/

485. Jordi: exacte si si

486. Roser: porque estoy segura de que: alguno lo pensara (.) es decir qué nota me
va a poner/

487. Jordi: trauré un deu

488. Roser: hacer ese experimento (.) luego a mi también me chocé muchisimo
leyendo el articulo que me senti como Dios mio me han pillado/

489. Alguns: @@ @

490. Roser: lo de no evaluar la redaccidon como si fuera el resultado definitivo de algo

sino un proceso es un punto del proceso (.) y eso a mi me genera mucho conflicto y me
ha vuelto a salir la misma sensaciéon en una de las fichas que era lo de evaluacion
formativa evaluacion certificativa\ porque yo creo que mi nota siempre es certificativa\
por mucho que consciencia que tenga por mucho que lo intente y me crea un conflicto
muy grande pensar pues que si un texto para mi es un tres como resultado: que pueda
poner otra nota\ eso me cuesta: lo confieso aqui que es una limitaciéon y creo que
mejoraria si arreglara eso (..) luego también en general hemos hablado de: de organizar
el proceso en clase por grupos de manera que hubiera una primera redaccién que fuera
fruto del trabajo en grupo por tanto una por grupo y después un siguiente paso que
fuera que ese grupo lee su redaccion y el resto del grupos con los criterios que se han
pactado la valorara y hiciera sugerencias (.) y luego que hubiera una segunda redaccion
que ya seria individual y en casa para que cada uno pudiera seguir su ritmo que
incorporara las modificaciones que se han sugerido y que de alli viniera ya pues la Ultima
evaluacidn no/ la evaluacion definitiva\ y no sé si me he dejado algo

491. Sonia: jo havia: també fet mhm: havia: posat aix0 de la planificacié dels
moments de control que hi ha: a casa i sobretot doncs passar-ho per escrit i: com perque
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facin: perque es vagi veient el procés i també el mateix de fer el llibre de classe en el
qual ells recullin el procés i es vagi veient quines han estat les esmenes que ells mateixos
s’hi han pogut aplicar i en relacid a: a la reflexié posterior d’un text penso que seria util
que ells mateixos poguessin explicar als seus companys quins han estat els seus errors i
com els han esmenat (.) perqué suposo que el que han aprées d’ells en la construccié del
seu text pot ser Util també (XXX)

492. Irene: dels temes de 'escriptura també n’hem parlat (.) temes lliures perd també
dirigits alguna vegada (.) que ho han de triar els alumnes a vegades pero que a vegades
també han de saber escriure sobre un tema imposat (.)

493. Roser: yo prefiero dirigirlos (.) particularmente escoger yo el tema porque:
pienso que: a ver que en la vida se tienen que apuntar muchas veces a que no pueden
escribir lo que sea sino tienen: se ven obligados a seguir unas: algo que se viene de fuera
y que es mas dificil para ellos pero si son capaces de hacer eso lo otro les resulta mas
facil (.) a lo mejor me equivoco pero de momento:: y lo que si que hemos comentado
las tres es que para esto por ejemplo requeriria para una redaccién cinco horas de clase
(.) cuando ahora normalmente pues dedicas una y media o sea una el dia que la planteas
motivas tal/ y la mandas/ todo lo hacen en casa y luego el dia que vuelves y haces algin

comentario

494, Irene: no y una cosa que también sale aqui y que no hemos comentado/ lo de la
coordinacion con el resto de cursos en el departament

495, Tania: escolta’m una cosa (.) quan deies aix0 del llibre de classe ho fas tu aquesta
activitat/ la fas/

496. Sonia: no ho hem fet encara intentaré fer ara que estem ja comencant intentar
afer:

497. Tania: i com te la planteges/

498. Sonia: una carta (.) per exemple explico més o menys l'activitat que estic

intentant portar a terme (.) ah: he agafat el cas d’aquests nois que estan sent jutjats ara
per haver cremat la noia: la indigent al caixer automatic (.) han llegit un article d’opinié
i ells en grups han estat sintetitzant les idees (.) la sintesi d’aquestes idees ja és un text
breu que ells van escriure en el grup i que la resta de gent vam anar comentant (.) llavors
vull que recullin aquest primer pas (.) el segon pas és llegir més articles en grup a classe
i també anar fent sintesis petites\ que també vull que les vagin recollint (.) llavors han
d’anar fent: després els plantejaré fer una carta al director com si ells fossin: d’opinid i
vull que: bueno que primer facin I'esborrany el comentin amb el grup i vagin veient les
esmenes que hivan fent i llavors una passada a net: aplicar les pautes: i aixi (.) que ells
vagin recollint el procés\ no ho sé encara exactament perqué s’esta muntant (.) pero:
ha de ser alguna cosa semblant a aquesta

499. Jordi: jo amb un: amb una: que era optativa que vaig fer de creaciod literaria a
primer/ doncs feien tots tot el procés i llavors anava a cada plastiquet anava tot el procés
de dels diversos textos que anaven fent que els llegien que els hi comentaven que els hi
déiem per millorar les meves millores/ llavors hi havia tots els textos que feien doncs els
enquadernaven i després el resultat final de cada un sense ratlletes i sense color alli
llavontes posaven set vuit deu dotze relats i era el seu el llibre és no sé si: si et volies
referir a aix0 o no
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500. Sonia: el llibre de: ah: jo més aviat em referia a aixo per exemple si estem fent
una seqliencia recollir tot el procés en un dossier
501. Jordi: ah si
502. Sonia: i que ells mateixos veiessin la:
503. Jordi: si que no estigui una cosa dispersa sino tot:
504. Mireia: =I'evolucié=
505. Jordi: aix0 és important
506. Paula: els diferents moments tenen pautes per exemple/
507. Sonia: ah per exemple aixo és una de les coses que m’he plantejat a millorar no/

ja d’entrada he comencat I'activitat fent aquesta: aixo: la llegida aquesta amb la sintesi
de les idees pero si que pensava ja el dimarts que és quan torno a tenir a classe doncs
portar-los els moments de control: que que aniran passant com els anirem corregint i
aixo

508. Paula: i els havies pensat/ o aix0 que hem dit avui:

509. Sonia: els moments de control no (.) m’ha m’ha sortit avui (.) passa que ho
haurem de planificar més per: ja per escrit i passar-lo (..)

510. Laura: jo aix0 ho havia fet amb redaccid de textos argumentatius i també feéiem
tota la historia de tot el procés des del principi fins al final pero hi havia tot un seguit de
pautes també

511. Sonia: mhm

512. Laura: tant pel principi com per el primer escrit hi havia unes pautes que ells no
només l'aplicaven al seu sind que I'aplicaven amb els dels companys perqué havien
treballat també amb un petit grup per veure idees i determinar: grups heterogenis eh/
i aleshores també portaven tant la seva critica la seva: avaluacié la seva graella plena
com la que ells havien elaborat d’un altre: d’un altre company i que havien dit allo que
trobaven que el company o la companya havien fet molt bé o millor que ells i que és el
que els hi semblava que no estava bé i per qué i com es podia millorar no/ que també
era una cosa que li donaven al company i valoraven tant el que havia fet bé com el que
havia fet malament i ho anaven guardant fins al final (.) i llavorens també haviem
elaborat una graella que com: que ells comparaven les diferents produccions

513. Sonia: clar

514. Laura: del procés

515. Sonia: aixo hi ha una doble reflexié llavors sobre cada text hi havia una doble
reflexidé

516. lolanda: pero és que a mi em sembla que hi ha dos moments per fer servir

graelles (.) almenys jo tinc dos moments en els: en com treballo I'escriptura/ hi ha un
moment individual en qué s’han de posar a escriure pero després hi ha i per aixo han de
tenir una pauta/ una pauta de planificacié llavors home: tot aix0 de la Teresa és molt
millor que la facin ells amb els coneixements previs que tinguin amb unes petites coses
que tu els hi vagis implementant (.) pero després es reuneixen en grups i: fan la critica
és el grup de critica o el grup de contrast fan l'intercanvi d’opinions i escriuen els
diferents components de I'equip el que pensen de I'escrit (.) llavors per aixo tenen una
pauta (.) llavors aquesta pauta no pot ser numeérica ha de: ha de tenir molta relacié amb
la planificacio del tipus de text que estiguin tractant (.) llavors si hi haura una pauta final
numerica per aixo de dels nimeros criptics ens ha agradat molt a nosaltres (.) una pauta
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numerica perque ells comprenguin per qué els hem posat aquesta nota perd que
aquesta pauta ha d’estar ja implicita aquesta numerica hauria d’estar implicita ja en les
altres dues en la de planificacié i en la de grup de contrast o grup de critica perd ja molt
més desvinculada molt més eh: concretada amb uns nimeros

Paula: llavors: alguna d’aquestes: perdd

Teresa Ribas: vull dir una cosa d’aixo

Paula: no digues digues

Teresa Ribas: jo vull dir una cosa d’aixo ah: els treballs que estan actualment fet
als Estats Unitat basicament sobre la qliestié de I'escriptura que estan buscant la qliestio
de la validesa la fiabilitat que sén els els el que trenca al cap sempre a la gent que es
dedica a I'avaluacid/ és a dir que el que avalues real- que I'avaluacié doni compte del
gue realment es vol avaluar i que a més a més si tu avalues aquell text un dia un altre
dia o avalues tu o avalua el vei s’arribi sempre a una cosa similar que no resulti que el
dia que estas molt cansat surt un no sé que i el dia que quan comences et surt un altre
no/ aquests dos serien: aix0 seria la fiabilitat i la validesa son els dos puntals que
trenquen el cap a la gent que investiguem avaluacié no/ doncs els treballs Gltims estan
posant molt d’émfasi almenys jo el que he estat llegint i he anat veient ara aquest estiu
i aixi aquestes Ultimes coses/ amb el tema del lector\ i diuen que la validesa i |a fiabilitat
millorara sobretot la fiabilitat si es treballa amb el lector\ és a dir que el text en el fons
la correccid: aquesta revisid final: acabar de fer esmenes: en el fons és un procés de
lectura i per tant el valor del text/ aix0 ja ho sabem perd moltes vegades se’ns oblida
quan ens col-loquem en: el barret d’avaluador se’ns oblida: I'avaluacié que fem dels
textos no pot ser mai objectiva és sempre subjectiva perqué hi ha un lector que llegeix
en una situacié buscant-hi unes coses amb una finalitat/ amb unes: expectatives en un
context en una situacié discursiva: o sigui és clar aquesta feina de revisar i de valorar el
text sempre és subjectiva des d’aquesta perspectiva no/ que és un lector que interpreta
i en aqui hi ha molta recerca que demostra que realment aixo és aixi perd no només és
aixi: o sigui és aixi en tribunals d’avaluacié que el mateix text els diferents membres eh
posen notes que van d’un dos a un set eh/ sobre deu o sigui que no us penseu que son
mil-lésimes no no vull dir d’unes valoracions molt diferents\ llavors també n’hi han
alguns que hi ha més coincidéncia pero vull dir pot haver una gradacié molt gran\ llavors
clar aix0 a mi em fa pensar que quan estem parlant d’avaluar eh/ lligant amb tot aixo
que heu anat dient de les pautes i tot aix0 és clar hem de veure i també amb quin
concepte hi ha del que és el text/ i del que és el text el text és un objecte per ser llegit i
perque transmeti coses i per ser interpretat pel lector i que el lector no té per que
interpretar-lo idénticament igual que I'altre etcétera/ perqué sap unes coses diferents i
busca unes coses diferents i tot aixo/ en aquesta gliestié a mi em sembla que a l'aula
hem de veure com fem aixd com portem els alumnes a revisar és a dir a posar-se de
lectors d’aquests textos i de revisadors i de suggerir millores en els companys i tot aixo/
mirant que no estereotipem una mica massa el que és |'escriptura és a dir que busquem
com una mica d’amplitud\ per exemple a mi em sembla que de vegades és bo que els
professors els fem una valoracié realment repenjant-nos en I'aspecte aquest subjectiu
com molt global de dir doncs és molt interessant/ has explicat una cosa
interessantissima que no la sabiem o que no ens laimaginavem/ o has donat una opinid:
has: o sigui que fem que a vegades és interessant que els alumnes vegin que nosaltres
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fem una valoracié molt global del text sense entrar en els detalls no/ molt com ah: com
el que ens arriba com a lectors/ i que els fem- i aixins els mostrem que és una manera
d’aproximar-se als textos/ deixar-te emportar com per una cosa com molt global\ és una
possibilitat (.) hi ha altres possibilitats altres possibilitats que és dir bueno aquest text
gue estem estem escrivint/ estem escrivint durant aquests quinze dies estem treballant
els enllagos entre: per marcar que el temps va avangant en una narracio per exemple (.)
llavors com que ara estem treballant aix0 o estem treballant els temps verbals per fer
veure que hi ha una accid del passat que és anterior a una altra accié que també és del
passat i llavors utilitza un altre temps verbal també del temps passat perd un altre
etcétera no/ com combina aix0\ i ara estem treballant aixo llavons escrivim unes petites
narracions/(XXX) ja tenim bastant ben encadenat qué voldrem (.) llavors com que amb
aquesta tasca volem aixo llavors les pautes que donem i la valoracié que fem sobretot
anem en aqui llavorens: una de les coses fonamentals que observarem i que valorarem
i que: i que donarem valor numeric etcétera és aquesta bona construccié dels temps
verbals o dels connectors que indiquen pas del temps o dels adverbis de temps que
indiquen: etcétera totes aquestes construccions marques temporals\ llavors farem unes
pautes que incidiran molt en aquest aspecte i molt minucioses en aquest sentit (.) pero
a mi em sembla que no sempre o sigui que jo penso que si sempre tenim unes pautes:
primer molt exhaustives jo crec que les pautes que us he donat als dossiers que son reals
pero jo crec que una de les falles que tenen és que sdn massa llargues (.) la meva manera
de veure i la meva experiéncia amb nanos eh de secundaria\ pero fins i tot també més
grans eh/ perqueé passar una pauta vol dir realment activar totes les neurones que tens
perque és estar amb una atencié maxima (.) llavors una cosa molt llarga que toca molts
aspectes amb aquest grau de:: jo la meva experiéncia quan ho he gravat i després ho he
analitzat el que m’he adonat és que els primers items de la pauta es discuteixen es miren
discuteixen el grup si esta tal/ i els del final fan allo de si si tot ho troben bé: per passar\
perd aixd vol dir amb grups de nanos que no que no feien el béstia que estaven
treballant\ aix0 vol dir que que: que ja esta que ja se’ls han acabat les piles en aquell\
vull dir que hi ha hagut una atencié molt gran en quatre punts i els altres: la veritat és
que ja no: segurament era un abus per part nostra de que era excessivament llarg (.)
pero a banda del tema del llarg jo crec que si totes les tasques d’escriptura van amb una
pauta com molt exhaustiva i molt minuciosa de moltes coses també podem donar a
vega: o sigui fer decantar I'escriptura fer donar la idea de que sobretot és totes aquestes
coses que també és pero oblidar a vegades aquest altre aspecte de transmetre: doncs
no sé doncs molt divertit o una idea molt suggerent: o una emocié molt no sé que:
encara que després facin altres coses\ o sigui que: lligant amb aquestes coses que heu
anat dient vosaltres jo diria que:: que com que la valoracié sempre evidentment sempre
és subjectiva pero per poder aprendre hem de trobar en els llocs concrets del text que
ens ajuden doncs a crear aquesta emocid o a fer entendre aquella idea o a fer que no
s’entengui segurament el que hem de fer és anar com compaginant (.) i també que hi
hagi vegades que la valoracié dels textos la que fan els mateixos alumnes sigui aquesta
com impressionista no/ que: global\ m’ha agradat no m’ha agradat per qué/ qué m’ha:
gué m’ha: transmés/ qué m’ha dit o no m’ha dit re/ (XXX) llavors a vera doncs per quée/
i en canvi altres vegades anem a veure doncs si els verbs estan en els temps que toquen
si els connectors funcionen i quins altres podrien haver anat millor: o sigui: mhm:
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segurament anar compaginant diferents maneres i no anar sempre com en una rutina:
sempre: ho dic per qué mhm amb molt bona intencié a mi em sembla que llavons a
vegades podem com fer molt feixuga la feina de 'escriptura) i: jo crec que sempre ésla
cosa dificil no/ com nar trobant el punt\
Sonia: si suposo que si no: si si si: fem pautes d’aquestes tipu tan minucioses ens
tornem a caure en el mateix error que: que sempre no/ de fixar-nos més en les
subhabilitats: el que deia I'article no/ que no pas en 'estructura en la transmissié d’idees
i en la comunicacié no/

lolanda: jo no sé penso que: en relacioé en el que tu estaves dient no/ i en relacié
en el que deia ella (.) la llibertat a la hora de tria de tema té molt a veure també en el
tractament de la pauta i en el tractament a la hora de com valorem el text (.) si tothom
comparteix un mateix tema ha treballat tothom un mateix tema s’ha parlat a classe del
mateix tema/ cadascu s’ha pogut formar una opinié del mateix tema/ i s’ha anat anotant
la seva opinid i sap i una cosa molt important també al menys que a mi m’agrada deixar
molt clar/ quin és el lector/ per qué la intencié del text quina és I’Gltima funcio del text/
per qué servira que es fara amb aquell text/ llavors amb el context al cap i el lector futur
al cap ells les pautes les interpreten ja d’una altra manera perqué tenen una referéncia
que potser no esta explicita en el paper pero que interpreten en funcié aquelles pautes/
les meves sén molt obertes/ les interpreten en funcié de la destinacid i del context en
gue neix el el text: llavors hi ha coses mhm que: és veritat que el perill de la pauta és
que sigui massa tancada\ mhm/ massa tancada\ que al final ens pot ajudar a clarificar
una puntuacio i que sigui numerica als nanos els pot ajudar a interpretar la nota (.) pero
gue és veritat que les pautes intermédies aquestes que es fan en el procés si sén massa
tancades i massa exhaustives:
Teresa Ribas: si (.) desanimen
lolanda: perden: perden: el suc del text
Teresa Ribas: si si
lolanda: mentre que el suc esta donant pos el coneixement compartit el context
compartit i el lector que va: que llegira finalment aixo el qué es fara amb\ és el que els
il-lusiona

Roser: nosotros antes tomando un café comentabamos precisamente que: que
la la pauta: por ejemplo siempre decimos antes de escribir haced un esquema de lo que
queréis decir: y esto: bueno esto también es una opinidn particular pero al final parece
gue es un recurso que se nos ocurre porque no se nos ocurre otro para los que no tienen
ya una sensibilidad y una manera fluida de escribir/ pero yo tengo alumnos que son muy
buenos y que sin ninguna pauta se ponen a escribir y hacen un texto que luego retocan
cuatro cosas y sobretodo hoy en dia con el ordenador todavia mas y les queda una
maravilla y que si les obligas a hacer la pauta parece que les estds encorsetando ahiy
les queda un texto mucho mas artificial/ mucho mas esquematico también/ mas
previsible incluso porque dices primero la tesis luego el argumento no sé qué luego el
contra argumento luego la conclusidn: y a lo mejor hubiera hecho una creacién
maravillosa como argumentacion que de esa manera ya le estds completamente
anulando\ entonces ya es como decir bueno los que no tiene ese: ese punto tenemos
que buscar algun recurso y el que se nos ocurre es haced un esquema: organizad las
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ideas de esta manera: pero es quiza para unos pero para otros pues mejor si los dejas
porque lo que hacen: te impresiona incluso mhm:

528. Paula: pero la gracia d’aquests alumnes tan brillants és que puguin compartir i
servir de models als més inexperts perque el problema és que pot frenar-los a ells
aparentment pero si que pot donar una mena de situacié a compartir amb els altres on
els seus textos i la seva forma d’escriure ja no té per que ser la mateixa perd dona
elements per la interaccié entre inexperts i experts (.) és a dir hi han alumnes molt bons
que escriuen molt bé pero que no poden tampoc transmetre ni comunicar el per que
escriuen tan bé (.) i serveixen de models i s’enriqueixen els altres d’aquest model de
manera que la pauta no és tant perqué aprenguin a escriure o muntin el text sind perque
déna elements de: de sintaxi comuna o de o de: comunicacié en el grup que s’utilitza
perque els altres entenguin que fan ells i reflexionin perqué aixo és important de: hi ha
molts alumnes: els altres els que no se’n surten que no saben ni com posar-s’hi: i potser
no acostumem a poder saber més enlla del aquel escribe muy bien que els expliqui: oye
ho he fet aixi ho he fet aixa jo considero:

529. Jordi: i a més aquest que escriu tan bé o aquesta també pot reflexionar sobre
per que escriu com escriu (.) pot arribar a comprendre la seva estructura i aixo a veure
en principi si ja té aquesta fluidesa per molt que tu I'encorsetis suposo que se’n sabra
sortir ben facilment perqueé el dia que tu no li exigeixis res tornara a escriure com escrivia
i amb tot el que hagi pogut aprendre que ho incorporara tranquil-lament vull dir que:

530. Paula: i jo volia dir aix0 que déieu que és molt important a mi em sembla que
aquesta idea de: de no agobiar de no ser molt exhaustius amb les pautes perqueé: pot
ser un element desmotivador especialment per als que tenen més dificultats (.) de
manera que aquesta variabilitat de les pautes ah: pot anar sumant en el procés
d’engrescar-los a escriure o que no vegin que escriure és una cosa impossible perqué:
arriba un punt que es bloquegen perqueé ni tenen res a dir ni saben com posar-se si tot
ho diuen malament i a més s’avergonyeixen (.) llavors: mhm:: jo penso que aquestes
pautes guien perd a més al mateix temps també ajuden a motivar aquells que es
desenganxen i que pensen que se’n poden ensortir segons com estiguin plantejades

531. Jordi: el que has dit abans Teresa de dir en aquest text en aquesta composicio
ens fixarem sobretot en aquest aspecte (.) aixo ens pot ajudar pel que deiem I'altre dia
clar si ho has de corregir tot de tots no acabes mai de la vida/ per tant dius aqui sobretot
corregiré aixo i la nota avaluativa o per millorar anira sobre aixo\ fas més via (.) allo que
has dit el que m’atreveixi a dir aixd no corregiré I'ortografia si que a vegades te posen
una barbaritat tan gran que és que la ma se te’n va

532. Alguns: @@ @

533. Jordi: pero de dir: i quan ho: quan lliures dir no s’ha corregit I'ortografia o la
correccio linglistica\ ja esta (.) aqui no avalues aixo per tant ens permetria primer doncs
poder-ne corregir més sense dedicar-hi tant de temps i ells veurien exactament allo\ no
sempre pero: és a dir pots anar combinant i: aqui els verbs doncs aqui: els connectors i
em sembla que és: és una bona ajuda tu

534. Maria: ah: perdd ja sé que ja és I’hora pero només una cosa és que a mi em
qgueda el dubte

535. Laura: si si
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536. Maria: m’ha semblat molt interessant aixd de triar itineraris i respectar els
ritmes pero jo confesso que no sé com (.) el com\ he anat posant cada vegada com\ ho
dic perqué si algu té alguna idea en algun moment: {(@) que la faci saber}

537. Roser: yo que es: si se ponen a trabajar: lo hemos comentado nosotras tres antes
en el grupo/ si ponen a trabajar por ejemplo con grupos de cuatro es que se: lo de
autorregularse funciona yo eso lo he comprobado tu pones una clase por ejemplo seis
grupos de cuatro siete grupos de cuatro y primero el hecho de estar en grupo para ellos
es tan raro que se ponen a lo que les digas/ es que se ponen) luego si haces grupos mas
o menos equilibrados pues hay uno siempre que mas o menos coordina (.) y tu puedes
ir mirando por los grupos y ateniendo mas o menos o dirigiendo y ayudando (.) entonces
lo que no sabe uno vy al otro se le ocurre lo que no no sé qué: lo que tal: y luego si se
pone en comun: entre ellos mismos: y eso también les les resulta mas facil que les: que
si es el profesor siempre que esta alli como con la espada encima diciendo esto esta mal
esto esta bien esto no sé qué aqui falta tal\ si se lo dicen entre ellos les llega mas
facilmente y: yo creo que lo de trabajar por grupos es una manera de que todo el mundo
encuentre su: su manera de aportar algo y después lo que: lo que se nos habia ocurrido
gue después de hacer ese trabajo en grupo que cada uno pudiera llevarse las
aportaciones que se les ha hecho las modificaciones que se sugiere y trabajar cada uno
entonces si ya en su casa a su ritmo: y hacer lo que cada uno: (.) es una sugerencia que
se nos ocurria como posible via de:

538. Paula: pos aix0 ve perfecte per lo que nosaltres voliem proposar-vos/ la
sugerencia

539. Alguns: @@ @

540. Paula: nosaltres deiem que provéssiu d’aqui: queden tres setmanes per la

propera reunié que: el tema llavors sera I'explicacié del model de Seqiéencia Didactica
per part de la Marta Milian/ si/

541. Laura: el dia vint-i-vuit

542. Paula: el dia vint-i-vuit si ah: en aquestes tres setmanes primer activar |'auleta
que ja funciona perque va caure pangea és a dir que puguem intercanviar: utilitzar els
forums o el que sigui: jo també em comprometo a fer-ne més seguiment: pero que
alguna de les coses que aqui s’han dit: que heu dit: penseu: en torno a recuperar el que
haviem dit/ en alguna activitat que poguéssim repetir de les que ja havieu fet
incorporant alguna de les coses que no havieu fet fins que aqui eh/ refer una activitat ja
feta pero incorporar algunes de les coses que ja han sorgit com a elements que penseu
gue son positius: o fer-ne una de nova (.) pero en tot cas el que és interessant és que
pugueu observar i seguir el procés del que passa ah: que veieu com responen els
alumnes que feu una petita: que busqueu que penseu en els instruments per recollir la
informacid del que passa amb tot aixo\ porteu una petita llibreta on anoteu al sortir de
classe o mentre ho estan fent el que passa/ o si voleu com fem aqui enregistrar el que
fan i passa en els grups/ muntar alguna cosa d’autoobservacio del procés de I'activitat i
del resultat d’aquest: d’aquest treball no/ per compartir-lo aqui després (..) o recollir el
procés mateix i veure de quina manera el podem: no/ (...)

543. Tania: i aixo repartir-ho/

544, Paula: i aix0 repartir-ho si (...) perqué hem d’acabar eh/ a llavors (XXX) en aquest
llibre que és gentilesa del departament de didactica/ aquest és un llibre: I’Oriol Guasch
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ens en fara: una: sessié aquesta seria al desembre\ i ens fara una sessié sobre escriptura
en segones llenglies/ perqué com veieu ell és un: la seva tesi i tot aixo va ser
especialitzada en aquest tema (.) pero hi ha una part aqui no no és perque llegiu el llibre
és perque el tingueu el mireu: perd hi ha una cosa que pensem que pot ser interessant:
pot ser: a banda d’aquesta mena de: tota la perspectiva de I'Us i tota la interaccié social
etcétera/ la llengua escrita des d’una perspectiva sociocultural (.) aquesta part eh/ a mi
em sembla que és interessant perque: és un marc teoric interessant del que estem
dient\

545. Tania: he desconnectat i ara no sé ni quina part era

546. Paula: la llengua és: al 93 a la part 93 (...) a vera tot el llibre és interessant pero
és dens eh/ pero aquesta la 93 i: fins a: a mi em semblar a mi eh/ especialment
interessant perque: com una funciod psicologica superior de la importancia del tema de
I'escriptura/ i:: jo crec que la interaccié oral i el treball grupal en 'aprenentatge del
llengua escrit/ té a veure amb aixo del que estem dient fins a la 102 que és ja quan
comenca el treball en I'escriptura en L2\ o sigui quan ja és especific d’L2 si no voleu
doncs: pero I'altra part si que ens pot fer servei i pot ser interessant eh/ i els altres dos
articles com veieu sén de la Teresa en un: el rol del professor el rol docent ah: va sortir
en el: em sembla que surt aqui ensefiar a mirar sin prisas pero con sentido/ i a mi em
sembla que esta molt bé perque planteja una mica el paper del docent i descriu: hi ha
una descripcid és molt breu perd és molt Gtil: a mi em va semblar molt atil i rapid per
situar-nos i completar el que ja la Teresa ens ha explicat/ per a persones que encara:
gue no conegueu prou la bibliografia de la Teresa o: aquest altre és també d’utilitat
perqué també acaba d’arrodonir tot el que ella ens ha explicat\ i bé de bibliografia en
pot haver més pero no es tracta d’agobiar-vos ni d’angoixar-vos\ es tracta d’anar llegint

amb calma
547. Teresa Ribas: amb tranquil-litat
548. Paula: per llegir-ne més ja tindrem temps
549. Jordi: només una pregunta si li podria fer
550. Paula: si
551. Jordi: jo: que: departament de didactica de la llengua i la literatura\ a quin tipu

d’alumnat fas classes/ aqui a la universitat

552. Teresa Ribas: aqui a la universitat: mhm: depén)\ faig classe als estudiants que
es preparen per mestre/ ah: molts anys he fet classes en els cursos: en el master aquest
experimental del professorat de secundaria/ o abans ens els CAPs:

553. Jordi: no no només era per veure si aixd ara s’ensenya als que després han de
ser profes

554, Teresa Ribas: si

555. Jordi: ho dic perque la formacid inicial és la que interessa que:

556. Teresa Ribas: si si el que passa que:

557. Jordi: m’entens/ et vull dir que és el lloc on s’ha d’ensenyar tot

558. Teresa Ribas: si el que passa que: bueno: aix0 un altre dia perqué seria
llarguissim

559. Alguns: @@ @

560. Jordi: =és que és aquelles coses que dius mira un dia ho preguntaré=

561. Teresa Ribas: si t’he d’explicar tots els meus desanims en aquest tema:
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562. Jordi: jaja
563. Teresa Ribas: seria molt llarg
564. Jordi: jaja
565. Teresa Ribas: perqueé la secundaria esta com esta ja veurem com: qué passa: hi

ha molts nuvols negres/ i la primaria i la infantil s’"han fet uns plans nous pero: bueno en
la meva opinié no és molt favorable:

566. Jordi: jaja

567. Teresa Ribas: o sigui que si en teoria s’explica pero:: jo crec que poc i::

568. Paula: el format

569. Teresa Ribas: no ho fem prou bé\ bueno jo crec que és evident que no ho fem

prou bé en la formacié inicial (..) perqué tenim molts condicionants

570. Paula: pero la formacié inicial no és per filologia la formacid inicial de secundaria
ve basicament del CAP

571. Jordi: no no ja ja:

((dediquen els segiients minuts, abans d’aixecar la sessio, a comentar la giiestio de I’organitzacié
de la formacid inicial de mestres i professors))
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Annex 2 — Transcripcions

Tercera sessio

Laura: i les que feu: n’hi havia algunes de text argumentatiu (.) estava molt complet el
gue és el text argumentatiu estava realment molt esmicolat el que és el text
argumentatiu que donaven

Jordi: passa que si era per\ jo ho vaig veure i ara que ho dius me’n recordo\ si és perquée
ells ho sentin/ clar aqui si que és impossible si si: és el que diem si ells agafen el text que
és el que comentavem abans dic clar la meva graella era molt completa pero era al final
de tot de tota una temporada llarga diguéssim el (XXX) que ho tancava perqué ells
poguessin autoavaluar i avaluar els altres pero és clar aixd posat de cop de repent és
que és impossible (.) d’aix0: i més i més penso si ho sents perqué nosaltres ja ens costa
si si no és veritat perd mira tot aixo que: tot aixo que tens (.) ara no pots dir ara ho fem
per parts no/

Paula: una cosa que acabes de dir que a mi em sembla molt interessant és que diu les
pautes al final de procés no/ de vegades sembla que les pautes tan senceres tan
completes siguin com finalistes com: el text ha de tenir tot aixo (.) i a la millor les pautes
poden esmicolar-se partir-se anar-se dividint per veure de en aquell moment fer-les
curtes en aquell moment interessa aixo fem aixo (.) en aguest moment continuem convé
lo altre perque potser si d’entrada correm el perill de la dispersio potser de voler abastar
molt i de i de no sacralitzar justament perqué és clar les teves sén de tot un procés és
gue és molt diferent les teves per exemple

Jordi: clar és que es poden comprometre si comences per I'adequacié primer per
exemple vam parlar de I'adequacié i eren tres preguntes que després després vam
passar al: vam passar a formar part de la graella pero és clar era parlem de I'adequacio
anem a veure allavorens si que es pot llegir en veu alta i simplement amb tres preguntes:
fixeu quan llegeixen si va adregat a qui ha d’anar si és el tractament: bueno les coses
que ja havien deduit ells doncs allavorens si que és més facil\ i després aquestes
s’'incorporen si després fas la coheréncia i la cohesié doncs es van incorporant penso
gue és una manera d’anar: d’anar sumant per arribar

Paula: clar perqué per exemple en la primera: en la primera intervencié: que jo vaig
recollir que va ser la de la Irene que va ser la que va obrir el front/ era una pauta fitxa
eh/

ingrid: aqui ja hi he posat pauta

Paula: pauta d’avaluacid

Laura:si @@@

Paula: molt clara pero la Irene ja categoritzava: deia: a primer cop d’ull mirem la llengua
m’has entés (.) clar com és una fitxa és d’avaluacid és final és molt final d’anem a mirar
el que hem fet eh: més del producte final: aqui el tenim i per aixo et deia comentavem
mhm: heu vist no la inter- la: si aix0 déna peu a reflexionar perquée després aixo vagi a
un escrit diferent/ nou on apliquem coses que després serviran per pactar una pauta
doncs té té un sentit aquesta discussid molt gran perque les equivaléncies si bé t'ho
mires és una equivaléncia d’avaluacid/ és o sigui seria la puntuacié d’un escrit (.) que
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esta molt bé negociar-la que esta molt bé: perdo que del que parlem és d’aquest
acompanyament d’anar interioritzant com diuen alguns dels teus alumnes no/ que
troben que és fantastic: heu llegit algunes de les valoracions dels alumnes/

Laura: els alumnes de la Mireia (.) fantastic

Paula: no és que lo dels alumnes és estupendo (.) lo que diuen els nanos en un moment
determinat diu: per exemple: {(llegeix) la plantilla realizada por nosotros nos ha
ayudado a ver los aspectos que nosotros los alumnos valoramos mds (.) mhm: hemos
podido corregir con mayor solidez los textos asi como fijarnos mds en aspectos como
adecuacion y coherencia}

Laura: pero és que perdona és que en el principi a mi una de les coses que m’ha fascinat
és per exemple que en el en el primer moment en la primera pauta que els hi déna hi
ha un apartat en el que els hi demana aviam {(llegeix) conectores apropiados/
pronombres repeticiones/ uno y medio puntuacion adecuada/ cero y medio frases
ordenadas y no demasiado largas que no se entiendan/ uno} la quantitat de reflexié
gramatical que determina el el posar-se d’acord entre ells d’aquest punt és que em
sembla que t’ho vaig contestar aix0 perque vaig quedar el que el que equivalia a que
tres paios de batxillerat es posessin junts a negociar aviam si els connectors eren
apropiats o no o si aquell pronom realment era: senyalava el que havia de senyalar i
s’omplia amb el que s’havia d’omplir\ quina classe faries que realment aixo quedés tan
clar com el que es pot quedar amb aquest tipus de discussié no/

Paula: i diuen {(llegeix) creo que la plantilla es de gran ayuda de que nos facilita la
posibilidad de crear una mejor estructuracion del contenido} i en un altre moment diu
{(legeix) me ha servido para darme cuenta de los fallos que cometemos (.) son faltas de
coherencia de cohesion de: gracias a la plantilla estos errores se han podido suprimir
notablemente pero aun asi habria que fijarse mds}

Laura: i quan diu com: el que aprenen

Paula: cada nano eh/

Laura: de quan de quan corregeixen els dels altres

Paula: si:

Mireia: pero la correccid dels altres ha estat cruel eh/

Laura: aixo és fantastic

Mireia: i a més és que no us he portat text us he portat la segona plantilla que s’han
valorat pero a les observacions és puntuacidon no adecuada/ frases muy largas sin
sentido/ ideas no argumentadas/ estan: i els li han tornat ple de vermell tot amb: faltes
(XXX) i a més és que avui fins i tot he tingut una amenacga d’un grup (.) aviam perqué
realment la puntuacio ha estat estricta estricta (.) els comentaris també molt exhaustius
Laura: el que n’hi han alguns que diuen que analitzant i corregint el dels altres entenen
coses que fan ells

Jordi: clar aquesta és la finalitat ultima ultima

Mireia: o deien: es que esto es muy dificil no/ quan corregien el de I'altre no/

Marta Milian: llavors et valoren més a tu

Alguns: @@ @

Paula: aixo lliga aixo0 lliga amb les impresiones que diu i les conclusiones que deia la Irene
per exemple a tercer que sén alumnes de ritme lent diu {(llegeix) les gusta trabajar en
grupo estdn contentos interaccionan bastante me sorprende lo criticos que son}
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Isabel: si@@@

Paula: {(segueix llegint) evaluando} i llavors fas també unes aportacions {(llegeix) tengo
que distribuir yo los grupos para tratar de integrar a los alumnos que molestan}

Laura: si

Irene: si

Paula: {(llegeix) la evaluacion es muy positiva ya que han sido capaces de reflexionar
sobre los aspectos por los que no preguntaba}

Irene: si si si (.) en una casella d’observacions que vaig posar posaven coses que jo no:
no demanava pero que ells s’"adonaven que estaven malament

Paula: clar clar (.) i després una cosa molt interessant a quart als quarts que dius {(llegeix)
me sorprende como debaten en el seno del grupo los alumnos que normalmente se
muestran mds perezosos y les cuesta ponerse a trabajar}

Irene: si si si eso me ha sorprendido muchisimo (.) de manera que ahora voy a trabajar
mucho en grupo

Tots: @@ @

Irene: porque es verdad eh/

Paula: dice {(llegeix)les sorprende la autoevaluacion la aceptan muy bien me dicen que
nunca han hecho algo parecido}

Irene: si

Paula: diu {(llegeix)los alumnos menos trabajadores trabajan bien en grupo} (.) Bueno lo
gue: han hecho evaluacién: las exposiciones orales las han hecho ya o:

Irene: si ayer y anteayer

Paula: y qué/

Irene: hombre: falla una cosa una competencia bdsica es que no saben buscar la
informacidn y procesarla

Paula: ah ahora que dices:

Irene: o sea no estd tan mal lo que es la puesta en escena si no:: el el contenido
realmente\

Paula: pero mira lo que dicen los alumnos

Irene: y ellos que se han valorado unos a otros también han sido bastante criticos con
los compafieros

Paula: mira lo que dicen los de segundo de bachillerato de Mireia con los temas libres
tema impuestos (.) es muy interesante esto

Irene: si es interesante

Paula: dice uno {(llegeix) que la temdtica libre te permite moverte mds por los temas que
mejor dominas que siempre es mds comodo: y tal y cual pero claro la temdtica
obligatoria a parte de que no te gusta te cuesta mds: lo mejor es:} no no no aquest no
n’hi ha un que ho diu molt clarament {(llegeix) se tarda mds tiempo en encontrar el tema
cuando no te lo marcan y dificultades:} en otro moment diu: es que hay uno que es muy
bueno: aqui {(llegeix) la temdtica es necesario un mayor tiempo de razonamiento asi
como posicionarse a favor i en contra tambien hay que informarse correctamente y
realizar un esquema inicial} és a dir: cuando tiene una tematica obligatoria llavors son
conscientes y son de segundo de bachillerato respecto a los de cuarto en este caso de
que tienen que informarse y que les cuesta mas:
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Irene: bueno claro es que en segundo ya hay un escaldn de: de madurez mayor no/ creo
yo

Paula: pero acabas de decir que los de cuarto no saben procesar ni ir a buscar la
informacidn

Irene: no porque ellos la primera pagina que encuentran en el google ya esta

Teresa Ribas: ya esta ya vale

Irene: porque ya es como es la pagina aunque sea el rincén del vago (.)

Teresa Ribas: ja esta si

Irene: ya no hace falta mirar mas no/

Jordi: aquest aspecte és un altre dels que s’hauria de treballar

Teresa Ribas: si a fons

Jordi: que hauriem de treballar tots plegats

Teresa Ribas: a fons

Jordi: perqué clar ells es pensen que ja ho saben fer\ oh ja ho saben fer/ que va (.) rincon
del vago i la primera barbaritat: avui aquest mati (XXX) comentavem precisament aixo
un treball de Tirant lo Blanch/ agafa retalla I'activitat i tot era una versié pornografica
de Tirant lo Blanch ho agafa el professor i diu mira qué has escrit/ clar va haver de dir la
veritat no és que m’ho vaig copiar de: perque clar se va estimar més dir que s’ho havia
copiat que no dir que era autor de tot aixo

Alguns: @@ @

Jordi: si un altre I'any passat amb un Treball de recerca una part en versié oriental una
part en versié valenciana\ i ells no se n"adonen que que: ni saben buscar-ho (.) un altre:
un altre: el procés d’escriure és un treball evidentment complexe perd la recerca
d’informacid i tota aquesta qliestid: és és aixi perque també comentavem amb aixo dels
temes imposats o els temes lliures/ ells criteri criteri n’hi ha que si pero en general
tampoc en tenen molt que sempre diuen el mateix\ eh: acabes posant-te més topics
moltes vegades perod és que ni els topics passen de dos argumentets de res no no: i clar
aixo és una qliestié que si no es treballa des de primaria i secundaria: i hi ha la intencio
de fer-los critics: amb dos dies no s’hi fan

Josep: jo volia comentar una cosa a proposit del que has comentat de la: de la Irene i de
la Mireia que a mi em va preocupar bastant en un procés d’escriptura llarg que és el
tema de I'avaluacié formativa amb aspectes negatius quan la feien entre els companys
perque efectivament eren més durs que jo estan més durs: i que clar acabaves pensant
el model és del profe) ells tenen I'estereotip d’un profe amb correccié condemnatoria
no/ malament malament malament\ i és el referent que ells tenen no/ per tant és una
cosa a pensar\ de tal manera que quan dius vinga participeu corregiu-vos:
heteroavaluacio: el que vulgueu (.) el model mental real cultural que ells estan aplicant
és aquest\ i a mi em creava problemes fins i tot a I'avaluacio final quan feiem comentaris
i tal feiem heteroavaluacié també un avaluava I’altre bueno deia hostia estic pres en una
contradiccié extraordinaria i és que els mateixos alumnes s’estan desanimant entre ells
mateixos\ és a dir tinguem en compte aix0 perqué aqui hi ha un tema de valors
important que s’ha de treballar paral-lelament no/ que és el tema de la critica i és un
tema espinds no/ la idea de que la critica és critica per ajudar i per tant és critica
constructiva a vegades jo la donava preestablerta pero era un error absolut perque és
que: era per mi i en funcid del meu plantejament didactic perd no era compartit en
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absolutil'altre aspecte invers de la critica eh: la critica viscuda de manera absolutament
negativa\ aquest m’esta criticant i m’ha criticat massa (.) i m’ha dit quatre coses que he
fet malament\ pero qué et penses/ qué et creus tu/ no/ per tant que aqui s’estan
barrejant temes que son didactics amb temes que van més enlla de la didactica no/
Roser: a mi en las valoraciones: ahora que dices eso de valores/ en las valoraciones de
la: del trabajo que habiamos hecho lo que mdas me ha llegado es una chica que cuando
le puse qué era lo que habia aprendido/ no me puso nada de expresidn escrita de
redaccién me puso que habia aprendido a perder el miedo a dar la opinidn sobre algunos
temas\

Jordi: aix0d és molt important

Roser: entonces me quedé porque es la Unica que me dijo algo y asi porque ostras: casi
es mas importante que que haya aprendido a puntuar no/ porque: es una chica muy
introvertida: y de repente estar con cuatro compafieros y todos hablando desde un
personaje:: y puso eso en lavaloracion y allime di cuenta de eso no/ que: y luego cuando
tenian que leer en voz alta al grupo y los otros grupos hacer devoluciones/ hubo un
primer momento en el que: no querian como si no quisieran decir nada (.) entonces tuve
gue hacer todo un sermén de que lo que dijeran no era por criticar sino que era una: un
acto de solidaridad porque iban a ayudar a sus compafieros a mejorar su escrito/ porque
después se lo llevaban a casa con las anotaciones y tenian que hacer su segunda
redaccion/ y si no les decian nada no les estaban ayudando (.) entonces tuve que hacer
un sermaén porque en un primer momento es que: nadie queria:: tenian como un poco
de miedo y luego me llamd la atencidn

Marta Milian: és que heu de tenir en compte que és la primera vegada: bueno no ho sé
si és la primera vegada pero vull dir que: aixo que diu el Josep és cert és certissim tenen
el model: pero és clar no demaneu que tot funcioni la primera vegada que ho poseu en
practica

Roser: ya ya

Marta Milian: també els heu d’entrenar com si diguéssim amb la vostra actitud i amb: i
amb aquest sermd i amb: jo qué sé reflexions i: i una altra cosa que ajuda que ja ho heu
fet alguns: m’ha semblat sentir que és el pacte de la pauta (.) és a dir si és pacten mhm:
també se n’han d’adonar de: després és clar d’aplicar-la: pero a veure I'apliquen amb
una cosa que han pactat i fins a qui punt ah: sén conscients del que han pactat no/ aixo
també és una mena d’equilibri que s’ha de: d’aconseguir

Laura: i per altra banda molts heu enviat exercicis que van molt més enlla de I'avaluacid
perque son seqliencies didactiques completes i parteixen d’una negociacié inicial amb
I'alumnat sobre el que es vol fer i allo que es vol fer (XXX) queé és el que es vol fer: a qui
es vol adrecar: per que es vol fer: i quines formes es creu que s’ha de tenir: i el disseny
és alla de tot el procés: aneu introduint diverses pautes (.) pautes puntuals per veure
coses diferents i després hi ha evidentment una pauta de valoracio final que de tot és
almenos important pero si que és important amb allo que deiem que podia ser
valorativa i que podia donar doncs un cert valor objectiu i arrodonir tot el procés (.) jo
crec que és un element més del procés i molts heu fet aix0 allavorens per tant I'avaluacié
no és lo que és un acte: un judici: un judici sobre un fet sind que ve des del principi abans
de que s’hagi produit el fet s’ha pactat quin fet s’ha de produir (.) i aleshores es creen
unes eines que sén instruments o bastides o ajudes o escales per poder arribar a fer
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aquest producte (.) s’acaba amb una altra: amb una altra eina que és aquesta de
I'avaluacid

Jordi: clar jo em sembla que quan se comencga si els alumnes no hi estan acostumats
sempre és bo comencgar per allo positiu em sembla que ho vaig dir I’altre dia: comencar
per allo positiu és a dir a vera aqui direu primer direu allo que us ha agradat allo que us
ha semblat més bé i després direu que és allo que s’ha de millorar (.) no és: clar si poses
una pauta que ja entén que és al final d’'un procés allavorens tot aixo ja hagut de passar
per em sembla primer d’ESO o quan comences a treballar: ara perqué ha vingut el teu
cas ha vingut que de dir bueno s’ha de fer i: pero si hi ha temps i es planifica bé primer
allo positiu/ qué milloraries/ i evidentment sempre amb aquest: amb aquest benenteés
gue no és criticar si no: si no ajudar I'altre i que aixo em sembla que és: que és el sentit
que té\

Marta Milian: i una mica ensenyar els grisos: no és el blanc o el negre\ i de vegades un
connector no és el que toca pero: pero esta en la llista dels que podria: no/ pero aixo és
molt dificil eh/ (..) perd bueno: aixo: si la relativitat també és important (.) tenir-la
present

Jordi: després aquells que els hi costa més evidentment: ells també seran més durs pero
allavorens per altra banda han de dir: pero jo trobo molt positiu que aquesta persona
gue no escriu mai que parla mai que no diu res: avui surti aqui i digui dos frases o escrigui
quatre linies perqué aixo: clar ells sén critics i aquell que no ho fa bé ells ja ho saben/ i
s’hi poden acarnissar i és clar és dolords per aquella persona\ per tant suposo que
nosaltres hem de fer de contrapés en aquets sentit

Marta Milian: i ara se m’acut una altra cosa no sé si ho puc dir: que hem parlat una altra
vegada en els seminaris GREAL i ell ens ha explicat com ell fa coses que és com posar-se
ell de model de lector d’escriptor: per qué no us podeu posar de model d’avaluador
diguéssim de: de passador de pauta per dir-ho aixi no sé si m’enteneu: o sigui enlloc de
deixar-ho tot a ells que decideixen/ no sé agafar un text/ un text d’aquests amb una
pauta que s’hagi: consensuat fins i tot o que hagin creat ells per valorar/

Paula: un exercici d’exercitacio/

Marta Milian: (XXX) un model d’avaluacio

Teresa Ribas: un modelatge

Marta Milian: i allavorens mostreu/ bueno no ho sé no ho he fet mai eh/ pero vull dir
que: seria possible no/ de mostrar aquesta cosa valorar el positiu primer o bé ser
relativista en segons quins elements que estrictament s’haurien de considerar negatius
perd que potser tenen una: sortida o una: un element positiu diguéssim encara que
siguin negatius del tot/ o sigui no ser tan rigids en aquest sentit

Jordi: a vegades costa no/ el que deies tu\ a vegades costa trobar una cosa positiva
perque n’hi ha que:

Teresa Ribas: en segons quins:

Marta Milian: clar pero ells tenen aquest model

Jordi: =pero haurien de tindre un es:=

Marta Milian: clar

Jordi: una: una cosa que sempre es poguessin treure la intencié era bona pero

Teresa Ribas: la intencid era bona: la idea:

Marta Milian: clar pero el model que diu el Josep és aquest model
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Jordi: =pero de vegades:=

Marta Milian: combinatori: si vosaltres els oferiu un altre model també els ajudeu
Jordi: exacte

Marta Milian: una mica

Laura: i després Marta saps saps el que: saps el que passa/ que amb les feines de: amb
les tasques d’escriptura hi ha una cosa que tu sempre dius i que: és: bueno és
absolutament certa i que és: i que ens posa un repte molt alt perque és molt dificil: que
és que: amb una tasca d’escriptura la Marta sempre diu i és cert que s’aprenen
moltissimes coses (.) que quan s’escriu aprenem quantitat de coses tot tots quan ens
posem a escriure (.) aprenem realment a escriure aprenem técnica d’escriptura/
aprenem sobre alld que escrivim/ sobre nosaltres mateixos/ sobre nosaltres en relacid
amb allo que escrivim/ no/ i aix0 és un procés com molt enriquidor i que com a
professors de llengua i de literatura com amb aixo suposo que de qualsevol cosa/ ho
tenim molt en compte i aleshores volem ser conscients d’aixo i volem fer-los conscients
d’aixo/ i volem que I'avaluacié deixi constancia de tots aquests elements que es van
aprenent que és aixo que tu fas amb: amb el teu exercici és extraordinari les coses que
realment poden aprendre/ alld de: de Leda i de Zeus i tal: no només la historia mitologica
sind quantitat de coses/ com parlar des d’un personatge/ com dramatitzar allo/ com
entendre doncs una: una relacié de desig amords/ com ells entenen o aprenen sobre el
seu propi desig en aquell moment no/ com es posicionen sobre allo que han llegit i que
han aprés: i que: i tot aixd com que cada vegada ens fem com més exigents ens agradaria
recollir tot aixdo que s’aprén i el procés es fa complex (.) cada vegada més complex\
perque també ens agradaria que ells i molts de vosaltres crec que ho intenteu que fossin
conscients d’alldo que han aprés\ no només que tinguin una pauta que els ajudi a fer la
feina que els encomanem\ sind que la nostra ambicidé va una mica més enlla (.) va a que
no només aprenguin a fer una carta un poema un text argumentatiu: una dramatitzacio:
sind que se nadonin de com eren abans de comencar a escriure alld i com sén quan han

lliurat ja definitivament el treball (.) que és tot allo que (XXX) poder recollir aixd és
precids pero molt dificil

Paula: jo veig una cosa que veig que les pautes estan fent esclatar no/ que ho veiem que
ho diuen els textos ho diuen els articles perd que esta quedant molt clar no/ per una
banda hi han ah: les tasques d’escriptura poden tenir una orientacié més lingliistica
gramatical o: no literaria i poden tenir continguts literaris (.) independentment de que
siguin els continguts literaris o linglistics les pautes treballen o: serveixen per
reflexionar sobre processos d’escriptura i per tant processos de llengua/ processos: o
sigui és una forma de treballar i reflexionar sobre la llengua per tant eh:: també obren
tema de continguts i tema de: tractar els continguts i:: també obren tota aquesta part
de: d’anar acompanyant en la idea de procés no de producte final\ jo diria que sén tres
coses que les veig aixi com molt clares no sé si afegirieu: jo: reduint no/

Maria: una cosa voldria afegir (.) mhm: que: a vera: que és molt positiu per I'alumne la
pauta em sembla que esta com molt clar perd a mi una altra cosa que també m’importa
bastant és que és molt positiva per mi\ és a dir com a professora em deixa molt clar qué
haig de mirar/ qué no haig de mirar/ qué haig de fer/ amb quin objectiu/ qué n’haig de
treure/ perque a vegades: perqué a vera a vegades fem les coses amb presses: o perqué
el que sigui doncs fem fer activitats que no han planificat bé perque llavors surten per
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un cami que no esperavem: que potser és bo eh/ a vegades també una miqueta/ pero
clar si jo sé qué vull/ puc condir-ho bé
Paula: clar
Maria: i sé queé: jo per exemple les dues pautes que he fet que la primera era més
d’observacié general i la segona: clar em vaig estar plantejant coses que dic: clar és que
realment jo sabré quan posi la nota qué/ qué estic valorant/ és a dir I'alumne ho sabra
pero jo també (.) vull dir que potser inclis em sera molt més facil posar la nota i haver
decidit préviament si: que estigui ben presentat o no té més o menys valor que no pas
si les frases son curtes o llargues (.) perque clar a vegades acabes fent: jo sdc bastant de
posar la nota d’impressio (.) d’'impressid i ho dic aixi ben clar perque és que em portava
massa problemes i vaig pensar que potser era una via per comengar un altre tipus de
prova que a mi m’era: vaja que em tranquil-litzava una miqueta
Paula: hi ha una cosa que has dit que a mi em sembla molt important que és aquesta
idea de: pensem-ho abans no/ dissenyem-ho abans\ hi reflexionem) tot aquest abans
de (.) aquesta fase que déiem de creacid i planificacio\ ah: primer d’imaginar lo que vols
fer pero després quan comences a posar: a: passes molta estona perque has de tenir en
compte molts factors no solament els passos de fer una activitat siné el fet d’incorporar
les pautes i anar mirant de quina manera introdueixes aquest acompanyament/ et fa
atendre més a microprocessos (.) a a:: a fases més petites de I'activitat que permeten
millor acompanyament) i evitar les pressuposicions/ aix0 ja pressuposo que ho saben\
aixo ja pressuposo que ho han entés no/ vull dir que aquesta idea:
Josep: a mi un tema clau que a mi m’ha passat com a tu Maria: he trigat: he estat molt
temps posant notes molt impressionistes i encara ho faig a vegades i el que si que és
cert és que el repte és convertir una pauta formativa en una pauta planificadora\ i és un
repte essencial\ anar del que és més qualitatiu/ sense perdre la coheréncia/ al que és
quantitatiu (.) i fins i tot arribar a pactar que alguna vegada ho he fet i ha funcionat
bastant bé els criteris quantitatius (.) per tant penseu que aquest aspecte del text escrit:
per exemple de la: de la poesia/ anafores: eh: connexions: etcétera és un element clau/
anem a discutir-ho: qué li posariem en el conjunt de la qualificacié d’aquest exercici/
més que aixo/ per qué no/ per que si/ i ha donat lloc a vegades a un: a un procés de: ric
argumentativament i a una major assumpcio de la qualificacié com una realitat molt poc
arbitraria i molt derivada de tot el procés formatiu: per tant per mi aquest és un
problema clau per nosaltres i per a la majoria del professorat clar\ quan fas formacio el
que et planteges és i cdmo lo evaltio/ no estan dient com I'avaluo/ estan dient com el
qualifico/ perqué és un element fonamental pel professorat i hem de tenir en compte
aixo (.) fer-ho:
Paula: les equivaléncies que tenien:

ingrid: nosaltres d’equivaléncies aquest mati hem tingut: evidentment no no: jo
ja sabia que era una part que jo no estava contenta i ells tampoc no estaven d’acord {(.)
pergué no: era un salt massa important del cinc al set al deu no/ llavors ells deien que::
comparaven diversos textos i deien és que aquest potser si que és de cinc pero aquest
no és de set i no hi ha una cosa intermitja: hi ha d’haver notes intermitges: no pot ser
tan:: hi ha d’haver una cosa més intermitja de cinc a set a deu és massa: massa gran el
salt (..) i llavorens una cosa que vull fer la setmana vinent perqué avui no m’ha donat
temps és pactar-les amb ells les equivaléncies (.) que ells les diguin les equivaléncies\ i
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I'altre dia quan els hi vaig repartir les pautes i els hi vaig donar els textos va ser molt
interessant la seva primera reaccié/ la primera reaccioé va ser: me’n recordo la cara d’un
molt que és molt trempat/ em mira i em mira aixi i em diu: esto:: esto tiene tela no/

101. Tots: @@ @

102. ingrid: perd com volent dir: dénde nos has metido/
103. Tots: @@ @
104. ingrid: i llavorens jo dic no no tu: tu fes tu fes no/ i llavorens a mesura que

anavem fent anavem veient que havien de valorar coses que ells no estaven acostumats
a veure i que s’havien de posar en el meu lloc i llavorens deies ostra aix0 és cert/ i avui/
em deien: pero tu aquestes notes no les tindras en compte no/ perqué la teva nota és
més important que la nostra: perquée tu en saps més:: aixd m’ho ha dit una noia aquest
mati\ i me la miro i dic: o no\ dic potser la nota és més important la teva que la meva\
s’ha quedat aixi tota: d’aixo: al final s’ha acabat la sessié i no hem acabat de: de dir no/
gue les notes seves sén important les que han posat perqué ells han posat les notes

105. Paula: hi ha un d’aquests que:

106. Mireia: a mi m’ha: a mi m’ha passat igual eh/ vull dir jo vaig: la puntuacié de
cada apartat la van decidir ells i jo podia estar d’acord o no i: van sortir dos pautes
diferents pero el que verbalitzaven és que aixd era molt dificil i tots em preguntaven
pero tu després corregiras no/ com dient: és que nosaltres no sabem) si que sabeu

107. Roser: era el tuyo donde ponia que daba mucha importancia a la presentacion:
es que:

108. Mireia: si hi ha un grup que li ha donat dos punts a la presentacié

109. Roser: a mi me han hecho:

110. Mireia: i en canvi l'altre grup ha donat zero coma cinc només a la presentacio i
han valorat altres aspectes

111. Roser: eso me ha chocado mucho porque eso es lo que yo no soy capaz de hacer

112. Irene: son como los profes Roser: nosotros hacemos lo mismo

113. Jordi: =n’hi ha que si que tenen I'obsessio=

114. Irene: yo la presentacion le daria cinco y los de mi departamento zero coma dos

115. Roser: yo le daria importancia pero si yo veo que hay algo que le estdn dando
mas importancia que la que le estan dando ellos/ yo intervendria

116. Tots: @@ @

117. Roser: eso me cuesta mucho: luego cuando lo he hecho: osea lo hago

inconscientemente/ luego digo ui qué has hecho ya te has metido otra vez\ entonces
rectificaria pero: siempre es: me doy cuenta luego/ lo que me sale es decir {(@)no puedo
consentir esto}

118. Jordi: escolta pero sempre que:

119. Maria: pero te n’adones que és molt

120. Roser: ahora me doy cuenta claro pero:

121. Jordi: pero pots fer-hi alguna cosa

122. Roser: se supone que estoy intentado pactar y {(@)qué forma de pactar es esa/}
123. Alguns: @@ @

124. Maria: de tot s’ha d’aprendre eh/

125. Jordi: pero aqui en aquest cas la primera: és a dir per una primera valoracié fas

servir aquella pero si després tu hi ha algun aspecte que: diu bueno ara com que aixo de
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la presentacid ja ho heu millorat perquée ja ho heu aconseguit tots ara té merit de
valorar-ho tant/ potser no: i allavontes que ho baixin no/

126. Roser: yo cuando lo lei me:

127. Jordi: és a dir acabes valorant alld que costa més no/ pos allo que ja esta: que ja
esta superat si ja estan a vegades I’habit de presentar-ho bé i tot aixd no ho tenen: una
vegada ho tenen perqué saben que és important/ allavontes els hi pots demanar a veure
si aix0 ja ho sabem fer perqué ho hem de valorar tant/ és a dir anem a:

128. ingrid: nosaltres ho fem aixod de primer aquesta pauta presentacio tal tal
129. Jordi: =es clar si (.) tu pots canviar=
130. ingrid: i ahir deien que: els he fet valorar aspectes positius i negatius de la pauta

(.) i una del grup m’ha valorat negativament la pauta perqué era mhm: que en un nivell
de batxillerat s’hagués de valorar presentacié i ortografia (.) que no: que ja no tocaria
no/ jo els he dit és el que tenim: per tant: anem a partir del que tenim no/ i llavors la
meva idea és que ara aix0 encara compta pero que arribi un moment que aixo ja estigui

més polit

131. Jordi: perqué aquesta noia s’havia llegit el nou decret que diu que a batxiller ja
ho saben

132. ingrid: @@ @

133. Jordi: {(@)per tant va dir aixo no cal que ho valoris}

134. Alguns: @@ @

135. Teresa Ribas: jo volia dir una cosa amb aix0 de les pautes molt curteta que jo

crec que amb el que esteu dient que és molt interessant que jo reconec que no m’he
pogut mirar: ah: re\ que la Paula m’ho anava explicant una miqueta/ ella s’"ho anava
mirant i m’ho explicava pero0 jo la veritat que encara no m’ho he mirat pero ara m’ho
miraré en tinc moltes ganes\ jo crec que una cosa que queda molt clara és una de les
idees que I'altre dia va sortir que és que les pautes no tenen un objectiu finalista en elles
mateixes/ és a dir que son interessants perqué desencadenen tot aixdo que esteu
explicant i que per tant aquesta idea de que: després n’hi haura unes altres/ que s’aniran
transformant/ amb el consens probablement dels mateixos estudiants que veuen que
aix0: doncs aixo ja ho sabem doncs donem-li més paper en aixo altre o: o: el que també
abans heu comentat aquestes que de vegades ens surten tan llargues perque volem que
entri tot: avera els alumnes tenen tot el curs per davant per tant potser és interessant
allo que tu deies no/ que després es va acumulant és a dir hi ha uns aspectes que en un
moment és el centre en aquell moment en aquella activitat/ i després no és que
desaparegui pero queda com a cosa: sabuda/ que ja se sap i es pot incorporar a la pauta
pero: ja com un aspecte que sempre que escrivim tenim en compte llavors ja no és el
focus ara ens fixem en una cosa que és la nova i la que ens costa: o sigui que: aquesta
idea de que aquests instruments realment/ i aixo que també heu comentat de que en
un grup han sortit unes coses i en un grup unes altres: pero jo aixo em sembla molt
interessant perqué és quan realment funcionen/ vull dir si tu vas amb un patré i el dones
imposat sense ni xistar és a dir feu aixo feu allo/ la prova és que uns sén en un lloc i uns
son en un altre: és molt millor realment partir de les preocupacions que ells tenen o de
les coses que ells s’adonen i de les que no s’adonen i llavors anar-los duent cap a on:
cap aon ens a sembla o sigui jo trobo que esta molt bé que tu tinguis una idea d’on vols
anar: pero llavors no cal que ho acabis tot aqui/després hi haura un altre dia una altra
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cosa que els faras escriure: potser entre aquest temps hi pot haver: és que jo crec que
aquesta idea que l'altre dia ens sortia: dinamica d’aquests instruments no/ dinamica: no
son finalistes son peces en el cami: amb una finalitat que és que els estudiants
aprenguin\ sobretot aquestes pautes serveixen perqué: no només perque facin aquell
text millor que el farien sense: sind perqué aprenguin a escriure/ o sigui en aquesta
perspectiva una mica més a llarg termini:

136. Paula: i en aquesta linia perque ja estem arribant al temps que hem de donar
pas a:: (XXX) pugui dir una cosa

137. Emma: si el que passa és que fa tanta estona que ja: no té res a veure

138. Alguns: pobra:: @@@

139. Jordi: has d’insistir\ has d’insistir més

140. Emma: simplement volia dir que jo no he passat les pautes/ pero el que si que

he pogut fer és en els pocs esborranys que m’han anat ensenyant/ fer correccions amb
ells per allo que déiem de servir-los de model\ i m’ha anat molt bé perquée no ho havia
fet mai clar perqué no tenim temps: perdo com només me I’han lliurat dos he pogut amb
ells anar dient-li i aqui qué passa/ i me n’he adonat que moltes coses és que ells ja les
saben/ el que passa és no la posen en el moment\ i aqui qué falta a veure m’expliques
aixo/ ai si eh: eh: les causes\ ai si: aqui és que m’he confds aqui (.) i anava corregint-se
ell/ jo simplement li anava assenyalant i ell anava corregint-se: d’acord que és un alumne
avantatjat que tots no sénigual pero: que m’ha donat la sensacié de dir mira de vegades
valdria la pena perdre més temps i anar un per un corregint-los/ perqué ho fan ells\ si
ho fessin a casa/

141. Jordi: seria el més: seria el més efectiu llavontes la cosa és: si si estas atenent a
un/ allavontes el problema és I'organitzacié de I'aula/

142. Emma: clar

143. Jordi: aqui hi ha el problema perqué és discutible que si tu fas aquest aquest
procés és que t’estalvies seixanta milions d’explicacions

144. Emma: si si si

145. Sonia: jo aixo també ho vaig portar a terme en una activitat de biblioteca de 2n

d’ESO al (XXX)/ i mentres ells anaven llegint quan acabaven un llibre havien de fer:
bueno omplir una fitxa i fer: el resum no/ i el resum el feien primer ah: en brut en un
full a part i es tractava doncs ells feien un resum a primera vista i me I’ensenyaven a mi\
i com que els altres anaven llegint jo podia estar per una persona sola i feia aixo
simplement va llegim-la en veu alta no/ i ell mateix en llegir dic aixo/ aixo et sembla bé/
i ell deia no: i qué hi falla/ i ell mateix ho deia/ i no eren alumnes: gaire avantatjats i:
com a minim els textos milloraven substancialment (.) només per poder dedicar-te
individualment a un alumne\ pero clar aixo es podia dur a terme perqué clar els altres
estaven llegint a la biblioteca

146. Jordi: el que és cert és quan ho llegeixen en veu alta moltes vegades s’aturen
perque han vist que allo no lliga

147. Sonia: que alld no lliga

148. Jordi: que allo no lliga i dius: i com és que: a casa teva perqué no el llegiu en veu

alta/ perqueé clar si ho fan alli: oh és clar qué hem de fer llegir en veu alta a casa/ no: no
hi estan acostumats pero vull dir: una: una recomanacié que se’ls hi pot fer és aquesta
guan acabeu llegiu en veu alta algu i i llavors se n’adonaran
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149. Mireia: jo el que em vaig adonar també que quan: quan van fer el seu text vaig
passar la pauta de correccié i ells mateixos van valorar el seu text i vaig pensar doncs
quina tonteria pos: es posaran un deu o un nou: vull dir perqué entreguen un text i ells
mateixos: i m’ha sobtat molt perqué s’han posat notes molt baixes també i: i dius:
llavors: vull dir entreguen sense tenir la con: sense haver fet un bon text o sense tenir la
consciéncia de que han fet un bon text no/ aixo que dic de que falta perfilar: falta
motivacio: per fer un bon text per treballar-ho per fer-ho bé:

150. Jordi: pero aixo és el que:

151. Teresa Ribas: el profe ja ho acabara de corregir no/

152. Mireia: si si si

153. Teresa Ribas: no és una cosa meva: jo ja he complert he omplert la pagina:
després algu ja:

154. Mireia: perdo amb quatres eh/

155. Paula: és que aqui n’hi ha un/ el Eric que diu: (XXX) no somos profesores ni

tenemos desarrollado por falta de practica la capacidad de valorar objetivamente
segurament por falta de conocimientos/ es necesario comentar que las puntuaciones
tanto por mi parte como la de la otra pareja han sido bajas cuando lo normal seria
aumentarnos la nota por compafierismo\ creo que es debido a que una puntuacion alta
podria significar poca correccion del texto\

156. Sonia: ostres tu
157. Irene: esto lo ha redactado el alumno/ esto lo ha redactado el alumno tal cual/
158. Laura: es que todos: todos: perque la metacognicié aquesta que fan pero sén

tots eh/ és increible com com ho escriuen de bé aquests textos m’han impressionat molt

159. Paula: jo crec que recollir dels alumnes: la veu dels alumnes/ és una de les coses
més sorprenents o sigui: eh: en el moment que: dueu a terme qualsevol activitat si feu
algun tipus de treball en qué ells puguin reflexionar pero amb la seva veu/ és
espectacular perque: jo crec que: estem massa acostumats a tenir-los d’escoltes i no
veus parlants no/ i: ells tenen igual que ara déieu aix0 no/ saben més i coses i
emergeixen aquells coneixements que es pressuposen amagats/ o que ells mateixos
creuen que no tenen i per tant ya lo corregira el profe/ en el moment que els donen la
possibilitat de que ells ho facin/ van i ho fan\ en el moment que comences a dir va parla
comencen a dir coses que tu no t'esperaries mai/ perqué aquest paio per exemple/
I’Eric/ bueno ell i molt d’altres

160. Laura: és que aixo esta molt bé
161. Alguns: @@ @
162. Roser: y ahi es donde destacan mas los que normalmente: van peor porque: yo

cuando hacia la valoracidn esta del trabajo/ mhm: los que: siempre han ido muy bien/
como ellos tienen la sensacién de que pueden prescindir de esa manera de trabajar y
que ellos solo estiran adelante/ pues lo miran como un poco de: como que estan
perdiendo el tiempo/ como que ellos podrian tirar mas/ y en cambio todos los demas
entusiasmados porque pueden decir algo (.) y ahi: se ve mucho como los enganchas no/
los que normalmente quedan descolgados

163. Josep: pero no és real eh/ ningu perd el temps

164. Roser: no no ya lo sé peor me hace gracia ver como ellos: tienen esa:: y en
cambio los otros como se han entusiasmado no/ eso es gratificante
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165. Jordi: pero és la idea que has dit abans que els hi transmetem nosaltres\ si
nosaltres de vegades utilitzem: perdd que ho has dit abans perque ho diem moltes
vegades\ clar és que perds el temps: no\ emplees el temps/ aprofites el temps/

166. Emma: ja:

167. Jordi: és que moltes vegades la nostra manera de dir: i fins i tot a vegades
arribem a justificar una activitat perque és clar: perque no és del llibre: perque és
diferent: bé de vegades has vist gent o alguna vegada fins i tot al principi ho feia: pero
aix0: com si ens haguéssim de justificar: és a dir si rebessin de altres maneres de treballar
és evident que ells ho interioritzarien/ jo m’he trobat a vegades de fer tallers
d’escriptura i després arribar al punt de dir és que a tal assignatura de |’altra llengua alli
si que ens exigeixen/ perqué te pregunten alld que t’han de preguntar: i allo si que és i
aixo que fas tu pues ya que: entens/ ara ja mira\

168. Laura: i aquesta idea de que: (XXX) aquest tipus de seqliéncies didactiques
perdiem el temps perqué queé vol dir/ per fer: una redaccié una dramatitzacio

169. Jordi: de temps

170. Laura: estar una setmana o quinze dies pero quina barbaritat/ quins ganduls no/
171. Jordi: @@ @ si
172. Laura: que poc eficacos no/ com perdeu el temps i a més a més permetre que:

a la classe es facin grups i que parlin: que és aquest desori no/ qué feu/ i aixo s’esta
canviant realment ja no: ja no passa tant

173. Paula: doncs jo crec que per temps/ si no us sembla eh/ jo li donaria la paraula
a la Marta (.) la Marta Milian

((presenten els integrants del seminari a la Marta Milian. Ella prepara la seva
presentacio buscant el document que s’haura de projectar))

174. Marta Milian: escolteu primer que res ja fa molt temps que no parlo de: de
composicid escrita perque suposo que sabeu que estem en una altra guerra diguéssim
els del grup GREAL i he anat recuperant per aquesta tarda coses que tenia antigues: i
tenia moltes transparéencies que he escanejat un moment abans de venir: i: un moment
abans de baixar la Paula m’ha dit de la diapositiva del power point fer un link o un enllag
o com se digui a un document de fora/ i m’ho ha ensenyat i em sembla que n’he posat
excessivament aixo és una cosa: i la segona cosa és que hi ha documents en catala en
castella i em sembla que prou\ pero vull que esta barrejat/ és igual: tothom ens
entendrem em sembila: (.) aleshores: jo he comengat amb un link

175. Teresa Ribas: si ja si que comencem bé

((tenen un problema técnic momentani))

176. Marta Milian: no passa re\ el que hi havia aqui davant (...) aqui en aquest link
que hi havia era una cosa que ja ha sortit també que ja heu dit algl ara en aquesta sessié:
en aquesta conversa previa que era el que féiem abans que era donar un text: tu em
sembla que ho has dit\ donar un text: i: quan el tornaven posar-hi unes correccions i
tornar-lo eh/ indicacions per refer o no i que era una mica el que passava o encara passa
en moltes sessions de: d’ensenyament de I'escriptura\ aix0 representa que: es pot
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canviar com heu demostrat i aleshores jo comencgava dient (.) que una mica per veure
cap on poden anar els canvis/ o cap a on han pogut anat els canvis/ comencava dient
gue jo fa tres o quatre dies vaig fer una sessié presencial del nostre master d’un: d’una
assignatura que es diu: ensenyament de la composicio escrita (.) i aleshores jo pregunto/
ja fa un parell d’anys que pregunto als assistents quines experiéncies gratificants tenen
d’escriptura i aixd m’ho copio d’un text que si de cas I'he escanejat perd no el tinc
referenciat i el puc donar a la Paula perque sigui penjat:

177. Paula: =el penjarem al moodle=

178. Marta Milian: sdn quatre o cinc pagines vull dir que és curtet (.) una cosa que va
fer I’Anna Camps i en Juli Palou una vegada/ no: no als que escrivien sind a professors
que va preguntar

179. Teresa Ribas: =aquell article=

180. Paula: =aquell article=

181. Marta Milian: aquell article de: del SEDLL eh/ de la Sociedad Espafiola de
Didactica de la Lengua

182. Teresa Ribas: =aquell del llibre gruixut=

183. Marta Milian: aquell llibre de I’'any 96 van presentar en un: en aquest congrés

gue havien preguntat a uns quants ensenyants quines experiencies d’ensenyar a
escriure consideraven gratificants (.) nosaltres vam treure’n unes conclusions
determinades no/ la majoria coincidien amb el que coincideixen aquests alumnes quan
els pregunto: quines experiéncies d’escriptura vostres personals considereu
gratificants/ sempre son projectes llargs/ sempre sdn projectes en qué: algu els orienta:
o hi ha una revisié pel cami o un control diguéssim o una conversa per ah: afinar
diguéssim el text/ sempre sén escriptures en qué hi ha un destinari o sigui son per alguna
cosa o per algu o per alguna ocasié/ sempre sén escriptura en qué ells se senten molt:
molt: empesos a escriure diguéssim eh/ sempre son aixo\ ah: a I'escola/ fora de I'escola/
és igual vull coincideix molt eh/ aleshores us penjaré aquest article li donaré a la Paula
perqué el pengi aquest de I'Anna Camps: perqué justament és tot aixo el que hi ha eh/
aquest treball que teniu aqui: quines sén les coses que sorgeixen d’aquestes dues: petits
exemples podriem dir que: fan reflexionar sobre que ha de ser I'ensenyament de I'escrit
perqueé sigui gratificant/ doncs que hi hagi intencié motivacié per escriure que és aixo
que us acabo de dir/ que s’escrigui per algt/ que: s’escrigui i es reescrigui o sigui que és
un procés allargassat/ que hi hagi ajudes durant el procés/ que poden ser converses que
ha sortit abans: comentaris: o revisions conjuntes pautes etcetera: tot aixo que heu fet
eh/ que s’escrigui en col-laboracid no vol dir que s’escrigui dos persones un sol text que
també podria ser\ sind que escriure en col-laboracié cobreix aquest: I'anterior eh/ les
ajudes)\ és a dir que escriure en col-laboracié no vol dir que s’escrigui quatre una sola
cosa/ que també podria ser sind que pugui escriure un perd pugui comentar amb un
altre durant el procés eh/ aquestes quatre: no fins a les ajudes fins aqui diguéssim sén
mhm: qiestions que també recull I’Anna en aquest article pero que jo he: he comprovat
en aquesta experiéncia de preguntar quina és una: una situacid d’escriptura que
consideris gratificant en la teva historia: d’escriptor\ ah: aquestes altres escriure en
col-laboracié sén de I’Anna pero que si us hi fixeu té relacido amb el que acabem de dir
ara i la possibilitat d’avaluar la tasca que s’ha dut a terme i els aprenentatges que s’han
fet aix0 és una: una resposta d’aquests mestres que sén interrogants per aquesta: per
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aquest article de I’Anna eh/ que els que jo els hi pregunto perqué no és la situacié no
em diuen perqué em van avaluar perqueé aixo esta fora de la proposta que jo els faig\
expliqueu-me una: una situacié d’escriptura gratificant\ bé (.) aleshores aquestes
gliestions que surten que sén compartides o comunes i que prenc com a punt de
partida/ ah: s’orienten cap a una proposta d’'un model d’ensenyament que reculli tots
aquests aspectes (.) aquest model és: pensem des del grup GREAL que és la Seqiiencia
Didactica de I’Anna Camps (.) allavorens d’on surt aquest model/ jo no sé si us: (.)
plantejaré coses: no sé que potser: no sé si sabeu o no sabeu pero vull dir: jo tiro
endavant (.) a veure ah: de de quatre coses aquesta és la primera: la primera que té tres:
tres elements eh/ d’una primera cosa sén dels: dels estudis sobre processos
d’escriptura: i: aqui us hi he posat autors i ara si de cas la comentarem minimament\
dels estudis sobre I'ensenyament de la composicié escrita\ i dels productes escrits eh/
aquestes tres coses ens donen pistes per dir a veure doncs potser hauriem de canviar\ i
ara aqui desenvoluparé una miqueta cada una d’aquestes coses: perd una miqueta
miqueta eh/ qué sabem sobre els processos d’escriptura/ jo suposo que tots vosaltres
ja heu llegit alguna cosa sobre processos d’escriptura o en tot cas la Paula us proposara
que ho escrigui/ ai que ho llegiu/ pero segur que tots heu escrit: heu: sentit a parlar del
descriure escriure del Daniel Cassany o del Daniel Cassany de cuina de I'escriptura: o: no
sé\ el Daniel Cassany és com: el nom pero també hi ha altres autors que han parlat
d’aixo/ I’Anna Camps és un altre autor que ha parlat molt d’aixo eh/ sobre els processos
d’escriptura\ de fet els processos d’escriptura/ és una investigacid: no és una
investigacié és una deria d’investigar que sorgeix d’Estats Units i Canada justament
perque hi ha un fracas estrepitds dels alumnes de secundaria i de universitat també que
surten d’aquests estudis i no saben escriure\ i les empreses on van a treballar i els llocs
on s’incardien diguéssim es queixen que no saben escriure\ i aleshores els anys: la
década dels vuitanta setanta ja s’engeguen una série d’investigacions sobre els
processos d’escriptura i el: que ha repercutit més aquests estudis també diversos sobre
I’ensenyament és el de Flower i Hayes\ el de Flower i Hayes hi ha uns components o
subprocessos/ ara en veureu un esquema si és que he fet bé el link aquest/ hi ha una
articulacié de recursivitat entre els components/ hi ha uns elements externs que
intervenen en el procés/ que sén la situacio discursiva i I'escriptor/ i hi ha el que és molt
important la gestid i control de tots els coneixements) (.) si he fet aixo bé: (.) no no no
ho he fet bé

Paula: és que no et surt perque és que és que ha canviat el programa

Marta Milian: clar ara vaig a parar en el:

Paula: surt d’aqui i vés al document

Marta Milian: vaig al document si vaig al document:

((hi ha una pausa per resoldre problemes técnics))

Marta Milian: bueno veieu/ aix0 és és: una transparéncia que he escanejat justa
abans de venir eh/ i aqui hi havia una ratlla en color vermell o no sé qué que: aixo és el
procés diguéssim aquest: aquest quadre d’aqui/ aquest trosset marcat és el procés\ en
el procés hi ha una operacié podriem dir que és I'operacio de planificacié\ aixo que heu
dit pensar abans que s’ha d’escriure quins continguts etcetera (.) ah: hi ha una operacié
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gue s’anomena textualitzacid que és: ja s’entén no/ posar amb paraules el que s’ha
pensat que s’havia d’escriure\ i hi ha un procés de revisio\ fixeu-vos que aquestes tres
operacions coincideixen amb el que molts llibres de text diuen i molts de vosaltres ja
heu fet segurament i jo també de dir que era que és el que s’anomenava model d’etapes
és a dir per escriure primer s’ha de pensar queé s’escriura (.) després s’ha d’escriure/
després s’ha de rellegir el que s’ha escrit per comprovar si el que havies pensat i el que
has escrit encaixa eh/ (.) pero aquest model d’etapes era molt: (.) rigid i cronologicament
pautat\ primer s’havia de pensar després s’havia d’escriure/ i després s’havia de revisar\
el que descobreix aquest model a partir d’aquestes investigacions d’aquests dos
psicolegs/ és que si que existeix planificacio i existeix textualitzacio i existeix revisié totes
les tres operacions funcionen perd no necessariament en aquest ordre siné que molt
sovint es pot comengar escrivint o s’escriu i es planifica alhora o s’escriu i es revisa
alhora/ hi ha moltes maneres de matar puces diguéssim\ i tantes maneres com persones
i tantes maneres com situacions d’escriptura\ no sempre pensem el que hem d’escriure
abans/ depén del qué escrivim i per qué escrivim/ o de vegades si que pensem molt
pergué: bueno els hiva jo que sé la feina o el prestigi: no ho sé/ hi ha situacions que: no
sé ens condicionen no/ pero fixeu-vos aixo és el procés d’escriptura i aquest procés/
aquestes operacions: una o altra veieu les fletxes que van cap aqui i que tornen cap alla/
és un procés recursiu/ planifiguem pero no planifiquem i diem ara ja hem planificat ara
vaig a escriure: sind que de vegades comencem escrivint mentre escrivim planifiguem
perod continuem escrivint i replanifiquem i canviem el que haviem pensat que escriuriem
perque se’ns acut una altra cosa entre mig (.) o llegim un llibre o busquem més
informacid i resulta que ens hem deixat: si canviem\ canviem paraules/ canviem: per
qgué ho fem tot aixo/ ho fem perqué quan escrivim alguna cosa estem condicionats
orientats dirigits per aquesta situacid externa la situacié de comunicacid\ o sigui
nosaltres escrivim/ ells en diuen problema retoric\ aixo vol dir situacié de comunicacié
0 sigui per queé escrivim eh/ (.) escrivim: no sé vosaltres heu parlat del text argumentatiu:
no he sentit en cap moment pero tampoc era el cas perque no parlaveu d’aixo siné de
pautes: si havieu pensat en un destinatari d’aquest escrit: per qui escriuen aquests
alumnes/ aixo és importantissim importantissim (.) ah: determinar que escriuen per algu
i amb una intencié eh/ alguna intencid\ i aixo és el que s’"anomena aqui problema retoric
que vol dir audiéncia proposits estructura veieu aqui eh/ i després diu tema contingut
rellevant\ o sigui cada situacié d’escriptura ha de tenir una rad de ser\ aquesta rad de
ser tant és de la part del que escriu com de la part que ha de rebre I'escrit eh/ molt
sovint aix0 heu parlat de text argumentatiu per convéncer a qui de qué/ aixo és
importantissim\ un text argumentatiu aixi en el buit no enganxa la idea: o pot enganxar:
minimament\ pot enganxar per la banda de: del fet que estan a I’escola i han d’aprendre
a escriure i han d’aprendre a argumentar perd molt: molta gent als alumnes aixo no els
importa gens\ en canvi si tu els presentes algl que s’ha de convéncer d’alguna cosa de
la qual tu estas convencut és evident aixo eh/ aleshores evidentment s’hi enganxaran\
eh/ és més facil (.) i és més engrescador per molts\ (.) aleshores aquest problema retoric
aquesta situacio per la qual s’escriu és: té una representacio en el cap de 'escriptor) ell
se la pensa diguéssim imagina no/ jo vull convéncer aquest: aquest o aquests aquest
grup/ de tal cosa\ i per tant aquesta representacié de la tasca influeix en el procés\
influeix en la planificacid\ influeix en la textualitzacid\ influeix en la revisié\ eh/ i a més
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a més el text produit aixd0 que ja us he dit moltes vegades estem revisant mentre
escrivim (.) o sigui llegim el que hem escrit i resulta que aleshores hem de canviar no sé
qué perqué aixd no encaixa amb la representacié ni amb la situacié\ pero de tota
manera aquesta: aquest quadre d’aqui veieu que és una situacid de fet externa al procés
en si d’escriure pero és una situacié que incideix influencia\ i una altra és el que ells en
diuen: aixo és de I'any vuitanta eh/ és el que ells en diuen memoria a llarg termini és a
dir els coneixement de I'escriptor\ algl ha parlat també de que no saben perqué
busquen al rincén del vago o: el que sigui (.) o sigui els proposeu un tema i: de seguida
de senten satisfets amb la minima informacié que troben eh/ bueno aquesta memoria
a llarg termini vol dir: hi ha hi ha tot és I'armari de coneixements de cada u: ah: el
coneixement del tema el coneixement de I'audiéncia el coneixement sobre I'escriptura
el coneixement sobre la llengua el coneixement sobre el tipus de text: sobre el
destinatari: sobre la seva propia intencid: el que vulgueu\ representacions sobre
I'escriptura\ aixo que heu dit les representacions han sortit a les pautes\ a jo: valoraria:
m’he valorat amb poc: amb poca: amb poca nota pero: heu dit alguns que tenieu una
representacio diferent i ells es representaven diferent també\ s’haguessin posat un nou
o un vuit o: menys eh/ o sigui cada un té una representacié de que és el seu escrit o qué
ha de ser\ i no només el seu escrit sind I'escrit per qué serveix/ per qué hem d’escriure
a I'escola/ per qué hem d’aprendre a escriure/ aqui aixo també influeix eh/ abans tu
també has dit: o ella: que saben fer les coses pero no han revisat prou (.) aixo pot tenir
a veure amb: amb el que hem dit de quan no és un model de dir: escriure és només per
omplir un paper entregar-lo i que et posin la creueta i després una nota/ per tant o sigui
les representacions de I’escrit sén tan variades com persones o com grups/ eh/ i aixo en
el la nostra cultura occidental tothom esta d’acord/ tothom adult diguéssim/ tothom
esta d’acord/ i els alumnes també perqué han manifestat a les vostres valoracions que
és important saber escriure\ pero hi ha cultures en qué no és important saber escriure/
son importants altres coses ara que ens vénen gent d’altres llocs: bueno pot ser que
I’escriure no tingui cap valor en el seu grup (.) que tingui més valor saber-se explicar
oralment (.) i que aix0 també ho hem de tenir en compte\ i aixo forma part aixo influeix
també\ i em deixo una cosa que és la més important/ que és aquesta d’aqui baix/ que
diu monitor\ decisions d’actuacions a diferents nivells\ aquests tres: aquestes tres
operacions no va soles sind que hi ha una mena de: comite central que esta situat en el
nostre cervell que controla aquestes operacions\ controla\ sap o ha de saber o li hem
d’ensenyar que sapiga que quan s’escriu/ mhm: bueno hi ha molts elements a tenir en
compte/ i que ho hem de: i que I’lhem de: i que hem d’estar: conscients o hem de ser:
com se diu aixo/ (.) bueno és igual és igual ja m’enteneu\ hem de ser conscients del que
estem fent\ hem de controlar\ controlar ah: en els escriptors experts que també és un
altre: model que surt/ ah: és bastant senzill vull dir cada u de nosaltres a lo millor sap/
segur que tots escriviu diferent/ he dit abans que de vegades hi ha algl que comenca a
escriure de cop i volta i després sap que ja tindra una ocasié de revisar no només el
contingut sind les faltes d’ortografia per exemple eh/ o: si una paraula no sap
exactament com s’escriu i no té ganes en aquell moment perque li ha vingut la inspiracié
d’escriure tota la frase o tot el text ja ho buscara al diccionari sap que pot fer aixo (.) els
escriptors aprenents de vegades no ho saben també estan condicionats per la situacié
en qué han aprés a escriure eh/ controlar vol dir tenir al cap tot el que tu pots saber fer
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i fer-ho al llarg de tot el procés és igual quan sigui eh/ tu pots comencgar a escriure fer
una pluja d’idees amb una llista a mig escriure pots pensar que et falta omplir aquell
espai i que has d’anar a buscar a l'internet o en un llibre o enciclopedia el que no saps
d’allo pero saps que t’atures i t'aturaras a posar-t’hi i afegiras aixo: o sigui la instancia
del comité central el monitor la gestid de tot aix0 és basica és importantissima (.) i els
escriptors que estan aprenent han d’aprendre a fer funcionar aquesta mena de control
(.) vosaltres ja sou a secundaria perd malgrat tot hi ha alumnes que no saben controlar
aixo\ ja han escrit la pagina i ja esta\ eh/ a primaria aixo és molt més important se’ls ha
d’ajudar a controlar aquestes coses: perquée: aquestes coses son moltes des del
contingut a la presentacié que ha sortit abans a: jo sempre ho explico aixo als alumnes
a les ratlles que van tortes hi ha mestres que tenen una obsessid/ mestres de primaria/
gue no admeten un paper en blanc perque els ajudin a escriure sense ratlles que van
cap aqui amunt els nens/ llavors aixo ja no val eh/ llavors els nens fixeu-vos a més a més
del contingut (.) de la cal-ligrafia (.) de la separacié de paraules (.) de les as que han de
serasinoos(.)joque sé el que us inventeu el que vulgueu/ a sobre tenen el problema
del titol amb una ratlla en vermell a sota o el marge adequat de dits o la ratlla que tira
amunt o avall\ i una mica el mateix eh/ a secundaria potser hi ha algl que: que encara
té aquests problemes\ té problemes de control d’aixd/ de control d’ortografia de
control de contingut de control de si ho ha revisat o no ho ha revisat de control: de
moltissimes coses aix0 costa molt eh/ tenim un text que no I’he portat eh no el teniu
aqui (...) d’'un nen o d’una nena de segon em sembla que escriu un conte i diu: a veure
no me’n recordaré exactament pero: hi havia una vegada un nen dos nens tres nens
quatre nens i:: i van fer una guerra i conte contat conte acabat (.) o sigui no hi ha conte
si us n"adoneu\ i un nen dos nens tres nens quatre nens cinc nens és molt facil d’escriure
perque és simplement anar canviant només una cosa o sigui el seu control és minim en
aixo/ i hi havia una vegada ja ho té fet perqué ja ho té assumit/ i conte contat ja s’ha
acabat també/ pero I'esforg d’escriure tot aixo li ha impedit: no ha controlat que no és
una historia/ simplement ha estat pendent de la cal-ligrafia potser de la ratlla potser de
les paraules/ i és un exemple de la falla d’aquest control\ moltes vegades condicionat
per agents externs\ escolar podriem dir context escolar\ (..) bueno tornem/ aixo aixo és
el model de Flower i Hayes i hi ha un altre model: (...) un altre model també d’Estats
Units ((preparen el document amb noves diapositives)) doncs aquests altres dos/ estan:
és un altre model/ sén dos altres models/ aquests dos senyors van decidir que aixo que
estic dient jo ara una miqueta o sigui que no els: els escriptors experts han de ser per
forca diferents als escriptors aprenents\ aleshores van mhm: estudiar qué feien els
experts i van contrastar-ho amb el que feien els escriptors aprenents i van dissenyar a
partir del que havien investigat/ dos models\ el model de dir el coneixement/ i el model
de transformar el coneixement\ van arribar a la conclusié que els escriptors aprenents
que eren els que ells havien investigat que estaven estudiant a I'escola en aquell
moment feien servir sobre el model de dir el coneixement\ qué vol dir el model de dir
el coneixement/ doncs el que heu explicat abans\ els alumnes han d’escriure sobre: Leda
i el Cigne per exemple no saben de qué va: van al Google/ busquen allo/ s’ho llegeixen
o ho copien directament pero en aquest cas seria s’ho llegeixen/ i simplement
transmeten el que han llegit en el text\ diuen el coneixement)\ diuen\ o: van a buscar o
ja ho tenen eh/ ja ho tenen llavors el diuen aixis tal i com els va venint/ el titol d’'una
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redaccid els suggereix tot el que saben sobre aquell tema en I'armari de coneixements i
van abocant eh/ van abocant\ diuen el coneixement) aixo és un model que no segueixen
gens els escriptors experts\ els escriptors experts no vol dir literats eh/ vol dir gent que
escriu normalment i que controla que gestiona el seu procés\ els escriptors experts el
que fan és transformar el coneixement\ i té a veure amb aixo que ha dit abans la Laura
gue quan s’escriu s’apren (.) s’apren pero sobretot s’adequa el coneixement a la situacié
d’escriptura eh/ s’adequa al destinatari si tu vols convéncer a aquella persona d’una
cosa/ has de dirigir-te directament en aquella persona no pots portar-li argument que li
rellisquin (.) és a dir tu transformes tu adaptes el teu coneixement o el coneixement que
busquis per convence’l i I'has de transformar I’has d’adequar a aquella situacio\ i aixo
és el que fan els escriptors experts\ objectes d’aquesta: de les investigacions d’aquests:
d’aquests psicolegs també eh/ o sigui ells diuen els escriptors experts els: el seu procés
d’escriptura esta dirigit podriem dir/ esta controlat dirigit dictat per la situacié de
recepcio\ per qui escric aixo/ i amb quina intencidé ho escric/ i aix0 és el que fa que
transformin el coneixement (.) transformar en el sentit d’adequar\ d’adonar-se que no
en saben prou i de buscar més informacio/ perqué: doncs ells saben el mateix que el seu
destinatari i li volen explicar una cosa/ i com li explicaré aixo en aquell/ doncs necessito
més informacié pero aquella informacio no la transmetré tal com la trobo/ sind que I'he
d’adequar a la pregunta que m’han fet/ de vegades no la trobes la resposta a la pregunta
que t’han fet (.) tu I’'has d’adaptar en aquell destinatari\ i aquest és el model de dir el
coneixement model de transformar: els dos models eh diguéssim/ és clar el dir el
coneixement ah: no és el bo per dir-ho d’alguna manera el que és bo és transformar el
coneixement\ pero el dir el coneixement és el que correspon a aquesta proposta
d’escriptura sobre un tema sense res més\ la primavera: (.) i apa: tu digues tot el que
vulguis de la primavera: qué diras/ el que se’t va acudint\ perqué: per qui parles de la
primavera/ per qué parles de la primavera/ enteneu/ o sigui i aixd/ es perpetua molt
sovint a les: a les classes eh/ d’escriptura/ ens interessa el model de transformar el
coneixement i som capacos hem de ser capacos de: d’aplicar diguéssim el model de
transformar el coneixement) ah: aixo és el que diu aqui eh/ correspon als escriptors que
tenen intencid d’escriure i ara passara el mateix: i ara no me’n recordo qué hi anava: és
igual passem si de cas ja ho recuperarem després (.) aixo era el que sabiem del procés
eh/ hi poden haver moltes més coses pero ja en tenim prou\ qué saben de procés
d’escriptura/ doncs: déu n’hi do (.) hem aclarit una série de coses\ qué sabem sobre
I’ensenyament de la composicié escrita/ també en sabem moltes coses: o sigui als anys
setanta i vuitanta: a Estats Units a Anglaterra: es van fer moltes observacions
investigacions sobre I'ensenyament de la composicié escrita\ i aqui teniu uns quants
autors que tampoc cal que: anem a buscar (.) Graves és interessant/ esta publicat en
castella pero és per primaria/ es diu Didactica de la escritura/ i diguéssim que recull tot
aixo que hem dit abans eh/ o sigui: i que vosaltres heu posat en practica\ no sé si pautes
exactament pero converses: objectius: ah: atencié durant el procés etcétera (.) aixo és
una font d’informacié del que sabem i l'altra és la metaanalisi de recerca sobre
I’ensenyament) aixo qué vol dir/ metanalisi vol dir analisi sobre analisis eh/ o sigui hiva
haver el senyor aquest que és molt important Hillocks que ha continuat escrivint i
continua escrivint encara professor d’escriptura/ molt interessant moltes de les coses
que ha escrit una revisio sobre la recerca d’ensenyament de la composicio escrita/ i va
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intentar definir models d’ensenyament\ models d’ensenyament de la composicio
escrita\ aixo ho va recollir I’Anna Camps al 1994 que per cert no ho he dit pero suposo
qgue: ho direu o: ho sabeu

189. Paula: no no el tenen

190. Teresa Ribas: el tenen (.) exacte

191. Marta Milian: el teniu\ doncs a la pagina cent cinquanta del llibre de I'’Anna teniu
justament aixo\

192. Teresa Ribas: aquest quadre (.) en catala

193. Marta Mllian: un quadre/ en catala dels models d’ensenyament\ i el model

d’ensenyament que el Hillocks valora i que recull tot aixd que he dit abans és el model
d’ensenyament: ah: constructiu\ (.) bueno aixd és el que jo havia posat i hi ha
aportacions més recents que sabem sobre el que passa aqui: de la Paula a secundaria
sobretot que suposo que ja coneixeu:

((preparen un altre document a projectar))

194. Marta Milian: el model constructiu/ el teniu en el llibre de I’Anna eh/ pero per
exemple ho dic perqué us aneu situant\ els objectius especifics i clars operatius com a
criteris de produccid i d’avaluacié\ aqui intervendrien les pautes també eh/ ah: paper
del professor\ organitzacio i estructura de totes les activitats/ no sancionador: no jutge
eh/ forma de treball dels alumnes/ per grups o individual orientada a resoldre
problemes a partir de la formulacié de criteris\ pautes eh/ tornen a ser aqui\ ah: lectura
de textos/ textos i exercicis seleccionats en relaci6 amb aspectes particulars per
fomentar el treball cooperatiu\ aixo és el que surt d’aquesta metaanalisi eh/ resposta
dels companys i el professor durant la tasca a partir de criteris préviament establerts\
pautes altra vegada\ interaccié oral/ concebuda com el primer pas cap a la
interioritzacié dels coneixements\ breus explicacions per establir criteris\ ah: focus
orientacié al procés en tant que cami pel desenvolupament cognitiu\ concepcié de
I'ensenyament i aprenentatge/ aprenentatge com a procés de construccié de
coneixements eh/ o sigui de fet recull una mica el que sabiem dels models i el que sabem
sobre: procés (.) ara passem a una segona cosa (.) qué sabem dels productes que
s’escriuen/ heu parlat abans de tipus de text no sé qui ha dit que no estava clar: em
sembla\ bueno qué sabem sobre el text/ (.) aix0 aportacions de la linglistica textual\ ja
ho tenim interioritzat pel que he vist que comentaveu\ adequacio coheréncia cohesio:
n’heu parlat: anafores: ha sortit tot aixd eh/ o sigui aixo és lo que ens ha portat la
linglistica textual\ mecanismes que fan que el text sigui text eh/ mhm: no: no m’hi:
estenc més eh/ i classes de textos\ (..) ah:: aixo va ser molt important i ho és/ pero:
mhm: hem avancgat una mica més\ no només hi ha classes de textos i tipus de textos/
perque mirar els textos com a objectes que podem classificar és una manera de mirar-
los/ perd mirar els textos com a objectes que estan produits per algu per a algu altre en
el marc d’'una: d’una comunitat d’un grup de gent que fa servir aquests textos per: per
funcionar/ doncs és una altra cosa/ i aix0 és on som ara\ pero aixo encara no ha arribat
gaire a I'escola/ encara estem una mica endarrerits: i aix0 és el discurs génere discursiu/
és tenir present aixo que us acabo de dir/ la dimensié social dels productes escrits eh/
la relaci6 amb les comunitats discursives eh/ per qué s’escriu d’'una determinada
manera ah: en una: explicacid en biologia i per que s’escriu d’'una determinada manera
diferent en una explicacié en historia per exemple\ aixd no ho tenim gaire interioritzat/
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entre altres coses perqué tenim una divisid en assignatures que no ens ho permet\ eh/
i: i: des de llengua no sé si pensem pero segur que des de I'altra banda no hi pensen
gaire eh/ des de les altres assignatures\ i aixo estaria bé que es fes: extensiu als altres\
ah: una altra questid és els models i dinamisme dels models: o sigui: les comunitats
discursives els matematics els mestres els que vulgueu/ fan servir la llengua oral i escrita
no només oral no només oral no només escrita/ d’'unes determinades maneres) i
aquestes determinades maneres conformen ah: unes pautes de funcionament\
aquestes pautes de funcionament no sdn estructures rigides (.) sén una mena de models
de referéncia (.) pero aquests models de referéncia es poden anar canviant/ en realitat
es canvien es canvien\ no s’escriu avui exactament igual un text d’opinié que fa quaranta
anys\ o un discurs politic 0: jo qué sé el que vulgueu eh/ o sigui hi ha una evolucié\ la
gent que forma part d’aquestes comunitats agafa allo que és usual en aquella situacio
pero hi afegeix pel que sigui/ per un plus de creativitat o el que vulgueu/ s’adequa a les
diferents situacions canviants i aleshores va capgirant va alterant aixo\ aqui em sembla
gue no ho he posat i aixd ho he aprés de I’Anna i mira se m’ha fos aixo: fantastic: ah no/
aixo és una: una conferencia que I’Anna va fer a Santander I’any passat i justament parla
dels géneres discursius eh/ aqui no sé de qué ve aixo aixo s’ha fos eh/ i és exactament
aixo que us deia\ ((llegeix)) la actividad humana se desarrolla en dmbitos diversos todos
ellos relacionados con el uso de la lengua\ cada enunciado separado es por supuesto
individual/ pero cada esfera del uso elabora sus tipos relativamente estables de
enunciados a los que llamamos géneros discursivos\ és a dir no textos sind géneros
discursivos\ els textos és un objecte que podem anar canviant de lloc\ el génere
discursiu esta lligat a un agent i a una activitat i a una intencid i a un lloc evidentment
també eh/ (.) ah: hi ha molts géneres i cada vegada en surten més per exemple els: com
se diu els SMS és un génere nou/ el xat és un génere nou/ i moltes altres coses\ no: no
només la tecnologia ens ofereix possibilitats sind que hi ha moltes altres coses/ cada
vegada ens n’inventem de noves/ perque la nostra activitat o 'activitat dels grups que
usen la llengua generen noves maneres de comunicar-se de parlar d’escriure\ (.) ah: els
geéneres s’institucionalitzen/ aixo és el que us deia jo abans/ i: no sé aixo també us ho
penjaré eh/ vull dir us donaré I'enllag si us interessa: no val la pena: (.) sén formes
tipificades del discurs/ relacionats: és aix0 que: que us estic dient/ estan marcats
culturalment/ ah: fan de mitjancer en les nostres relacions que son: que fan I'activitat
amb nosaltres/ guien les nostres practiques discursives/ tenen caracteristiques
lingliistiques discursives especifiques/ aixo és interessant\ funcionen com a horitzons
d’expectatives pels lectors/ tots quan llegiu algun text sabeu immediatament de qué:
no immediatament no perd segurament sabeu que si esteu acostumats a llegir textos
ahm: d’aquell mateix grup o activitat descobriu immediatament quin mena de situacié
presenta aquell text (.) i qui I’ha escrit probablement/ i per qui I’ha escrit/ segurament
també eh/ o sigui funciona com a horitzé d’expectatives dels lectors i com a models pels
escriptors\ i llavorens aqui aprendre a parlari a escriure significara aprendre a participar
en els intercanvis verbals utilitzant un llenguatge propi de cada situacio (.) aqui estaria
relacionat amb allo que us deia abans del: com es descriu en geografia/ com es descriu
en literatura/ com es descriu en matematiques\ eh/ per posar uns exemples de I'escola\
i aqui ve la polémica aquesta/ la polémica o contraposicid que jo crec que s’hauria
d’instaurar als llibres de text i a I'escola pero que no he arribat que és la diferéncia entre
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geéneres discursius i tipus de text/ tipus de text és aixo que us he dit abans/ mirar el text
aillat de qui I’ha fet i per qui/ mirar-lo com a objecte analitzar-lo quantes potes té: té un
abdomen no té: eh/ o sigui allo\ és diferent\ el génere discursiu seria I'ecologia de la

llengua escrita\ eh/ mirar la llengua escrita des d’un punt de vista ecologic\ mirant
I'entorn en qué aquell escrit funciona\ i en canvi el tipus de text seria I'antomologia
diguéssim I'analisi peca per peca (.) sense lligar-ho a una situacié discursiva (..) bueno
aquesta és una altra pota de la seqliéncia didactica\ una tercera pota de la seqgliéncia
didactica/ tercera o segona ja no me’n recordo\ tercera em sembla que és\ de la tradicié
pedagogica al treball per projectes\ i aqui també teniu uns quants senyors\ Dewey:
Escola Nova: Freinet: text lliure: (XXX) qué és el que relaciona aquesta tradicié
pedagogica/ doncs l'interés la motivacid per fer/ el treball col-laboratiu/ relaciona: o és
comu diguem-li/ el fer lligat a 'aprendre\ i el paper de I'ensenyant com a orientador i
acompanyant (.) fixeu-vos que des de totes les perspectives que estem plantejant hi ha
coincidéncies\ eh/ des de la perspectiva dels models de: del procés/ des de la
perspectiva de qué sabem sobre I'ensenyament de la composicid escrita/ des de la
perspectiva pedagogica/ els projectes poden fer referéncia a qualsevol (XXX)
s’introdueixen en un treball llarg que té un resultat social\ social vol dir: social que pot
ser dintre de I'escola eh/ pero vol dir que no és: no es tanca en 'aula no és per ser
valorat\ és perqueé algu altre en gaudeixi: se n’aprofiti: el miri: el comenti: el critiqui: el
que vulgueu\ i I'Gltima pota/ que és de les aportacions de la psicologia sociocultural\ és
a dir Vigotski i Bahktin que son dos: patums: dos noms importantissims/ pero ens han
ensenyat que: la llengua és un instrument de mediacid per la construccido de
coneixement i d’aqui ve que quan escrivim aprenem coses/ no només quan escrivim
també quan parlem/ perd quan escrivim aprenem coses/ que: el llenguatge escrit és
social/ o sigui escrivim per relacionar-nos amb els altres\ aquests altres poden incloure
nosaltres mateixos en un altre moment/ quan escrivim un diari/ o unes notes que
prenem d’una lectura/ quan ho escrivim per nosaltres mateixos pero no nosaltres en el
moment que ho estem escrivint sind per quan ho rellegim eh/ o sigui és: 'escriptura té
una natura social\ i la importancia del procés la importancia del context fixeu-vos altra
vegada tornen a confluir les mateixes coses eh/ i aqui s’hi afegeix Ultimament la teoria
de l'activitat que lliga els géneres discursius/ el procés/ per qué es fan les coses/ el
producte de I'activitat/ (..) la relacié del procés amb el resultat/ etcétera (XXX) és
important la teoria de l'activitat perque aprendre a escriure a l'escola lliga dues
activitats (.) una és I'activitat d’escriure i 'altra és I'activitat d’aprendre\ escriure per
escriure no té massa sentit (.) a I'escola eh/ o sigui a I'escola s’hi va per aprendre coses
(.) si es fa escriure només per comunicar-se amb els altres i prou no complim el paper
de I'escola que té d’ensenyar a escriure/ i ensenyar altres coses també (.) aleshores no
només hem de fer escriure per escriure sind que hem de procurar que quan escriguin
aprenguin alguna cosa\ alguna cosa sobre els continguts/ es pot fer escriure: a historia
i s"aprenen coses sobre els continguts o a classiques com tu has fet/ (.) sobre els mites
és igual sobre el que sigui/ es pot aprendre coses sobre el procés d’escriptura justament)
ara que heu vist les valoracions dels alumnes han aprés coses sobre el procés d’escriure/
han apreés coses sobre el resultat de I'escriptura/ o estan aprenent\ o estan en procés
d’aprendre no ho sé\ és a dir I'escola té per missié no només ensenyar a escriure sind
ensenyar que escrivint s’aprén\ eh/ hi ha dues activitats relacionades\ i qué és el que
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les relaciona/ la interaccié verbal\ interaccié verbal a través de la conversa perque jo
estava pensant quan estaveu parlant de pautes i no m’hi he posat perque evidentment
la Teresa us va proposar/ o la Teresa la Paula i la Laura us van proposar que féssiu un
experiment amb una pauta organitzada (.) pero la pauta es pot suplir per una conversa
molt sovint (.) i ella: i ella ho ha explicat eh/ que quan parles amb algt/ bueno fa el
mateix paper que una pauta podriem dir eh/ o sigui la interaccié verbal\ la interaccid
verbal perd no només amb el profe sind també entre ells (.) quan un es mira que també
ha passat amb les pautes eh/ quan un corregeix o mira o rellegeix el text d’un altre/ hi
pot parlar i li pot dir com és que has fet aixd/ o aixd m’ha encantat m’ha agradat molt
eh/ (.) lainteraccié verbal i I'activitat metalinglistica (.) I'activitat metalinglistica també
ha sortit\ (.) algd s’ha estranyat de que en una pauta posessin els connectors/ la
puntuacié/ no sé qué: o sigui aquesta capacitat de pensar amb elements lligats a la
llengua eh/ no lligats als continguts: (.) ni al procés\ (.) aleshores aqui teniu el model de:
seqliéncia didactica que també el teniu explicat en no sé quants textos que: la Paula us
dira o que penjara o que posareu que podeu llegir (.) el model de seqliéncia didactica
intenta recollir tot aixd que hem dit fins ara (.) com/ doncs a partir d’aquesta mena
d’esquemai en aquesta mena d’esquema hi ha tres: tres elements\ una és la preparacié/
I'altra és la realitzacié i 'altra és I'avaluacio\ esta en castella ja ho veieu (.) la: la: la
preparacio és important\ n’heu parlat també abans eh/ o sigui saber una mica qué
faran/ i pactar una mica qué faran/ o sigui imposar un tema de vegades és
contraproduent\ deixar-los marge perqué negociin doncs és interessant perque
llavorens mhm: afavoreixes la motivacié les ganes de posar-s’hi (.) i fixeu-vos aqui que
hi ha una primera cosa que és importantissim que és representar-se la tasca\ aixo també
sortia en els models del procés\ els que escriuen s’han de representar qué estan fent\ i:
i: com que hi ha dues activitats conjuntes en el fet d’escriure a I'escola/ s’han de
representar la tasca de dues maneres\ s’han de representar qué hem de fer/ que faran/
quin objecte produiran/ quin escrit faran i per qui/ i s’han de representar qué aprendran
també\ qué aprendran ah: i aix0 és lo que us deia la Teresa\ que de vegades heu fet
pautes molt: completes i potser val la pena de focalitzar en alguna cosa eh/ en: en
algunes: en alguna: proposta d’escriptura: focalitzar en alguna cosa\ focalitzar en
connectors: focalitzar en atencié al destinatari: focalitzar en: en I'estructuracié del
contingut jo qué sé\ el que se us acudeixi\ clar si només feu una sequiéncia una vegada
a la vida/ allavorens és tot massa gros perqué ho heu de fer tot alhora (.) pero si: sou
capacos: no vosaltres sols perqué aixo és una questié de claustre de planificar/ de
claustre o de departament no ho sé: si sou capacos de planificar diverses seqliencies/ al
llarg d’un curs/ es pot planificar també els objectius d’aprenentatge eh/ no s’ha
d’aprendre tot a cada: a cada situacié d’escriptura\ es poden deixar coses per després
diguéssim no cal que tot sigui: alhora eh/ ah: d’aquesta: negociacié eh/ formulacié del
projecte formulacié dels objectius d’aprenentatge/ n’ha de sortir els criteris de
realitzacid i d’avaluacié\ les pautes justament/ aix0 és el que heu estat fent/ pero
aquestes pautes alguns de vosaltres les heu fet amb nosaltres/ alguns altres les heu mig
negociat/ bueno hi ha moltes maneres de matar puces vull dir: es pot fer de totes les
maneres possibles/ depén del projecte/ depén del temps que hi dediqueu/ depén de la
implicacié dels alumnes: del que proposeu: de vegades les proposeu vosaltres de
vegades ah: es negocia: de vegades es negocia menys: el que sigui\ eh/ i aquests criteris
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fixeu-vos d’alguna manera son els que guien la realitzacié/ algu ha dit que havia fet la
pauta i que la pauta havia servit per escriure\ no sé qui ha explicat abans eh/ (.) tu tu
mateixa oi/ doncs aix0 aquests criteris serveixen per la realitzacié perdo a més a més
durant la realitzacié serveixen per contrastar (.) el que estem fent és el que heu fet eh
de fet/ les pautes poden no ser al final\ serveixen per ajudar a revisarper refer\ i
aquestes mateixes criteris serveixen per avaluar al final (.) ah: qué hem fet/ com és el
text/ aquest esquema també és molt antic eh/ aqui no és: aixo no hauria de dir com és
el text sind qué hem fet eh/ qué hem fet/ o sigui el projecte I'objecte el producte
d’aquesta seqiiéncia ah: s’adequa al que haviem pensat que seria al comencament a la
representacié que en teniem/ no necessariament ha d’adequar-se eh/ perqué durant
tot aquest cami pot anar canviant eh/ es poden produir elements de canvi\ com quan
nosaltres escrivim segur que canviem moltes vegades de contingut d’estructura de text:
aixo pot passar vull dir no hem de ser rigids\ poden passar moltes coses entremig\ i
després també que hem aprés\ la realitzacié aixo ah: hi ha: hi ha: en aquesta: bueno hi
ha moltes maneres també\ es pot fer: aqui diu escriptura del text o activitats de
sistemati- sistematizacid dels continguts\ pot ser que no es: comenci escrivint el text
sind que es comenci a organitzar els continguts: a buscar informacié: a saber qué sabem/
qgué no sabem/ qui buscara i on ho buscara/ eh per exemple: ah: hi ha molts elements
aqui al mig que es poden organitzar de la manera que vulgueu eh/ es pot comengar
escrivint un text i després anar-lo revisant: pero depén de per qui s’escriu/ depén del
text/ depén de: de la situacié de comunicacid eh/ (.) i aquest és el model (.) perd més
important és que des del comencament es negocia amb els alumnes la representacié de
la tasca\ i es negocia els criteris de realitzacid\ no només aplicat al producte/ que és el
que heu dit algl de vosaltres\ em sembla que la: la majoria de pautes que heu fet
estaven aplicades al producte\ al resultat final\ (.) hi ha: no algl a parlat de base
d’orientacié no sé com que farem no/ com ho arribarem a fer aixo/ ah: doncs: (.) els
passos del treball no/ saber que s’ha de fer ajuda si us fixeu ajuda el control/ allo que he
dit jo el comité central/ ajuda a controlar aixo eh/ la conversa amb els altres ajuda a
controlar aixo\ eh/ la conversa amb els altres ajuda a controlar aixo/ ensenyar a l'altre
queé havia escrit ajuda a controlar aix6/ eh/ controlar-ho tot és excessiu (.) per una
persona que esta acostumada a escriure eh/ o que esta en procés d’aprenentatge\ a
veure no sé queé ve després\ ara ve coses que no vénen: ja s’ha acabat\

195. Teresa Ribas: @ @@ que no vénen

196. Marta Milian: no no si que ve (.) tenia més coses aixo0 (.) aix0 era un exemple\
un exemple de: del: (.) d’'una conversa de nens que escriuen conjuntament ah: per uns
altres de la mateixa escola\ aquests nens sdn de sisé de basica o sigui I'Gltim curs de
primaria (.) i escriuen per uns nens de segon un text sobre el calidoscopi\ han fet la
reflexio a la classe de: de ciéncies de I'observacid/ han parlat dels fenomens de reflexio
refrexido etcétera/ se saben les lleis de la reflexid refrexid fantasticament bé/ de
memoria i de carretilla/ mhm: pero hi han construit un calidoscopi/ els hi han anat a
ensenyar als nens de segon/ els hi han fet unes preguntes/els hi han dit qué et sembla
que hi haaquidins/isigires cap aqui qué et sembla que hi ha/ s’han fet una: han: recollit
unes respostes\ llavorens han tornat a I'aula i amb les respostes han dit fixa’t que poc
gue en saben\ que no saben qué son les lleis de la reflexié\ diuen que hi ha moltes coses
a dins no n’hi ha tantes: o sigui s’adonen del nivell de coneixement dels destinataris\
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aleshores ells han d’escriure’ls un text perqueé els hi fan una exposicié del calidoscopi i
els acompanyaran a veure-la/ pero volen que sapiguen coses ells se situen com a
experts\ fixeu-vos intencid\ en qualitat de qué escric i com escric als altres\ se situen
com a experts i els han d’explicar la resposta a la seglient pregunta\ per qué girant cap
a la dreta o a I'esquerra sempre es veu una imatge diferent\ és a dir els han d’explicar
com funciona el calidoscopi/ els han d’explicar les lleis de la reflexié/ no saben ni com
posar-s’hi/ pero bueno ho fan eh/ i és molt interessant veure les converses que tenen
(.) aquest és un trosset eh/ que estan escrivint els: textos els fragments en cursiva sén
el que s’anomena text intentat: en la nostra: en les nostres investigacions/ que vol dir el
text que proposen per escriure\ és molt important escriure en grup perqué esta clar no
escriu: no escriuen directament sind que exterioritzen allo que estan pensant\ i és un
instrument importantissim per I'observacio per la investigacié sobre qué passa: dins del
seu cap quan estan escrivint en grup\ i aleshores aquests nens/ veus/ sén tres: son: tres
quatre em sembla/ si aqui hi ha I’altre\ aquest diu: els: estan escrivint i han discutit molt
perqueé fixeu-vos que és el torn cent seixanta-dos eh/ o sigui han parlat bastant abans\
escriuen i diuen els calidoscopis oberts/ no demana la: el sentiments dels altres\ i diu el
calidoscopi obert/ sense que els altres li diguin res ja mateix/ ell mateix canvia\ de plural
a singular eh/ per alguna raé que en aquell moment considera que: ha de ser aixi\ i
I'altre corregeix copis els calidoscopis\ o sigui no: no no vas bé eh/ oberts\ i diu dicta tu
qgue al menos/ una que es posa nerviosa\ sempre passa també\ ah: els calidoscopis
oberts i allavores: ja s’aturen Ialtre li diu a veure (.) els calidoscopis oberts no contenen/
no contenen objectes dintre\ fixeu-vos que és una: una: construccio coral/ tots van fent:
van: van contribuint (.) i diu no tenen objectes i aqui hi ha hagut un canvi enlloc de
contenen/ tenen\ contenen no li acaba: per alguna rad/ probablement perque
considera: aixo ja ho avanco jo no sé si és veritat o no (.) pero probablement perque
considera que els nens de segon/ contenen:

197. Algu: contenen no\

198. Marta Milian: és dificil eh/ no (.) llavors diu tenen (.) no tenen objectes dintre el
que fan és: un altre: esta lluny eh/ aquell sempre estava outside)\ fora eh/ o sigui fora
de temps eh/ pero bueno és igual\ tenir: agafar les imatges: (.) perdoneu és que no sé
si sabeu qué sén els calidoscopis oberts/ els calidoscopis normals tenen una tapadora al
davant i una al darrere eh/ i els objectes sén a dins\ pero hi ha una calidoscopis/ (.) van
anar a veure una exposicié i en van tro: en van veure uns i els van encantar (.) que només
tenen els miralls i el forat del final és destapat/ llavors tu pots aplicar el calidoscopi a
qualsevol objecte i evidentment/ no hi ha objectes a dins/ pero veus la multitud
d’imatges que es formen i ho van aplicar en una peixera/ i és fantastic és una: una
meravella\ (.) veien molts peixos (.) bueno doncs aixo no tenen objectes a dins/ tenen a
forai el que fan és tenir\ agafar\ obtenir\ fixeu-vos la gradacio eh/ obtenir\ diu obtenir:
agafar o obtenir/ (.) i aqui hi ha una altra cosa que els interfereix\ coma coma coma eh/

199. Alguns: @@ @

200. Marta Milian: obtenir\ el que fan és obtenir les imatges de: obtenir amb be/ aixo
és una altra cosa: fixeu-vos la quantitat de coses que han de controlar/ si aixo ho ha de
controlar un de sol forgosament s’escapa alguna cosa/ si ho controlen entre tres:
evidentment un o altre esta al tanto\ eh/ ho veieu\ les imatges de fora eh/ aix0 ja: ja
esta (.) i ara plego i us ensenyo el que: corria per aqui: (..) ara us ensenyo el lli: un text

25



Tercera sessio
28 de novembre de 2008

d’aquest calidoscopi: d’un grup al final eh/ aquesta és la pregunta ((llegeix)) per que
sempre girant cap a la dreta o cap a I'esquerra es veu sempre una imatge diferent/ el
calidoscopi és un tub que esta format per tres miralls enfocant cap endins\ els han de:
orientar perqué: aixo de la reflexioé és molt complicat d’explicar eh/ ells ho sabien eh/ o
sigui havien passat un examen tenien una nota fantastica sabien qué era l'angle
d’incidéncia I'angle de no sé qué: ho sabien tot\ pero a I'hora d’aplicar-ho al calidoscopi
van haver d’ajustar el seu coneixement a dues coses\ una |'objecte calidoscopi/ i I’altra
als nens de segon: per queé clar/ ja ho heu vist obtenir\ ah:: ((llegeix)) un costat el tapem
amb un plastic transparent que servira per mirar a 'altre costat hi ha col-locat un paper
plastic translucid\ i ara us explicaré per qué aquesta:: subratllat\ ((llegeix)) que pot ser
de diferents colors\ a dins del tup hi ha diferents objectes petits que poden ser botons/
trossets petits de plastic etcétera\ si mirem els objectes de dins el calidoscopi veurem
que la imatge es multiplica perqué els miralls reflecteixen els objectes\ quan movem el
calidoscopi els objectes de dins es mouen i formen una imatge diferent (.) van acabar de
fer aixo pero llavors es van adonar algu d’ells/ no recordo fa molts d’aixo eh/ que potser:
transltcid era una paraula que no entendrien/ que potser: eh/ van tenir dubtes (.)
revisio\ llavors van decidir que ho rellegien i que alldo que no quedava clar ho
subratllaven i farien un glossari\ i ara teniu el glossari aqui sota\ (...) transltcid\ la
conversa aquesta és bonissima perqué un diu: subratlla translicid/ i I'altre diu: bueno
pero translicid: perqué primer decideixen que les paraules que no entendrien les
canviaran\ i en realitat canvien extrem: per costat: o per punta no me’n recordo ara eh/
pero: o sigui adequien)\ pero llavors arriben a translicid i diuen translucid\ i I'altre diu
home pero per qué ho canviarem/ no hi ha sinonim de translicid\ molt complicat\ no
hi és\ diu bueno és igual deixem translicid ho subratllem dues vegades i farem un
glossari perqué també han d’aprendre coses diu

Alguns: @@ @

Marta Milian: o sigui sén experts/ estan explicant/ eh/ necessiten que aprenguin
coses\ llavors diu ((llegeix)) translicid és un material que deixa passar la llum pero no
gaire\ llavors multiplicar aixo també va portar

Teresa Ribas: =Si:=

Marta Milian: unes converses: brutals: perque: eh: van: reflectir era una paraula
gue evidentment no entendrien aleshores a algu se li va acudir multiplicar\ llavors un
van dir: no pero: els nens de segon saben multiplicar/ perqué si diem multiplicar
entendran que és multiplicar amb xifres/ i aleshores aix0: no: no és/ i van anar a
preguntar a la mestra si saben multi: bueno aixo va generar: pero vull dir un interés/ eh/
és important\ i llavorens decideixen que posen multiplicar pero que ho han d’explicar
perqué no es confonguin)\ llavors diuen ((llegeix)) multiplicar reproduir repetir diverses
vegades eh/ reflectir: reproduir una imatge per retorn dels raig lluminosos\ aqui van
buscar al diccionari evidentment eh/ perdo també va triar I'accepcié que seria més
adequada (.) o sigui aixo és un exemple: i ara us en poso un altre d’un altre grup: que no
he trobat: ahir ho tenia pero ho vaig perdre\ continua eh/ o sigui no: no és el mateix\

((dedica uns segons a buscar el document))
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205. Marta Milian: a veure no és el mateix\ llavors aquests van discutir moltissim
aquest grup\ i van decidir que reflectir ho havien d’explicar d’'una manera molt grafica i
fins i tot van fer un dibuix eh/ (.) sabeu qué és fer la rateta/ (.) quin efecte fa/ (.) tu portes
un rellotge o qualsevol altre material de vidre (.) casualment o expressament i arriben
uns raigs de sol\ i van fer el dibuix\ el sol (.) el rellotge (.) raig de sol

206. Alguns: @@ @

207. Marta Milian: efecte de reflexio fixeu-vos eh/ (.) i pantalla\ i aqui em sembla que
s’acaba la pagina: no no: al topar:

208. Josep: cal topar no/

209. Marta Milian: ((llegeix)) casualment o expressament arriben uns raigs de sol que

al topar amb el vidre del rellotge reboten (.) i surten disparats fins a topar amb un
material solid on es reflecteix i es veu la llum del raig de sol que ha rebotat de vidre del
rellotge\ o sigui: (.) van haver de rumiar molt per explicar-se a ells mateixos queé era la
reflexié/ pero alhora van haver de rumiar molt perqué aquesta explicacié que entenien
tots pogués arribar en els destinataris eh/ i aquesta és una: una mostra diguéssim/ del
gue passa quan s’escriu en grup i quan es té una intencié determinada\ perque ells
volien explicar-ho\ en el mestre aixo no li havien d’explicar (.) el mestre sabia de sobres
queé era la reflexid\ (.) enteneu la idea eh/ o sigui construir coneixement (.) aleshores us
puc ensenyar/ hi ha:: moltes coses\ (.) a veure no aix0d us puc ensenyar\ projectes
d’escriptura/ no sé quant temps tinc Paula he de plegar/

210. Teresa Ribas: poquet\
211. Paula: poquet\ deu minuts com a molt\ cinc deu minuts
212. Marta Milian: aixo també és molt vell eh/ aixo: ho vam fer la Teresa i jo em

sembla\ una vegada que vam anar a San Sebastian a parlar de: projectes d’escriptura i
ho vam fer tu i jo:

213. Teresa Ribas: si: fa anys:

214. Marta Milian: caracteristiques\ ah: integracié d’objectius hi ha d’haver
comunicatius/ d’Us real del llenguatge/ o sigui escriure per algt/ i d’aprenentatge és el
mateix que heu vist en el model de seqléncia eh/ cooperacid\ hi ha d’haver intercanvi
de coneixements i habilitats entre els membres del grup\ aixo que hem dit amb bé amb
bé coma: etcétera tota aquesta: que pot ser d’aquesta manera o pot ser escrivint sols i
ensenyant-ho en els companys eh/ aixo que heu fet parelles o: importancia del procés/
per I'aprenent el procés serveix per construir coneixement/ serveix per reflexionar/
serveix per reutilitzar els coneixements en nous contextos\ el professor: serveix per
constatar I'activitat de I'alumne: ho heu dit abans tots: serveix per intervenir durant el
procés: si ho fan a casa no podeu intervenir\ i per tots dos sevreix per regular i per
negociar el coneixement i I'activitat d’avaluacié formador eh/ (.) es fa un Us efectiu real
del llenguatge perqué es discuteix/ es proposa/ s’explica/ (.) es: construeixen
coneixements sobre els usos lingtiistics/ sobre el codi/ sobre el tema/ sobre el (XXX) de
treball etcétera\ llavors hi ha molts exemples sobre seqiiéncies didactiques/ per
escriure\ hi ha un llibre que volia baixar pero me I'he deixat/ que és seqiiéncies
didactiques per aprendre a escriure/ que recull no sé si el coneixeu/ segurament\ que
recull articles publicats sobre seqiiéncies didactiques experimentades des de I'any
noranta-tres que va ser la primera/ fins: no sé: fa molt temps no en fem nosaltres\ pero
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els fem fer als nostres alumnes\ i aqui (.) hi ha una altra cosa: ah no/ us puc ensenyar
una altra cosa de I’'Ull de bou

d’uns quants segons dedicats a cercar el document))

Marta Milian: aixo sén uns llibres escanejats uns llibres de sise¢/ cinqué i sise\ Ull
de bou que van: durant molt poc\ ah: de Barcanova/ i: hem escanejat les: estava escrit:
estava organitzat per projectes\ va durar molt poc:

Teresa Ribas: per aixo @@ @

Marta Milian: no: va durar poc perqué van canviar el director de I'editorial

Teresa Ribas: a més a més

Marta Milian: a més a més (.) i: i ja esta/ perd només perqué veieu aquesta:
negociacid inicial\ aixo és perqué escriguin un text argumentatiu eh/(.) pero fixeu-vos el
comencament\ en aquest projecte haureu d’intentar convéncer algu d’alguna cosa\ us
proposem d’organitzar una campanya publicitaria a I'escola sobre alguna qliestié que
us interessi/ i que sigui util per tothom\ espai per la negociacié\ quina questio els pot
interessar eh/ aixd0 que has dit tu\ imposar-los alguna cosa a vegades pot ser
contraproduent\ ah: podeu proposar-los d’aconseguir que tant els vostres companys i
companyes com les vostres families no llencin a les escombraries les piles gastades siné
en els contenidors adients perqué contaminen molt\ o bé que seleccionin la brossa
abans de llengar-la\ etcétera\ ((llegeix)) per fer aquesta campanya haureu de preparar
anuncis i cartes que decideixin els altres a fer-vos cas\ de donar-vos: de donar raons a
favor d’alguna cosa amb la intencié de convéncer algu se’n diu argumentar\ de segur
que tots heu dit alguna vegada aquest argument no em conveng\ quina mena
d’argument és aquest/ en aquest projecte aprendreu/ fixeu-vos I'altre vessant eh/ en
quines situacions acostuma a argumentar la gent/ com es fa una argumentacio a favor
o en contra d’alguna cosa/ o com podem fer valer els nostres arguments per damunt
dels possibles contraarguments dels altres\ com escollir els millors arguments segons a
qui vulguem convéncer/ quina mena d’arguments es poden utilitzar/ quines expressions
ens poden ajudar a lligar els arguments eh/ ah: i aqui doncs ja comenca: ja comenca:
aixo és una proposta d’un llibre de text eh/ vull dir no és una: (.) allavorens ja: quan:
guan s’argumenta en situacions quotidianes un text: un text literari eh/

220. Paula: aix0 és per cicle superior de primaria eh/ que era seté i vuité

221. Marta Milian: en els mitjans d’informacié:

222. Teresa Ribas: cinque i sise

223. Marta Milian: cinqué i sisé\ era abans del primer d’ESO eh/ pero: facilment
aplicable:

224, Teresa Ribas: o sigui nou deu onze\ deu onze\

225. Marta Milian: a primer d’ESO si no/ no és facilment aplicable/

226. Josep: que no/ a primer i a segon i a tercer\

227. Marta Milian: bueno no val la pena ara estar-nos-ho mirant:

228. Paula: facilment aplicable/

229. Josep: home: facilment/

230. Paula: diem facilment aplicable jo dic que no és facilment aplicable/ que es pot
aplicar/ pero que els nanos:

231. Josep: ah:
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Paula: no son facils/ aviam si t’explico:

ingrid: que no ho tenen per ma no/

Paula: no que ho tenen per ma que no son facils de:\

Josep: no sé que dir-te:

Marta Milian: veus per exemple aqui hi ha un exercici que diu adequacié dels
arguments al destinatari (.) aix0 estava organitzat en funcié de: els anuncis de revistes
eh/ els feien recollir anuncis de revistes i aleshores: valor que: valor que hi destaca més
eh/ els destinataris joves: la: la diversio la bellesa la riquesa la vida: la vida aixi tan
juvenil\ I'éxit amords/ la vida sana i tranquil-la: o sigui analitzar una mica els: els anuncis
per veure quins arguments feien servir en funcié de quin destinatari anava destinat eh/
i aix0: doncs durava estava previst que durés: un mes: bueno hi havia diverses
organitzacions\ podia ser un trimestre una vegada a la setmana o un mes:

Teresa Ribas: un mes seguit\

Marta Milian: només aixo\ tot seguit\ (.) bueno (.) tipus d’arguments: aqui
també hi ha pautes incorporades: el: el material és una cosa\ la realitzacid és una altra\
hem vist un tros de realitzacié/ petita\ i ara veieu un: un: material que es pot utilitzar
com a: exemple\ pero evidentment no: s’ha d’adequar a: als grups que teniu vull dir
cadascu s’ha de buscar la vida per entendre’ns\ (.) i aleshores: fitxa de preparacié de
campanya/ aqui entremig com s’organitza una: una argumentacié normalment
I’'argumentacié es compon de les parts seglients/ I'autor o autors exposa el tema i la
posicid que defensa/ déna arguments a favor de la seva opinié/ cita arguments en
contra de la seva opinid per rebatre’ls/ finalment arriba a una conclusié i de vegades fa
una proposta eh/ aixo si\ (.) minim\ (.) i aqui: ja no me’n recordo eh/ (.) ah si: hi ha un
text i aleshores: un text que: es: es valor o s’avalua eh/ i es mirem els elements eh/ idees
qgue déna/ arguments que ddna: etcetera\ bueno: pleguem\ hi ha moltes més coses
pero bueno\

Tania: aixo no ens ho podeu penjar també/

Marta Milian: si voleu si\

Tania: és que ho trobo terriblement: suggerent eh/

Marta Milian: bueno n’hi ha més eh/

Algl: @@@

Marta Milian: si fixeu-vos aqui hi ha una campanya publicitaria/ una: una
exposicié de poesia que aix0 esta també en el: en el seqiiencies per aprendre a escriure
em sembla que hi és: i després hi ha una guia per coneixer el poble aquest és fantastic
eh/ molt bonic\ o sigui els donavem una: una mena de planol (.) i una: una mena de
calcomanies/ bueno aixo ho va fer la (XXX)\ una mena d’enganxines amb els elements
basics d’un poble\ un pont: que el planol hi havia un riu/ un poliesportiu/ una església/
una font:

Teresa Ribas: I'ajuntament: no sé que:

Marta Milian: un ajuntament: no me’n recordo:

Teresa Ribas: I'escola:

Marta Milian: edificis ah: basics I'escola/ (.) aleshores cada grup decidia o com
construir el seu poble/ on posava I'escola/ i a més a més havia: I'objecte final era fer
una: un follet turistic una guia turistica
Teresa Ribas: una guia turistica

29



Tercera sessio
28 de novembre de 2008

250. Marta Milian: per visitar aquell poble: que era un poble encantat s’havien
d’inventar el nom/ s’havien d’inventar un refrany d’allo que porten els cotxes al darrere:
s’havien d’inventar:

251. Teresa Ribas: una rondalla

252. Marta Milian: una festa tipica una rondalla/

253. Teresa Ribas: un plat:

254, Marta Milian: ah: etcetera

255. Josep: Marta els llibres: jo tinc un parell d’Ulls de bou que em va regalar la

Montse Camps precisament quan érem companys/ pero aquest: crec que son llibres que
s’hau- que haurien de tornar a sortir/ I'Ginic que:

256. Teresa Ribas: si

257. Marta Milian: si perd mira estan cremats/ no en queden/

258. Josep: sén: no si ja ho sé/ (.) perqué no ha tingut:

259. Teresa Ribas: allo que els destrossen

260. Marta Milian: s’han anat perdent no en queden

261. Josep: pero son tan vigents tan vigents

262. Teresa Ribas: si sén absolutament vigents

263. Marta Milian: sén absolutament vigents pero:

264. Teresa Ribas: =i interessants=

265. Marta Milian: I’Unica solucié que tenim és |'escanejat

266. Teresa Ribas: llavorens ara exacte:

267. Marta Milian: eh/ ara en tenim escanejats aquests tres/ no em sembla que n’hi
ha més pero jo només tinc aquests tres\

268. Laura: I'editorial ara és tonta perquée hi ha una mica de terra adobada per fer
aquestes coses no/

269. Josep: el que passa és que mai: aquestes experiencies mai no han tingut un
public\ comercialment no han funcionat

270. Jordi: clar i per tant:

271. Josep: i sempre diuen el mateix/ les editorials se justifiquen dient és que no hi
ha professorat per fer aixo/ i el professorat diu és que no tenim els llibres per fer aixo/

272. Teresa Ribas: no tenim material: si:

273. Josep: vull dir que no:

274. Marta Milian: aquesta guia per coneixer un poble jo el vaig explicar una vegada
a: a Navarra

275. Teresa Ribas: si

276. Marta Milian: va ser molt bonic (.) i hi havia una: mestra del: del seminari d’un

poble que no sé si heu anat que es diu Ujué (.) és un poble que esta al mig d’una plana/
d’un turoneti hi ha:

277. Teresa Ribas: és precids és molt bonic

278. Marta Milian: un castell un: hi va haver una universitat que era el Carles Il de
Navarra que vivia alla/ (.) i les escoles rurals de Navarra com fan aqui cada any feien una
trobada i al cap d’un any o aixi feien la trobada a aquell poble a Ujué\ i aquesta mestra
que tenia sis alumnes/ un de primer: dos de quart: aixo sis alumnes/ van fer una guia
del seu poble pels: per la trobada d’escoles rurals/ seguint aquest projecte\ fantastic/
fantastic/ era fantastica (.) van anar a fer entrevistes a la gent: als vells del poble/ van
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explicar una recepta tipica del poble/ van anar a fotografiar les: els tipus de finestres
gotiques que hi havia a I'església: van fer tot un escrit/ no era un poble inventat era el
seu poble/ pero vull dir va ser molt bonic: molt bonic com van arribar-ho a fer\ van van
estar fent diguéssim fent-ho/ pero: sis nens eren/ estan retratats al comengament/ aixo
un de primer: un de tercer: dos de quart: i prou\ i van fer aquesta guia\ (XXX) si va ser
un éxit (.) aquest és inventat pero que també té certa gracia/ en una escola que ho van
fer unes practicants meves/ van fer: ho van lligar amb el: de primaria eh aixo/ ho van
lligar amb el de plastica i van fer una maqueta de no sé quin edifici que s’havien inventat
i aixo\ (.) van fer una exposicio de les maquetes/ pero el que era important és que per
exemple aquestes guies turistiques/ aquest aspecte/ aquesta part de llibertat que es
doéna en els grups/ va ser molt important perqué van triar la situacio dels edificis/ van
triar el nom del poble/ van poder triar les rondalles/ van poder triar el format d’aquesta
guia turistica/ uns van fer un desplegable/ uns altres van fer una cosa: en espiral eh/ o
sigui aquesta mena de cosa: autonomia (.) relativa perd autonomia/ és molt important
perque implica molt els adults (.) bueno aquesta és la historia de la seqliéncia didactica
(.) i n’hi ha moltes (.) moltes de fetes i moltes que fem fer als alumnes cada any

Teresa Ribas: fem fer cada any

Marta Milian: que no s’executen diguéssim aquestes és una llastima/ pero les
dissenyen\ jo he fet molts anys classe en els d’educacio fisica i cada any els n’he fet fer
(.) de sequiencies didactiques tu tens les fotos eh/ no les han arribat a fer mai: alguns si
gue han arribat a fer: alguns que han fet entre: sén d’educacié fisica i per tant I'esport
els tira molt/ i alguns han anat a parar de practiques/ un una vegada un va anar a parar
de practiques en una escola i van fer una setmana de 'esport/ i van organitzar una
entrevista que és la seqiiéncia amb una entrevista a una esportista d’elit/ i que va ser
la: seqliencia que va dissenyar: i que van portar a terme (.) van escriure que aixo i que
allo i que ha anat fantastic/ bueno qui ho prova diguéssim queda enganxat\ pero el
problema és: la continuacié d’aixo diguéssim: el problema és convencer que aixo
funciona i organitzar el curs en sequéncies\ allo que deies tu de perdre el temps\ no es
perd el temps\

Laura: pero quan comences ja no:

Josep: =no pots parar=

Laura: se t’acut treballar d’'una altra manera

Josep: quan comences no pots parar

Laura: el que no vol dir que tot el curs al cent per cent

Teresa Ribas: no:

Laura: el facis amb seqtiéncies didactiques eh/ jo tampoc ho he fet/ pero si que
des que ho vaig descobrir treballavem fonamentalment:

Marta Milian: perd nosaltres estavem tan convenguts que fins i tot en aquests
llibres hi ha: a cada llibre de cinqué i sisé hi ha tres projectes de fer/ de: de: de fer un:
un text amb un Us social diguéssim un text escrit/ hi ha tres projectes de sistematitzacio
de la llengua\ pero projectes o sigui que estan fent coses/ un de: ortografia/ un de léxic/
i un de sintaxi\ morfosintaxi\ i també esta organitzat a I’entorn de: un final\ qué farem
amb aixo eh/ i hi ha tota una série d’activitats: i al final s’acaba amb una capsa: de jocs:
amb un fitxer d’alguna cosa: sempre hi ha un final perqueé: el treball per projectes la idea
és que hi hagi un resultat un producte\ eh/ i que aquell producte tingui una validesa
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serveixi per alguna cosa\ pe runa exposicié/ per una: pel curs seglient/ per la biblioteca:
(.) mil coses: si/

Josep: si

Marta Milian: perdona

Josep: jo tenia una qliestio a plantejar-te (.) que: que no tinc resolta

Paula: un moment (.) jo vull dir una cosa (.) ara sén i deu (.) ens donem una mica
de marge/ algu té pressa/

Teresa Ribas: jo me n’he d’anar pero: me’n vaig\ aneu continuant:

Paula: deixem que: el Juan parli i acabem la sessié/

Josep: no no no en absolut eh/

Alguns: @@ @

Paula: deixem deu minutets/

Josep: si és aixi en absolut

Paula: no no ho dic perqueé és tard eh si/ acaba acaba\ no és que jo ho deia
perque:

Josep: no era la questid del procés d’escriptura\ de les fases del procés
d’escriptura que: entenc que hi ha persones que sén menys analitiques/ bueno no
entraré en qualificacions i que: jo mateix prefereixo comencar a escriure i després vaig
revisant: en fases successives/ perd amb els escriptors aprenents/ és complicat
gestionar la diversitat de formes d’abordar-la no/ llavors tendim a processos que poden
ser més esclerotitzats perd que pels escriptors: primer per seguretat propia de control
del procés/ i després perque la majoria han fet poques tasques d’escriptura perqueé a
I’escola s’escriu molt poc/ tendim a fer un model: en etapes/ un model ah: que en certa
manera anem ah: compensant ah: i: i fent menys rigid/ pero el cert és que jo no he
intentat encara diguem: dir bueno aixo és lliure/ cadascu/ hi ha gent que podra:
comencar/ i és: és: fa por\ i no sé si és una por: una por injustificada/ ah: pero a mi em
passa amb dues coses\ una és la dificultat meva de gestié del conjunt i I’altra és: som
escriptors absolutament aprenents i el model per etapes no tractat de manera rigida/ si
que els déna una certa metodologia d’escriptura no/ i aqui estic\ no: no:

Irene: (XXX) també comengar (.) a ells als alumnes

Marta Milian: pero tu pots capgirar aquest model per etapes si primer els fas
escriure el que sigui a partir d'un: d’una proposta que ells: acceptin\ provem-ho\ avera
fem un assaig diguéssim\ un borrador una: primera versid\ i aleshores aquesta primera
versio els pot fer repensar\

Jordi: si féssim capacos de fer una gradacié per departaments o: ja no et dic per
(XXX) arribaria al final/ és a dir al principi podries anar guiant molt més/ i al final si que:
no caldria a segon de batxiller/ no caldria a segon de batxiller explicar el treball previ:
etcetera etceétera: perque llavors si que ja el que sabrien seria treballar més
independentment ells iii:ianar-se corregint\ pero és clar aixo per desgracia no és aixi/
i sembla que cada vegada que arribem a un curs sigui primer sigui segon sigui tercer
sigui quart sigui primer de batxiller o segon de batxiller/ sembla que has de comencar
de cap nou/ ensenyant tot aixo/

Josep: iademés ja (XXX) que I'escola fomenti una escriptura a raig o sigui: el que
fan a totes les mateéries és escriure a raig
Jordi: si si clar
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306. Maria: =pero també hi ha una cosa=
307. Jordi: és que la previsid no: no la volen fer mai
308. Josep: si digues
309. Maria: que a mi també em preocupa que hi ha alumnes que a I'escriure a raig
escriura molt bé
310. Josep: clar és aixo
311. Maria: clar (.) jo a vegades em trobo que no sé ni qué haig de fer/ perqué jo el

dia que passem un examen/ que I'examen era a partir d’un tema havies de fer una pluja
d’idees: I'organitzacid en esquema: el text: i la revisio I'examen ja: tot (.) i em vaig trobar
una noia que feia el text i llavors quan li passo li dic qué estas fent/ el text lo d’escriure
ja te’l faré després (.) clar:

312. Josep: si no sé és aixo

313. Maria: clar (.) vull dir no sé fins a quin punt/ pel fet que jo faci aquest procés fa
que alguns alumnes encara se m’emmerdin més/ potser alguns els hi va bé pero tinc
molts dubtes

314. Josep: tinc aquest dubte jo també

315. Marta Milian: dues coses (.) una els alumnes que I'escriptura a raig els hi va bé:
fixa-t’hi que jo he dit: quan explicavem model de dir el coneixement (.) model de dir el
coneixement és abocar el que tens al cap\ és possible que el tinguis al cap estigui molt
endrecat (.) aleshores en aquests els va molt bé/ sobretot si el tema sobre el qual han
d’escriure és un tema que: ja tenen endrecat/ que ja: que I’han interioritzat de manera
endrecada (.) aquests nens tenien endrecat la reflexié pero van haver d’adequar\ és a
dir el tipus de proposta que feu en un examen per exemple/ depén de com han
interioritzat i com han guardat la informacio: és possible que el model de dir el
coneixement els funcioni molt bé\ aquesta és una cosa\ per tant hi ha alumnes que el
model de dir el coneixement els va bé pero perqué tenen el cap endregat eh/ no va bé
atothom\ i esta en relacié amb la: amb la demanda d’escriptura també eh/ (.) i una altra
cosa: aixo que has dit també que: no sé per etapes o algu ha dit alguna cosa: que una
nena: una nena: historia personal\ jo tenia una professora que ens feia escriure bastant/
perd ens obligava a escriure: les redaccions que presentavem hi havia d’haver abans el
que ella en deia un guid\ o sigui hi havia d’haver un index del contingut\ no admetia de
cap de les maneres que un index fos un dos tres quatre cinc\ un llistat una darrere I'altra
(.) hi havia d’haver jerarquia\ hi havia d’haver entrades i sortides\ a per exemple ila a hi
havia d’haver a un i a dos\ i I’a dos havia d’haver a dos un a dos dos a dos tres eh/ és
igual

316. Jordi: un esquema

317. Marta Milian: un esquema (.) si era una llista no valia (.) i aleshores I'esquema
aquest/ ah: cada punt de I'esquema havia de correspondre un paragraf o com a minim
un frase del text (.) aix0 era basic\ evidentment jo i tothom ho féiem després\ pero és
que clar escolteu pero\ fer-ho després vol dir revisar\

318. Algu: clar clar

319. Marta Milian: haviem de canviar moltes coses quan féiem el guié: perque resulta
que allo que posavem no- era pensar-ho després/ i canviar en funcié del que ens
obligava a fer ella (.) ella deia que allo s’havia de fer abans/ model d’etapes no/ molt bé
(.) féiem la redaccio i després haviem de fer-ho (.) pero aixo era un exercici fantastic\
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320. Jordi: d’aqui: d’aqui et devia sortir tot aixo
321. Alguns: @@ @
322. Marta Milian: no:
323. Jordi: home el cuquet si potser:
324. Marta Milian: bueno (.) no hi he pensat després aixo\
325. Laura: hi ha una discussio que s’arrossega des del primer dia no/ quan la Roser

tenia por de que els seus alumnes bons i aixd: (XXX) no hi fa res: els bons ja s’ho saltaran
quan els calgui no/

326. Tania: jo una vegada amb un alumne que era magnific escrivint i en el moment
en que vaig explicat 'esquema tot plegat: va ser horrords: o sigui la qualitat dels seus
textos va baixar en picat\ li vaig dir ni parlar-ne

327. Jordi: no ho facis clar

328. Tania: no facis ni cas (.) com abans\ i li vaig haver demanar que fes el favor de
fer marxa enrere\

329. Maria: =és que fa dubtar molt aixo=

330. Tania: vull dir perqueé: era tan:

331. Laura: pero el que ha explicat la Marta és diferent

332. Tania: si si si

333. Laura: perqué aix0 d’alguna manera ho fem tots quan rellegim i tal (.) quan

escrivim\ perdo amb aquesta: el que ha dit la Marta potser I’hagués ajudat a millorar el
seu propi escrit i és diferent aixo

334. Marta Milian: bueno aixo també pot ser el risc de les pautes eh/ la Teresa us ho
devia dir I'altre dia no/ I'excés de: de control: amb documents que s’han d’omplir: jo en
aquells nens del calidoscopi estavem en el moment de les pautes/ els vaig fer fer una
pauta i va ser horrorosa\ horrords\ no contestaven res: omplien amb creuetes: un
desastre\ un desastre\ o sigui: és dificil trobar I'equilibri a vegades\ molt dificil\ molt
dificil\ s’ha d’anar provant

335. Paula: a veure quatre coses practiques perqué: ja plegarem tots\ a veure
penjarem en el moodle la: el power point de la Marta:

336. Marta Milian: si trauré tots aquests enllagos

337. Paula: hi posarem: referéncies/ si podem trobar: algun: Ull de bou també penjat
estaria bé/

338. Marta Milian: si aquests que tinc jo: i ja I’havia mirat dic que també:

339. Paula: tema de: tema de lectura/ i llavors a veure el moodle ah: és perqué: la
gent digueu coses\

340. Laura: déu n’hi do eh:

341. Paula: pero: calla\ és en el: és en el debat\ ara no envieu més ara no envieu més\
jo al que em referia\

342. Laura: refreneu-vos

343. Alguns: @@ @

344, Paula: no perque: segons el programa que portavem: avui ens explicava la Marta

el model\ sobre el model suposo que hi ha moltes coses a dir des de les propies
experiéncies o del que: o del que: anira sorgint de I'efecte que vagi sortint no/ de punts
forts i punts febles/ ah: coses que veieu clares/ coses sobre les quals no: teniu alguna:
algun dubte: nosaltres pensavem com haviem planificat que el proper dia: ah: lliguéssim
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aixo amb tot el que podria ser la discussié del moodle/ mirar-nos intentarem buidar més
encara aixo que: que ha estat la primera part\ si les voleu completar: les completem)
les seguirem penjant i les completem com a procés aixo\ (.) pero la idea seria que
anéssim donant-li voltes al model/ que es completara en I’exposicié de I'Oriol del proper
dia/ que a I'Oriol li hem demanat que parli sobre: I'escriptura en segones llengles/
tenint en compte que ell té aquesta: diguem-ne: la seva tesi va ser un instrument sobre
aquest: sobre aixo/ i per tant és molt expert en aquest ambit/ i perqué: els que som aqui
de fet som de primera o segona llengua segons I'alumne/ també en tenim d’immigrants
no a classe pero parlem de catala i castella basicament no/ a llavors jo penso que pot
acabar de donar perqué sera una reflexié un pas més enlla en el tema del codi no/ dels
problemes de I'escriptura completa/ el model que ens ha explicat avui la: la Marta
perque la intencid és o la idea seria que: vull dir les reflexions del que a partir de les
pautes dels mateixos processos que les pautes heu endegat i que podeu: potser
redissenyar o veure fins a quin punt és possible dur una seqiieéncia que podriem: que
podrien ser diferents/ o que fins i tot podriem establir una seqiiencia model que cadascu
I'expli: I'apliqués eh: partint de la mateixa/ i després compartir-la/ aixo: és una cosa a
decidir eh/ pero aix0 seria anar-ho pensant i anar-ho parlant en el moodle a la propera
sessid que sera dotze eh/ (.) i: una cosa que m’ha agradat molt que deia ara i que penso
que la reprendrem en el procés aquest de retrospeccido és que: sobre un model
seqliéncia didactica es pot treballar com és la linia fonamental en la que ara mateix estan
treballant de treballar la gramatica/ |a reflexio sobre la llengua/ per tant hi poden haver
models per treballar la gramatica que han aparegut que ja han aparegut/ que hi ha gent
que els ha dut a la practica etcétera\ aquest sera la: la: la xerrada diguem-ne que ens
fara I’Anna Camps el dia trenta i que: li hem demanat

345. Algu: trenta de gener/

346. Paula: de gener\ el dotze de: el dotze de desembre sera I’Oriol\ abans: el setze
de gener que ens veurem posarem en comu moltes coses que després a la xerrada de
I’Oriol parlarem\ i: el setze veure en quin procés estem (.) 'Anna el trenta ens fara la
conversa/ la: xerrada/ i segurament ah: després de I’Anna li demanarem al Xavier
Fontich/ que: ha dut a terme una seqliéncia molt bonica sobre gramatica a I'aula/

347. Laura: és increible

348. Paula: i ha dit que si: vull dir que si vosaltres també voleu vindra a explicar-vos
la seva experiéncia amb nens de quart d’ESO sobre: gramatica (.) eh/

349. Marta Milian: penso que: és que he tingut a les mans ahir/ pero vaig pensar que
potser seria massa complicat/ pero potser estaria bé també: aquesta: aquest model de
seqliencia (.) més o menys (.) pero vaja les bases sén aquestes\ vam estar-ho discutint
molt/ amb la Teresa també/ en un projecte europeu/ de profes de llenglies estrangeres
diguéssim\ i aleshores vam fet un llibre fins i tot\ i hi ha un cicle de la: del model que hi
ha: que esta traduit al catala (XXX) pero ho tinc pero no ho tinc ni escanejat\ escanejat
no: que hi ha la perspectiva del professor/ cada una de les fases/ que no: que surten
d’aquest model de seqiiéncia didactica/ pero estan posades lineals eh/ vull dir que: pero
hi ha la perspectiva del professor/ la perspectiva de I'estudiant/ i la perspectiva del
procés diguéssim\ eh/ i aleshores a lo millor us pot ajudar alguna cosa\ tenint en compte
que és per aquesta situacio i ho vam haver de negociar molt perqué ens acceptessin/ ho
vam lligar amb un ensenyament comunicatiu i no sé que: (.) pero que pot ser util perque
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diu coses: diu elements que poden servir per reflexionar\ sobretot penso al
comengament: el procés de negociacid és importantissim\ i no imposar quin producte
preteneu que facin: ja sé I'imposeu/ pero deixar que ells hi posen cullerada eh/ hi posin
cullerada) (.) aixo és important\ aleshores ells se senten com més implicats en la feina\
és basic\
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Quarta sessio
12 de desembre de 2008

Annex 2 — Transcripcions

Quarta sessio

Paula: bé (.) llavors (.) mhm: ja heu vist que hi havia: molta: teca molta: mateéria: penjada
al moodle heu anat veient/ la Marta Milian ens va comencar a: a enviar seqiiéncies i
seqliéncies/ i materials diversos/ llavors jo he vist que haviem anat mirant materials
perod he vist que als forums no perqué: he anat pensant que: el mateix que em passava
a mi a un altre nivell li estava passant a tothom/ que era que la gent tenieu classes:
avaluacions: examens: reunions: etcétera\ i per tant: doncs bé vaig pensar no passa res\
hi ha molt material ja en parlarem\ (.) en tot cas si que val la pena que recordem una
mica/ per la: sessié anterior: la part que ens lliga al model que ens va explicar la Marta i
que encara esta per acabar de pair/ m’imagino perqué: va ser dens el que ens va explicar
la Marta/ perqué encara ens cal llegir alguna biografia de les que ja hi ha penjades/ i
perque: i perque jo crec que és un: tema el del model seqliéncia didactica que s’ha
d’anar: madurant i esmicolant: tocant: pescant: i posant en practica\ per tant jo penso
que el és interessant és que lliguem d’alguna manera/ tu vés-me: vés ficant cullerada
sempre que et sembli

Laura: =si tu tranquil-la tu tranquil-la=

Paula: ah: en: en el que jo he anat fent: de: de I’escoltada del que: del que vam fer el dia
passat/ i em penso que: que pot ser Gtil/ veure aixo\ veure aixo/ (.) bé abans que res:
Oriol Guasch/ no us I’he presentat/

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: {(@)hola}

Paula: per favor/ ara que veig I'Oriol Guasch aqui dic: home\ aviam I'Oriol Guasch ens
parlara avui com ja sabieu/ estava anunciat/ d’escriptura en segones llenglies/ i:: (.) i bé:
(XXX) llavors aquesta una mica seria I'ordre del dia/ recordem una mica lliguem amb la
sessid anterior/ després I'Oriol ens explicara la seva comunicacié diriem sobre
I'escriptura en segones llenglies/ a la segona part un cop ha parlat d’aixo el que farem
sera: relacionar el que hem estat fent fins ara amb: un document que tenim aqui
preparat que també esta penjat al moodle pero que: el tindrem avui en paper també\
que és el document aquest que: que va sorgir del Graham ah: a partir d’una refosa de:
de recerques que ens va passar la Marta Milian/ ens va adaptar la Marta Milian i que
ens va repartir al seminari GREAL I'any passat/ i que sén molt Utils/ sén: com onze/
Laura: dotze dotze

Paula: dotze items que son usos que repassar/ i que: ens poden servir per recopilar una
mica el que hem fet fins ara i el com continuem)\ que seria una mica el tema de la segona
part de la sessid\ del nostre debat particular eh/ i: eh: jo segueixo posant/ seguim
posant: la Laura i jo seguim posant/ lectura: dels articles: portafoli: i elaboracié d’una
seqliencia didactica\ aixo és un recordatori hi ha gent que ja I'esteu posant en practica/
hi ha gent que les esteu fent i penseu que no les esteu fent/ {(@)que avui parlava amb
ella} ho has estat explicant aix0/ i:: ja esta\ aixo0 seria la: la: 'ordre del dia eh/ i allavors:
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Laura: si repartim més a banda del Graham és I'esquema aquest (.) és de I’Anna Camps
(.) del que ens va parlar la: la Marta la setmana passada i que realment és: és tot un
model: és el model de sequiéncia didactica que realment estem seguint/ i que enllaga jo
crec també molt bé amb allo que la segona sessié vam veure que: amb I'exposicié de la
Teresa Ribas no/ com la pauta i I'avaluacié serveix amb tots els moments de la seqiiéncia
didactica amb aquesta tasca tan de discussié dels objectius/ com de bastida de tot el
procés de tot el procés/ i com una ajuda doncs clara en el moment final de quantificacié
dels sabers que s’han: que s’han assolit\ no/

Paula: bé i per: per lligar/ per situar-nos a la sessié anterior/ aquells esquemes que ens
agrada fer per situar-nos/ de recordatori/ per lligar eh/ (..) a veure si us fixeu/ vam estar
parlant el dia passat en el debat a partir de les: a la primera part abans que no parlés la
Marta vam estar recollint ah: les diferents experiéncies que havieu fet/ havieu: havieu
experimentat cadascun de vosaltres i que haviem compartit d’alguna manera al
moodle/ que cal que encara les mirem més aprofundidament perqué: és alld que diem
sempre que ens falta temps potser per acabar-ho de: de pair tot ben pait\ pero en tot
cas si que parlavem que les pautes d’escriptura sén d’alguna manera mhm: necessaries
perqué acompanyen el procés\ les podem dir pautes de correccié/ perqué ho sén també
i els podem dir pautes d’avaluacié/ perque també ho son/ perd basicament sén pautes
d’escriptura perque son les que orienten i ajuden d’alguna manera a construir
processos\ i aguests processos d’ensenyament i aprenentatge i aquestes pautes/ poden
esdevenir parcials en el cas de les pautes de correccié a la millor o fins i tot a les pautes
d’escriptura/ podem: eh/ perqué les finalitats o I'Gs que en podem donar poden ser:
d’escriptura correccié/ d’escriptura de correccid avaluacio eh/ depén\ en tot cas si que
es parla de: parlaveu I'altre dia de que hi havien un tipus de les que haviem experimentat
que podiem considerar-les més finals i que hi havien altres que podien ser més parcials\
parlavem de: aquesta necessitat de parcel-lar i després sumar aquestes parcel-lacions /
cap a una: diguem-ne pauta final que ja es podia considerar més pauta d’avaluacio/
pauta més final\ més de final de procés\ perdo que mentre anavem e el cami/ haviem
d’anar fent pautes que: servissin i que no destarotessin I'esforg¢ cognitiu que també
estan fent els alumnes que: per tant fos rendible/ per ells i per nosaltres\ deiem que:
deiem també que eren utils i eren més Utils o funcionaven millor quan eren sotmeses a
negociacié/ quan podien ser pactades amb els alumnes\ perque llavors els processos/
que després es deslloriguen amb les pautes/ tant amb els alumnes com amb nosaltres/
seria la part de baix/ ah: son més rics i funcionen millor\ s’han pactat/ s’han discutit/
estan doncs d’alguna manera consensuats (.) tot i aixi vosaltres a partir de la vostra
experiéncia comentaveu que: hi havia sorpreses per part d’alumnes/ hi havia
malfiances/ déieu que alguns alumnes deien bueno pero tu lo corregiras después no
profe/ o: tu sabes mas/ perqueé clar no: acaben d’entendre que ells poden utilitzar i
poden avaluar/ i poden: dir la seva amb aquestes pautes quan es tracta de corregir o de
comentar els treballs de companys no/ i: deia la Marta que potser seria util/ me’n
recordo de la intervencid de la Marta/ potser seria util fer com un pautador de pautes
com un model (.) de manera que aquestes pautes potser a banda de ser negociades/
potser en els primers estadis quan es comencen a practicar com els alumnes no estan
encara diguem-ne ensinistrats/ i no tenen costum o és novedds/ potser és convenient
fer un treball de modelitzacié també de les pautes\ com la faria un profe perqué veieu
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com les heu de fer vosaltres d’alguna manera\ no/ en tot cas aquesta primera part/ tot
aixo té a veure amb tot el procés que deslloriga diguem-ne en alumnes i docents\ perqué
deiem sén utils evidentment recordo que anavem dient han estat positives per als
alumnes perqué potencien la reflexié sobre el treball que s’esta fent/ sobre el procés/
sobre l'activitat/ de reflexié i d’autoreflexié evidentment/ la planificacié del treball
perqué orienten a planificar/ serveixen per planificar/ serveixen per revisar/ per re-
recuperar revisar corregir remirar eh/ serveixen per posar en practica només accions/
corregir esmenar refer/ i sobretot i fonamentalment que sén les més importants
serveixen per: la metacognicié perque: s’entengui i s'assimili s’aprengui el que: o sigui
es prengui consciéncia del que s’esta fent i del que s’ha fet eh/ (.) pero aix6 no és només
per als alumnes/ perqué els alumnes tant si les pautes i tot aquest treball que és a nivell
propi/ nivell reflexié propi o treball propi com si es compartis les pautes (.) introdueixen
tot un treball gramatical/ textual/ de temes/ recordo que deia la Irene no saben buscar
informacidn: y es un poco: no/ decepcionante\ porque van al google rincén del vago i
tu deies no és clar pero és que s’han de: preveure que les hem de: hem de preveure
ajudar-los a buscar eh/ o sigui també hi ha aquesta preocupacié/ que de fet les pautes
podrien introduir aspectes que els ajudessin a: trobar una informacié millor\ de manera
gue les pautes no solament s’han de focalitzar o es focalitzen en aspectes de correccio
gramatical o: textual sind que també poden orientar a: continguts tematics/ poden
donar pistes perqué els temes estiguin diguem-ne: buscats/ la informacié en recerca
d’informacio etcétera puguin ajudar-los no/ en aquesta: en aquest: (.) i després també
parlavem dels valors: deia: la Roser em sembla que era que una de les seves alumnes
havia dit que: s’havia atrevit a donar la seva opinid/ que potser no havia fet massa res
perd que aixo si que aixo ja era important no/ (.) i recordo que el Josep que alerta en
quan parlavem de les correccions diguem-ne coavaluacié cocorreccié (.) que aixo de
vegades donava problemes i que hi havia un tema de valors que potser es podrien
resoldre si:: hi hagués aquesta modelitzacié prévia (.) és a dir que si el: pautador de
pautes no/ si el: que es mostra com a model incideix en els aspectes de posivitar I'error:
de donar ajuts: de que: la: la correccidé no és una critica ni un judici desqualificador siné
que: serveix per potenciar que la gent millori i aix0 es reconeix i es recull/ possiblement
aquesta part: pero en tot cas sén temes de valors que estan també estan implicats\ quan
vam acabar de veure que els alumnes tenien totes aquests diguem-ne: profits o
avantatges amb encerts vam dir si perd a mi em sén molt Utils les pautes com a docent
també perqué a mi/ una de les coses que m’ajuden és que: em fan veure queé falta/ que
sobra/ qué puc posar/ qué puc treure/ em: com ho puc reorientar/ apareixen coses a
vegades que no s’han planificat prou bé/ i en aquest sentit per al docent també sén Uutils
les pautes perqueé sén un instrument d’ajut no/ perqué t’ajuda a revisitar els objectius
gue el plantejaves/ (.) o form- formular-los o reformular-los/ formular-los millor/
reformular-los/ veure que: (.) veure si els criteris d’avaluacié s’estan ajustant o no/ i
pensar-hi en ells com a minim/ i en tot cas incloure tot aixo en dissenys\ en dissenys
previs no/ de tasques i processos que tenen en compte tot aixo/ llavors tot aixo és bo
perqué la pauta també t'obliga a tu com a docent a: a reconduir una situacié eh/ aixo és
el que anavem dient\ i: quan vam acabar dient de tot aixo doncs vam veure que tot aixo
va lligat a un model d’alguna manera que prepara tot aixo i inclou tot aixo/ per tant les
pautes no poden ser diferents d’'una forma de treball\ perqué sind és quan son
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incoherents/ no pots estar treballant d’una manera i fer unes pautes d’escriptura que
potencien una: forma de reflexié i de treball que no has posat en practica quan has
dissenyat la teva tasca/ s’hauria de veure certa coheréncia/ i en aquest sentit el model
que ens explicava 'altre dia I’Anna i que continuarem: sobre el qual continuarem
donant-hi voltes/ d’alguna manera inclou tot aixo0 tota la fase de predisseny/ tot el tema
de: textualitzacié/ tot el tema d’avaluacié/ tot el procés no/ és un disseny que:
acompanya el procés\ i: aixo seria com la sintesi\ si em deixo res o penseu que hi ha
alguna cosa que cal: hi han coses molt interessants no/ que quan tingui més temps mhm:
buidaré/ pero: mhm: basicament és aixo el que jo he dit no/ (..) aixo diu\ qué haig de
mirar/ qué no/ qué haig de posar/ perqué de vegades anem com anem amb presses/
pel que sigui fem activitats que no planifica bé i surten per un cami que no esperavem/
deies a vegades és bo te’n recordes Maria/

Maria: si

Paula: llavors el tema de la nota d’impressié no/ d’alguna manera aquesta nota
d’impressio potser ajuda que el Josep aixd m’ho deixava que esta aqui dalt/ i també té
a veure amb la nota d’impressié deia que no esta clar que també lligava amb el tema de
les equivaléncies que et va passar a tu/ no esta clar que la pauta d’escriptura d’avaluacio
després esdevingui amb claredat una pauta per parificar eh/ era com un interrogant eh/
Laura: si

Paula: aix0 és un tema que hauriem de: clarificar (.) perqué: el pas a la qualificacio
potser:

Laura: o sén pautes molt diferents no/

Paula: =o sén pautes:=

Laura: son: son objectes diferents no/

Paula: clar sén objectes diferents perd en tot cas aqui es plantejava que: d’alguna
manera la pauta de: d’avaluacio pot donar-te moltes pistes i criteris/ pero que hi ha com
una mena de: de confusié que por: o que pot aquesta confusid o en tot cas no esta clar
com s’acaba quallant o com acaba quallant una nota/ en una qualificacié el: treball que
ha fet un alumne no/ fent: posant en marxa tot aquest procés\ bé jo em sembla que: (..)
Laura: pero des del principi és cert que hi ha: aquest punt que penja no/ aquesta idea
de la incomoditat amb la qualificacié ha sortit diverses vegades no/ per tant:

Paula: si

Laura: amb la qualificacio de I’escrit ha sortit varies vegades\ i aixi és com crec que cada
vegada ens va quedant més clar el paper de I'avaluacié com a bastida: com a ajuda: com
a guiatge: com a: com a: posar-se d’acord amb la tasca i: organitzar el punt final el que
és realment I'avaluacié/ potser es desprén molt més facilment eh/ jo estic convenguda
que seguint aixo es despren: pero costa més e veure-ho clar\ aquest: una altra eina que
no és essencialment la mateixa/ de totes maneres crec que hi han hagut algunes
experiéncies que han: que han exposat sobre avaluacié a partir de pautes amb els
alumnes que han donat bons resultats i que han deixat: que han arribat a donar un
sentiment més d’objectivitat\

Paula: en tot cas si sembla i es manifestava que d’alguna manera semblaven com que
estaven molt desglossats diferents aspectes/ com que es tenien en compte moltes més
altres coses que no pas I'element: el: resultat final/ ah: fins i tot en aquets resultat final
guedava molt ponderat/



23.
24.

25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.

37.
38.

39.
40.
41.

Quarta sessio
12 de desembre de 2008

Laura: si

Paula: en el cas de la qualificacié quedava molt ponderada amb tots els altres elements
gue s’han tingut en compte a I’hora de qualificar i donar una nota que: I'administracio i
el sistema ens obliga a donar diriem al final no/ (.) bueno (..) en tot cas jo crec que aixo/
si no ja: podria: enllagcar amb el que I'Oriol ens explicara avui/ perqué si: si parlem del
model que no insistim avui perqué: hem dit que recuperarem pero que: que teniu al cap
tot el que l'altre dia ens va: ens va dir i ens va explicar la Marta ah: tots aqui estem
barrejats: llengilies primeres/ llenglies segona/ i llengles terceres:

ingrid: la primera primera

Alguns: @@ @

Jordi: la original

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: la basica

Teresa Ribas: la llengua basica

Paula: la basica exacte

ingrid: home:

Paula: la basica

Teresa Ribas: primerissima

Alguns: @@ @

Paula: doncs aixd: mhm: en tot cas el que és evident és que quan escriuen: quan escriuen
en catala a les teves classes escriuen en segona llengua llavors: no/

Alguns: @@ @

Paula: bé és una dificultat afegida/ I'Oriol en sap molt d’aix0/ jo crec que és un altre
element a considerar perqué tinguem: diguem-ne: en compte ah: tot el tema del procés
d’ensenyament aprenentatge d’aquest: d’aquests: processos d’escriptura d’aquestes
composicions no/ elements que s’han de: tenir presents perqué si no: potser se’ns
escapen algunes coses\ eh Oriol

Oriol Guasch: molt bé

Paula: passem/

Oriol Guasch: si (..) bé el que farem/ el que tractarem avui sera una perspectiva una
mica: apartada d’aquests plantejaments molt lligats als procediments d’intervencio a
I’aula/ comengarem fent una: des d’una perspectiva una mica especulativa per donar
un marc des d’on entendre com: com lliguem I'especificitat de la segona llengua en la:
en l'activitat d’escriptura/ per tant: després ja anirem aterrant més cap aqui pero
d’entrada farem: us proposo de fer una reflexid sobre uns quants criteris basics/ no pas
mhm: al: alguns d’ells podriem dir descobrirem la: la o jo descobriré la pdélvora/ vull dir
seran coses bastant: bastant Iligades al sentit comu pero sembla que val la pena de: de
plantejar-les mhm/ ah: tenim aqui en el requadre inicial/ escriure en segones llengiies
un doble repte/ la primera qliestié que hauriem de dedicar-hi dos minuts és aquesta
paraula segones llenglies/ aqui quan parlem: he utilitzat la paraula segones llengies
perqueé és una paraula: ah: comuna en la literatura sobre: sobre aquests temes/ ah: pero
de totes maneres aquest terme segones llengilies pot tenir molts sentits depén de
'ambit en qué es doni eh/ segones llenglies a vegades s’equipara a llengies
estrangeres/ de vegades segones llenglies s’equipara a la llengua no propia pero apresa
en el territori on aquesta llengua és ambiental no/ per nosaltres seria una segona
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llengua si anem a Anglaterra a aprendre anglés/ doncs per nosaltres seria una segona
llengua/ en canvi d’aquest anglés quan s’apren aqui se’n diu llengua estrangera\ eh/ hi
ha gent que fa aquesta diferéncia eh/ de vegades aquest segones llenglies s’Tanomena:
llenglies jerarquicament: inferior/ inferiors: menys importants per la persona que
I’estudia no/ aqui ah: de fet a mi m’agrada més: m’hauria agradat més posar escriure en
llenglies addicionals (.) que és: una terminologia que ha utilitzat algl de vegades per
referir-se a les llenglies apreses després de la primera eh/ perqueé llavors: en la situacio:
és clar fa: fa vint anys aixo de les llenglies estrangeres/ si vint o vint-i-cinc anys/ era més
clar era molt clar perqué poca gent aprenia una altra llengua després de la primera/ i
aquesta llengua que aprenia sempre era ujna llengua que no era normalment que no
era la llengua ambiental del lloc on vivia no/ a més a més la gent que aprenia segons:
aquestes llenglies estrangeres que: tenia d’estudis secundaris cap amunt no/
actualment: és clar aixo ha canviat molt\ realment aprén segones llenglies gent: que no:
analfabeta a vegades no/ un immigrant que se’n va a viure un altre pais aprén aquesta
segona llengua per immersié i pot ser que no sapiga no/ i: i: les situacions
d’aprenentatge de: de diferents llenglies/ aquesta idea de: per exemple la idea
d’estranger també és una idea que ens: que no ens serveix de gaire perque és igual
d’estranger el xinés que I'anglés que el croata que el suahili/ no: segons la posicid en
qué estem segons el contactes que tinguem no/ per tant: tota aquesta questio de
llengiies segones i llenglies estrangeres/ no hi gastarem temps ara pero realment és una
cosa que: que balla eh/ balla aquesta terminologia s’ha d’inventar una terminologia
nova perqueé aquesta ja no funciona eh/ ja no sabem ben bé qué volem dir quan diem
llengua segona i llengua estrangera\ aqui he posat llengua segona/ per tant per seguir
amb la: amb la norma preminent perd amb ganes/ de fet/ de fet ha estat un error eh/
si voleu que us ho digui/ eh/ ha estat un error perqueé si hi hagués pensat en el moment
hauria posat llenglies addicionals directament eh/ perqué: senzillament vol dir llengties
apreses després de la primera: i aquestes llengilies apreses després de la primera/
després pot ser que siguin les jerarquicament més important o no/ no ho sabem (.) tots
coneixement aquestes situacions de: eh: fills de families eh/ espanyoles
castellanoparlants que van anar suissa i a suissa aquests nens la seva primera llengua és
el castella fins que van a I'escola comencen a aprendre francées i acaben utilitzant el
castella només amb els seus pares i encara no/ per tant aquests nanos el frances per ells
és una segona llengua perquée és apresa després de la primera pero acaba siguent la
llengua més important perqué la segona va quedant com a llengua d’acollida no/ vull dir
que amb aquestes coses sabem que: els fenomens que passen sén molt molt complicats
eh/ en tot cas em sembla que ens entenem aqui quan diem segones llengles/ quan aqui
diem segones llenglies volem dir llenglies apreses cronologicament/ amb posterioritat
a una llengua prévia eh/ i sense ja caracteritzar-la més ni adjectivar-la més mhm/ (.)
comencem dient escriure en segones llenglies un doble repte\ aquesta: aquest: titol el
desenvoluparem en aquests sis punts que tenim aqui/ eh/ escriure en segones llenglies
per qué un doble repte seria la primera cosa/ (.) la segona/ mhm: distincié i interrelacid
de les funcions coneixement de la llengua i habilitats d’escriptura/ que lligarem en
aquest primer punt/ ah/ després aquest: I'escriptura en I'aprenentatge de segona
llengua farem referencia a la tradicid/ com en la: en I'ensenyament i I'aprenentatge
tradicional de segones llenglies o de llenglies estrangeres el paper que havia tingut la:
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la llengua escrita eh/ i aixi ens donara també: aquests tres: aquest un dos tres ens
marcara un marc de referencia de com veiem aquesta: relacié entre llengua apresa en
segon lloc i escriptura/ com s’ha viscut aixo/ i com ho podem plantejar nosaltres (.) ah:
com a quart punt/ escriure per aprendre llengua/ o escriure per aprendre a escriure/ és
a dir: ah: quan ens posem a escriure des de la perspectiva de la primera llengua/ és la
perspectiva dintre el mon escolar/ quan escrivim una segona llengua la perspectiva de
I'escriptura és la mateixa/ que la perspectiva des de la primera/ eh/ (.) el: punt cinqué
transferéncia de les habilitats d’us de la llengua/ aqui enfocarem ah: gliestions lligades
a 'ensenyament i 'aprenentatge/ i el punt sis/ I’escriptura de llenglies segones/ mhm:
veurem que parlarem d’igualtat de processos pero: especificitat de les estratégies\ (.)
procuraré: aixo cenyir-me bé: per no estar: per no estar parlant gaire: excessivament/
eh/ i que tinguem temps per comentar coses\ si veieu que m’enrotllo gaire/ doncs dieu-
me ei atura’t que no pot ser\ (.) molt bé escriure en segones llenglies per qué un doble
repte/ ah: aqui comencarem fent referéncia en aquests dos paragrafs que teniu aqui
que sén: del: (XXX) senyor Vigotski/ el mestre de la psicologia sociocultural eh/ que ens
déna que il-lumina: en fi tota la: tot el pensament i tota la recerca sobre bona part de
pensament i recerca sobre aprenentatge en general i aprenentatge linglistic en
particular\ i ens interessa aquests dos paragrafs perqué ens posa: en situacié ens déna
un marc que em sembla que ens pot ser: que ens és Util\ diu el primer ((llegeix)) no es
sorprendente que exista una analogia entre la interaccion del idioma propio y el foraneo
y la de los conceptos cientificos y espontaneos puesto que ambos pertenecen a la esfera
del desarrollo y del pensamiento verbal\ los dos procesos de desarrollo siguen caminos
separados aunque similares\ si agafem/ si traslladem aquest primer paragraf a
I'esquema que tenim a sota/ el que ens esta dient aqui Vigotski és que entre els
conceptes quotidians i els conceptes cientifics/ i quan Vigotski parla de conceptes
quotidians/ parla/ es refereix a aquelles concepcions del mén que resulten de manera
intuitiva o de manera espontania de la nostra activitat en el mén diguem-ne\ un
concepte quotidia abans de: abans de Galileu era que: la Terra déna: el Sol perdé déna
voltes al voltant de la Terra\ per aix0 s’amaga i després fa la volta i torna a sortir per la
Terra (.) és a dir: la: el sentit comu fins a un determinat moment el sentit comu dels
humans que viuen a la Terra és: els fa pensar que en la mesura que ells estan posats en
un lloc i com cada dia I'astre s"amaga per un mateix cantd i surt per I'altre/ els fa pensar
evidentment que jo soc al mig i que és el llum que déna voltes\ no/ per desfer aquesta
idea de sentit comuU va caldre una gran quantitat d’observacié/ de reflexio/ de
glestionament sobre si aquest sentit comu eh: és realment fiable o no/ eh/ per tant
aquesta idea de concepte quotidia i concepte cientific és la idea de: mhm: representacié
que tinc de la realitat de les coses que prové del: de la meva visié en un determinat
context pero que és una visid ah: que es foname: que pot estar més o menys
fonamentada/ pero que tendeix a ser una visié diriem poc articulada/ amb fonaments
debils/ molt lligada a I'experiéncia més immediata de cadascu/ i diu: i enfront d’aixo
tenim una: una: un pensament ah: articulat/ un pensament ah: podem tenir unes
concepcions articulades/ sustentades/ logicament/ ah: que funcionen no només lligades
a un sol context siné que nosaltres les extraiem d’un determinat context i considerem
gue sén aplicables en un altre context eh/ per tant seria un coneixement intuitiu o un
coneixement elaborat\ podem entendre-ho d’aquesta manera\ per tant: quan parlo de
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conceptes cientifics/ no parla de les idees que tenen els cientifics si no que parla: parla:
es refereix a la idea a les idees/ que tenim els humans/ pero idees estructurades
organitzades fonamentades ordenades eh/ llavors diu hi ha la mateixa: hi ha la mateixa
relacié entre aquestes idees intuitives i les idees ordenades/ que entre I'idioma propi i
I'idioma segon que aprenem)\ qué vol dir amb aixo/ vol dir que entén: també entén
aquest idioma propi com un idioma/ aquesta llengua que coneixement i que aprenem
d’una manera intuitiva justament/ com un coneixement no/ com un coneixement
intuitiu que: que hem apreés sense saber com hem aprés/ que: normalment els parlants
és a base d’utilitzar-lo molt i a base de: de: d’utilitzar-lo molt en diferents situacions que
podem fer arribar atenir una certa consciéncia de que aquest idioma és un instrument
gue té una existéncia separada de les coses/ no/ pero que i justament la diferéncia entre
aquesta primera llengua i la segona llengua que aprenem/ és que aquesta segona
llengua/ ah: quan nosaltres ens hi acostem/ es: es converteix sempre en un element que
es contrasta/ que es contraposa/ al coneixement que tenim de la primera\ no/ a la idea
de que aquesta segona llengua ens fa repensar la primera no/ aquesta segona llengua/
que aixo es digui taula i en una altra es digui table doncs: per qué/ i per qué el catalai el
castella tenen masculi i femeni i I'anglés no té masculi i femeni/ no/ és aquesta mena
de coses: per qué en catala es diu quants anys tens i en anglés es diu com ets de vell/
no/ és a dir encara que no vulguis fixar-te en la gramatica/ encara que no vulguis
analitzar la llengua/ quan t’enfrontes a una llengua que és diferent a la teva/ aquesta
llengua que és diferent a la teva pel contrast ambla teva t'obliga a fer una certa analisi
no/ una certa analisi del llenguatge verbal\ (.) ah: per aixo ah: Vigotski fa aquesta: aquest
tipus de comparacid\ la primera llengua es podria: es podria assimilar al coneixement
quotidia intuitiu/ i la segona llengua es podria assimilar a aquesta: a aquesta primera
articula- a aquesta articulacié/ d’aix0 que conec intuitivament eh/ aquesta: aquesta
manera de veure que alldo que abans coneixia intuitivament com de cop jo mateix
pensant-hi passo a articular-ho passo a ordenar-ho passo: mhm/ (.) en el segon paragraf
hi afegeix un aspecte més\ llavors diu ((llegeix)) no obstante ambos aqui: ambos eh/
ambos sugieren una unica respuesta a la pregunta de cdmo se forman los nuevos
sistemas que son estructuralmente andlogos a los primeros\ aqui els nuevos sistemas
serien els de la fila superior no/ els conceptes cientifics respecte dels quotidians/ les
llenglies segones respecte de les primeres eh/ (.) i aqui diu ((llegeix)) lenguaje escrito/
idioma estranjero/ pensamiento verbal en general\ o sigui que aqui en aquestes
dicotomies hi afegeix també els usos orals/ i: els: pel llenguatge escritrespecte de 'oral\
eh/ ((llegeix)) todas las evidencias obtenidas por nosotros sostienen la hipdtesis de que
sistemas andlogos se desarrollan en direcciones inversas en los niveles superiores y en
los inferiores\ cada sistema infuye sobre el otro y se benefician reciprocramente de sus
puntos fuertes\ és a dir que estableix un paral-lelisme entre conceptes cientifics i
conceptes quotidians/ llenglies segones i llenglies primeres/ i usos escrits formals jo ho
he posat aqui/ i usos orals formals\ i usos orals informals és a dir amb la idea de les dues
formes d’expressié podriem dir més: més contraposades no/ els usos orals formals/ els
usos orals conversacionals de: en: en situacions eh: gens formals la conversa de cafe
deiem eh/ contraposada a I'Us escrit formal aquell escrit formal que nosaltres ens costa
molt de mhm: produir per la dificultat del seu contingut/ per la dificultat de |a situacio:
de la situacié discursiva en qué es estem no/ hem d’escriure: eh sobre un tema/ que
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ens: un article eh/ per una revista eh/ per una revista de: cientifica sobre la nostra
activitat docent no/ que ens porta una activitat de reflexié molt: molt important i en
canvi parlar d’aixo mateix al café amb una companya no doncs (.) llavors ami em sembla
que és interessant/ que és interessant aquesta: aquests paral-lelisme que planteja
Vigotski/ i: perqué: per: primer perqué: ah: situa situa fen: diriem estableix una
semblanca amb fenomens aparentment molt diferents/ pero: una semblanca que ens
ajuda a entendre’ls aquests fenomens o que ens ajuda a tenir armes per poder-los
manipular/ i en aquest cas a mi em sembla que aquesta: que aquesta triple igualtat de
conceptes cientifics quotidians/ usos formals escrits/ llenglies segones llengles
primeres/ és a dir igualtat del tipus de relacions que hi ha entre aquestes instancies ah:
ens ajuda a entendre la idea de l'escriptura en segona llengua/ I'escriptura: si
I'escriptura ah: agafant aquesta distancia entre usos orals formals i els usos escrits/
mhm: hi ha uns quants uns quants canvis importants/ no/ o els usos orals
conversacionals son usos col-laboratius/ sempre conversem amb I'ajuda d’un altre no/
un Us escrit és un Us individual/ I’escrit sempre té un interlocutor pero el problema que
tenim és que l'interlocutor que nosaltres escrivim el problema no és alla/ per tant
I'interlocutor ja ens donara una resposta perd ens donara una resposta: no ens donara
una resposta fins que no hagi fet: la proposta/ i per tant la proposta I’he d’acabar jo sol:
en canvi en una conversa una proposta: si jo no I'acabo deixo la paraula i: dic ajuda’m
eh/ demano ajuda per tant aquesta és primera gran diferéncia no/ la primera gran
diferéncia/ ah: la segona gran diferéncia que: és clar aquesta primera diferéncia vol dir
si séc jo sol i I'interlocutor esta en un altre espai un altre temps: vol dir que que aquest
interlocutor mhm: he de una mica he d’inventar-me el que jo penso que espera de mi\
he de suposar el que penso que espera de mi\ per tant m’he de fer una idea de
I'interlocutor/ i totes aquestes coses (XXX) no/ (.) la segona quiestié/ és clar la segona
gliestio tan important és que en I'is de l'informal utilitzo un llenguatge que és
transparent\ quan estem en una conversa de café no estem pensant si ara faré una
oclusiva palatal i després una velar i després: parlem\ parlem parlem parlem\ en canvi
és clar quan comencem a escriure/ els nens doncs: aquests nens que parlen molt quan
comencen a escriure a primer han de pensar si fan la ci com la fani el trag: i: només la
diferéncia entre dir taula que no costa res i: escriure taula que porta quan fas primer
una muntanya/ clar en canvi és: és brutal no/ perqué aqui també I'articulacié en
paraules/ etcétera\ no/ aquesta és la segona utilitzar un codi segon\ no/ aquesta és la
segona cosa ah: també molt important\ després hi ha la qlestié tematica també/ la
guestié de: quan conversem el tema es va construint conjuntament/ quan estem sols
escrivint el tema I’hem de construir nosaltres sols eh/ per tant aqui hi ha aquesta en els
termes aquests de: usos informals estan lligats a la intuicid/ els usos escrits formals
estan lligats ja ho sabem no/ a una reflexié sobre diferents aspectes molt important no/
aquest seria el repte que trobem en primeres llenglies/ pero aquest repte també el
trobem en segones llenglies/ llavors el repte afegit de les segones llenglies quin és/ el
repte afegit de les segones llenglies és aquest segon no/ és ah: (.) produir en una llengua
gue coneixem menys que la primera\ (.) per tant produir amb una llengua de la qual
tenim molt poca intuicié/ (.) per tant i com menys intuicié tinguem mhm: clar si som
aprenents inicials d’aquesta segona llengua la dificultat sera més gran)\ si som aprenents
gue tenim més domini d’aquesta segona llengua segurament la dificultat sera menor\
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en tot cas aqui veiem que és evident és clar que aqui tenim si amb I'escriptura en

primera llengua hi ha la dificultat de I'escriptura/ el repte de passar de I’Us intuitiu a I’as
reflexiu del llengua en llenglies segones/ aquest repte es dobla del repte d’utilitzar una
llengua de la qual no tenim un coneixement intuitiu/ i per tant aplicar una doble: eh/ o
sigui que aqui es planteja la necessitat/ és una doble construccié/ una doble
consciéncia/ mhm/ (..) aquesta seria doncs la: (XXX) al primer punt eh/ que plantegem
per tant entendriem aquesta: aquest dificultat de I'escriptura en una llengua addicional
en una llengua posterior a la primera a partir d’aquests dos/ d’aquestes dues dificultats\
(.) sobre aixo si voleu observar comentar/ afegir alguna cosa/ (...) molt bé\ (.) ah: lligat
amb aixo/ anirem al punt dos distincid i interrelacié de les nocions de coneixement de
la llengua i habilitats d’escriptura/ (.) lligat amb aixo apareix una: una qiiestié que: ah:
gue esta molt relacionada amb el que direm en el punt tres eh/ és que és la idea de: ah:
és clar el coneixement de la llengua i I'habilitat d’escriptura/ sén qulestions sén
coneixements que poden estar relacionats perd que poden existir I'un sense I'altre no/
trobem ah: en els sabers en una llengua a que coneixement molt bé aquesta llengua a/
poden tenir un domini oral altissim/ poden ser grans oradors/ grans narradors
d’histories pero son grans narradors d’histories orals/ no tenen habilitat d’escriptura
no/ i en canvi podem tenir una persona que tingui una gran habilitat d’escriptura/ i
aquesta persona que té una gran habilitat d’escriptura perdo que té molts pocs
coneixements/ un senyor que parla la llengua b i que té una gran habilitat d’escriptura
en una llengua b/ i que esta comencant a aprendre la llengua a/ per tant si els posem de
costat/ mentres I'a té molt coneixement de la llengua a pero no té habilitats
d’escriptura/ I'altre té molta habilitat d’escriptura pero que no pot escriure en aquesta
llengua a perqueé no la coneix\ apareix: en aquestes situacions és: és: allo que déiem que
anunciava que descobrir la pdlvora: no descobrim la pdlvora efectivament/ que una cosa
sén el que podriem dir un determinat coneixement intuitiu d’una llengua/ i una altra és
les habilitats d’escriptura/ el coneixement d’una llengua i habilitats d’escriptura/ se’ns
mostren com dos blocs de coneixement tan interrelacionats com nosaltres vulguem
pero son dos blocs excentrics sén dos blocs (XXX) diferents)\ (.) aixd que nosaltres veiem
tan clar/ doncs de vegades: fa un temps fa uns quants anys no gaires doncs encara aixo
no es veia gaire clar eh/ aix6 ara aqui saltarem/ passarem del dos al tres per exemple/
en el: si passem en el punt tres I'escriptura i 'aprenentatge de les segones llengiies/
aqui hi ha una serie de propostes metodologiques que des de mitjans del segle XX fins a
finals del segle XX es van anar succeint en I'ensenyament i I'aprenentatge de llenglies
segones no/ primers els métodes: classics gramaticals en qué es pretenia que
I'aprenentatge d’una llengua segona es produia a partir de donar unes regles de
funcionament de la llengua/ es feien: es donava la regla/ després es feien uns exercicis
practics i amb aquests exercicis practics aix0 havia de funcionar\ normalment era tot
escrit eh/ normalment era tot escrit aquesta: aquests métodes gramaticals/ s’escrivia:
s’escrivia molt i es parlava poc\ aqui: la llengua: la concepcié de la llengua escrita/ la
concepcid de llengua oral i llengua escrita/ bé que la llengua oral era un: gairebé una
excreceéncia de la llengua escrita/ aprnedre llengua era aprnedr ellengua escrita\ (.) ah:
després dijaixo a aprtir dels anys cinquanta/ van venir els métodes/ aquests métodes de
dir I'oral: aquests métodes en qué I'important era la llengua oral\ i s’aprenia com
repetint una vegada i una altra estructures de la llengua oral eh/ (XXX) aix0 és una casa:
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taula aixo és una taula: la taula és bonica la taula és bonica la taula és lletja la taula és
alta no/ivinga a escriure vinga a eh/ una idea de: automatitzar I'oralitat\ i un cop s’havia
automatitzat I'oralitat llavors venia I'escriptura\ i I'escriptura queé era senzillament/ una
transcripcié de I'oral\ diguem)\ el mateix que el métode gramatical/ pel que fa a la relacié
d’oralitat escriptura/ el mateix que el métode gra- gramatical pero a l'inrevés\
I’escriptura és la simple transcripcio de I'oral\ els problemes d’escriptura no existeixen\
guan un sap parlar sap escriure\ perqué escriure és traduir en un codi grafic allo que es
diu oralment\ amb una visié naturalment molt pobra de I'escrit: de les diversitats dels
usos escrits\ (.) llavors aquesta idea va passar en els métodes comunicatius/ els métodes
posteriors/ aquests meétodes del punt tres/ emocionals funcionals és a dir meétodes en
qué: que aquests meétodes son molt més recents eh/ métodes dels anys setanta i dels
anys vuitanta i dels anys noranta: metodes en qué el que importava era mhm: abolicid
absoluta de la gramatica i: atencid i dir a veure quines situacions hi ha a la vida/
presentar-se/ anar a comprar bitllets del tren/ anar al mercat/ no/ quina llengua es
necessita per anar al mercat/ tal i tal i tal\ i per anar a comprar: aix0: anar a un hotel i
llogar una habitacié quines estructures/ quin vocabulari/ i s’aprenia aquell: aquell tipu
de coses\ allo també s’aprenia de manera oral i després es deia escriviu escriviu escriviu\
és clar aquesta és una idea també de I'escriptura com a mera transcripcié codificacié de
I'oral\ és a dir els usos escrits i els usos orals demanen el mateix tipus d’operacions per
projeccions demanen el mateix tipus d’operacions/ tenen el mateix tipus de dificultats/
serveixen pel mateix tipus de coses/ és clar és: realment una actitud absurda perqué per
anar a demanar una habitacié a un: a un hotel no escrius mai entre el conserge i (XXX)
no hi ha mai escrit/

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: aix0 no: no es tenia en compte\ és clar és curids/ vull dir és d’aquelles
coses que anem pel mén cegats no/ no podem veure: no veient alldo que no ens convé
de veure no/ és curids perd és aixi no/ per tant vull dir que fins fa relativament poc eh/
en els metodes aquests de: d’ensenyament de llenglies estrangeres no s’ha caigut que:
si si per aprendre una llengua és fonamental 'oralitat és clar que si és evident/ pero si
es vol tenir un coneixement complet d’aquesta llengua és fonamental I'escriptura\ i que
escriptura i lectura es troben en algunes coses pero no es torben en moltes d’altres no/
i que per estrany aquest dintre les llenglies estrangeres no es pot entendre que
I"escriptura és la codificacio de I'oral/ no I'escriptura és un ambit d’us de la llengua amb
un: amb uns espais socials propis/ amb uns usos socials establerts no/ i que per tant té
la seva dinamica propia aixo\ mhm/ ah:: i ara aix0 he perdut el fil perqué aixo venia
d’una cosa que estavem: si\ la interrelacié entre nocions de coneixement de la llengua i
habilitats d’escriptura\ aquesta fixeu-vos que aquesta: aquest en aquesta: en aquests
processos que hem vist aqui en el punt tres en aquesta historia: de la qual n’hem fet la
caricatura en el: en els processos de: de: de la funcionalitat de I'escriptura en
I'aprenentatge de llenglies estrangeres/ fins fa relativament poc aquesta escriptura
tenia senzillament u paper secundari per tant si I’escriptura tenia un paper secundari vol
dir que aqui: que fins fa relativament poc/ o almenys de fet es considerava que el
coneixement de la llengua i de les habilitats d’escriptura eren no eren coses
diferenciades/ que eren la mateixa cosa/ tot i que tothom tenia clar que una cosa era
ser parlant d’una llengua i I'altra cosa era ser parlant alfabetitzat d’aquesta llengua eh/
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no es tenia en compte aixo\ eh/ mhm/ (.) allavors aquesta idea de distincié entre ah:
coneixements de la llengua i habilitats d’escriptura em sembla que és una idea
fonamental per eh/ és una idea fonamental (XXX) descobrim la pdlvora pero és una
pélvora de I'ensenyament en molts anys descoberta molt recentment/ i és una idea ah:
clau per: ah: diriem per avocar per atacar la nostra intervencio a les aules/ per modificar
la nostra intervencié a les aules en la: en la composicid escrita\ dit aixo és clar: atacar la
nostra intervencid a les aules en la composicié escrita/ ah: mhm: el paper que hi havia
abans a les escoles mhm: entre professorat de primeres llengiies i professorat de
segones llenglies o de llenglies estrangeres/ era molt clar/ hi havia tradicions
metodologiques i didactiques molt diferenciades/ pero és clar ara sabem tots que: aixo
ha deixat de ser tan clar perqué a les aules d’aquestes preteses primeres llengilies estan
plenes de nens i nenes de nois i noies pels quals aquesta llengua que nosaltres
ensenyem/ no és una llengua primera sind que és una llengua segona o tercera o quarta/
més o menys estrangera/ per alguns molt estrangera/ per altres no tant/ no/ alguns
nens ah: marroquins que viuen a segons quins barris de Santa Coloma/ el catala és una
llengua més estrangera que I'anglés diriem\ no/ ah: que tenim a l'aula: o sigui que
ensenyem catala eh/ o castella i i per un que aquella llengua és la llengua familiar
primera per uns altres és una llengua proxima/ per uns altres és una llengua: mig
llunyana i per uns altres és: com si els parlessis uahili eh/ i per tant tots som alhora
professorat de primeres llenglies de segones llengiies de terceres llengiies: (.) eh/ diriem
aquesta és una perspectiva que ha canviat molt i que ens dificulta molt la feina\ no/ vull
dir que ens dificulta: que ens posa uns reptes/ que som alhora que ensenyem una
llengua que: que: els nois i noies a les aules la veuen des de perspectives molt diverses
eh/ en aquest sentit em sembla que aquest tipus de contribucions que estem fent ara
poden ser: poden ser utils\ (...) ah:: factors elements que ens ajudin a: a: raonar a
justificar clarament aquesta idea de que: de distingir/ aquesta idea de coneixement
intuitiu de la llengua que ens permet de conversar/ i habilitats d’escriptura\ bé hi ha hi
ha: un parell o tres/ he anotat un parell o tres de referéncies que ens ajuden a: a: a
justificar aquesta intuicié que tots tenim i que: i que ningl posa en dubte\ una primera
gue tenim en aquest requadre/ és una: proposta ja antiga/ pero que en el seu moment
va tenir molt exit i que penso: i va tenir molt éxit perqué em sembla que: sembla que
cientificament és dubtosa/ pero que en canvi des del punt de vista d metafora respecte
dels coneixements implicats ens les activitats d’escriptura/ em sembla que és molt util
eh/ i és aquesta idea que va te: que van tenir uns investigadors canadencs/ (XXX) és un
i la Meryl Swain també/ de: intentar esbrinar quina mena de coneixements es posaven
en funcionament en els usos comunicatius del: del llenguatge verbal/ eh/ tant en la
llengua oral com en la llengua escrita/ i van volguer distingir quatre menes de
competéncies eh/ aqui van posar competéncies perqué era |’época de furor de Chomsky
eh/ i les seves nocions de competéncia linglistica eh/ aqui on diem competéncia
podriem dir coneixement/ i: quedara: quedarem igual de bé diriem\ llavors aqui van
decidir \ s’ha de tenir: per ser un usuari de la llengua/ per tant per saber usar la llengua/
per tant per saber parlar i escoltar llegir i escriure/ deien qui: quina és la primera cosa:
0 una cosa basica que hem de conéixer: la gramatica\ gramatica entés aqui en el sentit
chomskia en el sentit intuitiu\ tenir: les regles que ens permeten formar frases ben
formades eh/ és aquest coneixement intuitiu sobre alld que és possible i no és possible
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en una llengua\ molt bé pero saben aixo/saben aixo sol/ som uns bons usuaris de la
llengua/ (.) no\ hem de saber més coses\ quines altres coses hem de saber/ tenir
competéncia sociolingliistica\ en un sentit ampli eh/ competéncia sociolinguistica és a
dir: no parlar com si estigués a I'advocat quan vaig al mercat a comprar peix\ i no parlar
de la mateixa manera que parlo a la peixatera quan vaig a casa "advocat no/ saber on
puc dir un taco i on no puc dir un taco\ on: puc dir hola guapa/ i on he de dir qué tal com
esta/ no/

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: {(@)perdoneu que sigui tan: ximple/ d’una manera tan barroera eh/} pero
diguéssim aquesta idea em sembla que és una idea important\ (.) una tercera idea
important/ nosaltres quan: quan usem la llengua/ usem la llengua amb unes formes
textuals que estan sancionades per la societat\ no puc: no puc: si vull aconseguir feina
he de saber fer curriculums bé\ si no sé fer curriculums ben fet ja em puc escarrassar/
ja puc ser un professional bonissim que si els faig malament no m’agafaran\ ah: per fer
una esquela sé que he de complir unes normes (.) els nostres usos linglistics no sén piles
de: no sén sumes de frases\ els nostres usos linglistics es conformen segons unes
maneres d’actuar propies de: de cada entorn social\ per tant no s6c bon usuari si no tinc
una competencia discursiva i textual\ (.) i finalment ells no ho diuen aixi pero nosaltres
ho podem entendre diuen una competéncia estratégica/ una competéncia estratégica
és la manera de ordenar aquests coneixement gramatical sociolinguistic i discursiu/ la
manera d’organitzar-lo per arribar a aconseguir allo que vull aconseguir\ que de la meva
produccié lingtistica se’n desprengui allo que jo vull aconseguir amb aquesta produccid
linglistica\ no/ és clar aquesta: jo diria que aixo des del punt de vista quan aixo van fer
estudis per intentar discernir quins components eren d’una cosa i quins de I'altre i no
se’n van sortir perqueé és clar aixo esta tan imbricat eh/ tan imbricat que és impossible
treure: desplagar: treure una cosa de I'altra\ pero en canvi/ a mi em sembla que van
donar-nos una metafora magnifics dels coneixements que necessitem eh/ i aquesta
metafora de passada ens serveix també per veure una cosa eh/ per justificar aquesta
gliestio de la diferencia entre coneixement intuitiu de la llengua i habi: habilitat
d’escriptura\ és a dir (.) que: eh: d’aquestes: d’aquests coneixements i d’aquestes
competencies n’hi ha algunes: que: mhm: si no hi sén determinades: determinat
determinat tipu de: de usos de la llengua no els podem fer\ i per tant es pot tenir una
determinada competéncia gramatical i una determina competéncia sociolingistica
pero si aquesta competéncia estratégica no fa: noi em permet de: ah: produir/ ja no
diguem llegir o escriure\ no em permet de fer un Us formal adequat a unes
determinades normes d ela meva societat/ vol dir que no podem anar a fer discursos a
segons quins llocs\ i per tant aquesta: aixo ens mostra/ diriem és una manera de mostrar
com el coneixement de I'ls de la llengua no és una cosa de si no no\ (.) i per tant el
coneixement de: de I'oralitat i de I’escriptura no és una cosa de si no no eh/ saps escriure
tu/ si doncs fes-me un tractat de fisica\

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: tractat de fisica perqué sé escriure alguns coses no/ sé escriure algunes
coses pero: (XXX) saps escriure/ escriu una novel-la/ doncs no\ ho sento\ per tant no és
un: una questio de si 0 no/ sind és una qlestio de: d’habilitats estratégiques aplicades a
diferents coneixements\ i per tant/ les nocions de coneixements de la llengua i les
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habilitats d’escriptura sén nocions que nosaltres podem distingir encara que després no
hi hagi: no es puguin demostrar les habilitats d’escriptura si no tens el coneixement
d’una llengua/ eh/ pero: pero aquestes eh/ em sembla que separar aquestes coses és:
és interessant\ ah: les altres dos referéncies que tenim aqui/ la de: ens ho saltem
perque: Cummins és un senyor canadenc que va fer un estudi amb estudiants: mhm
amb estudiants ah: francofons al Quebec/ francofons/ que tenien I'anglés com a llengua
addicional\ i va observar: va recollir/ va fer una mostra d’uns estudiants que tenien: a
veure tots tenien molt bon nivell de francés eh/ perqué era la seva llengua familiar/ pero
llavors va agafar uns mostra d’uns que sabien molt anglés/ els altres mitjanament
anglés/ els altres molt poc anglés coma coneixement intuitiu\ i llavors d’aquests també
ho va combinar/ amb aquests estudiants/ uns que sabien: eren uns gran: tenien una
gran competéncia com a escriptors/ una competéncia mitjana/ i una competéncia
basica\ hi havia tota mena de combinacions gent que sabia molt anglés pero poc
escriure\ gent que sap poc anglés perd molt escriure\ els va posar junts/ els va fer
escriure uns quants escrits/ va avaluar els escrits/ i després va: mesurar a través
d’aquelles tecniques de fer: de fer dir en veu alta el que ells: quins passos feien a mesura
que anaven escrivint/ i va avaluar/ va veure I'avaluacié del seu procés\ clar\ el resultat
quin va ser/ bé el resultat és el resultat que podem esperar/ que pensem en aquesta
diferéncia entre una cosa és el coneixement de la llengua i les altres les habilitats
d’escriptura/ el resultat va ser que els procediments de composicié tant dels que sabien/
tots escrivien en anglés eh/ els procediments de composicié tant dels que sabien molt
anglés com dels que sabien molt poc anglés/ eren sensiblement els mateixos eh/ el que
passava és que després com que si: perdd us ho he dit malament\ els procediments de
composicid dels que eren bons escriptors en francés eh/ els procediments de
composicié dels que eren bons escriptors en francés/ tant si sabien com anglés com si
sabien poc anglés/ eren els mateixos procediments de composicid\ el que passa que els
gue sabien més anglés/ tenien després productes més ben fets que els que sabien poc
anglés 8.) en canvi els que sabien molt anglés pero eren mals escriptors en francés/ feien
uns productes en francés/ en anglés diriem no tan dolents pero gairebé tan dolents com
els que tenien poc: poca: poc anglés\ (.) és una mica un joc dels: eh/ és a dir que el factor
determinant diriem va: comprovar: que el factor determinant d’un bon procés
d’escriptura en una segona llengua és I'habilitat d’escriptura que un té (.) general les
habilitats generals d’escriptura mhm/ aquestes habilitats generals d’escriptura quines
sén/ aquestes habilitats de procediment que: de qué heu parlat no/ les habilitats de
planificacié/ les habilitats de textualitzacid/ les habilitats de revisid/ les habilitats no/
de: pensar en dues co: no/ les habilitats aquesta aquesta allo de la idea de transformar
el coneixement no/ de tenir en compte el tema de qué estas parlant i al mateix temps
tenir en compte la situacié discursiva/ el teu receptor el teu objectiu mhm/ les persones
gue son capaces de a I'hora d’usar la llengua tenir un ull mirant el tema i tenir l'altre ull
mirant la situacié discursiva/ a I’hora de procedir en I'escriptura d’una llengua que
coneixement menys que la primera/ intenten utilitzar aquest procediment/ per tant allo
fonamental en [I'escriptura en segona llengua és tenir aquest procediment
desenvolupat\ i en canvi un paper secundari és el grau de coneixement de la llengua (.)
si/ (..) ara aqui m’he saltat el (XXX) que tenia previst pero bueno\ (.) lligat amb aixo i aqui
farem un salt eh/ ara en saltem el punt quatre/ sempre passa igual\
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48. Alguns: @@ @

49. Oriol Guasch: aprofitant eh/ aprofitant que hem fet aquest procés de raonament que
no era el que jo tenia previst/ ah: anem i partim també del que hem vist a dos ens saltem
el punt quatre i anirem: anem al punt cinc que és aquesta idea de transferéncia
d’habilitats eh/ aquesta idea de transferéncia d’habilitats\ clar aquesta idea de
transferéncia d’habilitats/ també penso que la metafora que hem vist al punt dos és
molt Gtil eh/ és molt Gtil perqué si un té la competéncia sociolingtistica/ si un ha aprés
ha arribat a aprendre en la seva primera llengua que quan va al mercat/ que quan va al
mercat parla de manera diferent/ aquest tipu de coneixement és un tipu de
coneixement ah: que s’aprén amb I’Us de la llengua/ pero que és independent de I'Us
d’un idioma especific no/ quan un ha aprés que en situacions diferents es fan usos de
registres diferents d’una llengua/ doncs pot pensar que aix0 passa quan utilitza la
llengua a perd quan utilitza la llengua b també passara igual també hi haura registres
diferents amb la llengua b per tant quan s’ha aprés aix0 amb una llengua aquets
coneixement és un coneixement que es té i que en tant que es té es pot aplicar a les
altres llenglies que coneix no/ a llavors aix0 pot passar aqui amb la competéncia socio-
el coneixement d’aquests que déiem competencia sociolingiistica/ pero aixo també pot
passar amb la competéncia discursiva no/ ah: les el plantejament nus i desenllag tipic i
topic d’una narracid/ es produeix d’'una manera sensiblement igual si la narracié és en
croata suec o en castella no/ i la competéncia estratégica/ quan un té la competeéncia
estratégica de planificar i textualitzar: planificar i triar la informacié/ i ordenar la
informacid/ aquesta capacitat de manipular i processar la informacio es desenvolupa en
una llengua pero no és propia d’una llengua/ és propia d’unes capacitats generals de
coneixement/ no/ per tant quan un té aixd/ mhm: sembla eh/ sembla que el tipu aquest
és un tipu de coneixement que després es pot posar al servei d’un altre Us\ no/ aqui em
sembla: és possible fer servir la metafora: un metafora també\ la metafora: aixo serveix
per tot el coneixement procedimental no/ la metafora del: de la conduccié no/ una bona
conductora: la: el: continent europeu/ quan se’n va a Anglaterra/ s’endu en tot el seu
disc dur/ les habilitats de conduccié a Anglaterra/ no/ i per tant aquestes habilitats de
conducci6 mhm: no se les deixa a casa/ quan arriba a Anglaterra continua sabent
conduir\ I'tinic que qué es troba/ es troba una llengua que coneix menys)\ es troba unes
carreteres: que funcionen/ no/ d’'una manera diferent\ i llavors\ perqué coneix menys
la llengua no pot conduir/ doncs si I’Gnic que condueix d’una altra manera no/ conduint
més a poc a poc\ amb més prudéncia\ i per aqui: amb aix0 ja avancem tota la: al final
de la pel-licula no/ les mateixes habi: les mateixes operacions déiem amb diferents
estratégies\ les mateixes operacions amb diferents estratégies eh/ o igualtat de
processos amb diferents estratégies eh/ els processos que posem en funcionament
guan conduim per: per la Gran Bretanya/ sén els mateixos processos que posem en
funcionament quan conduim per Terrassa o per Barcelona\ (.) I'Ginic que utilitzem
diferents estratégies diriem\ aquelles coses que quan conduim pel continent ja tenim
automatitzades i no les hem de pensar/ resulta que quan conduim per Gran Bretanya
hem de pensar-les/ hem d’anar més a poc a poc\ per tant hem de pensar en determinats
moments eh/ quan conduim pel continent anar a la dreta o a I'esquerra és una guestio
automatica/ automatitzada/ quan conduim pel: per Gran Bretanya no és automatic i per
tant hem d’anar més a poc a poc per tenir temps de pensar ara com: (XXX) per aqui van
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diriem: em sembla que la metafora és bastant: va: va: va per aqui\ la metafora va per
aqui\ a llavors si anem al: si anem al full aquest/ eh/ he donat el full aquest/ aqui hi ha
un primer titol transferéncia d’habilitats\ ah: també he posat transferéncia perqué: és
el que es diu: es transfereixen els coneixements d’una llengua a una altra\ pero és
absolutament contraria des d’una transferéncia d’aixo\ perqué propiament no és que hi
hagi/ no és que aquests coneixements que fem ser. Aquests coneixement des: de
processament de la informacié de planificar no sdn uns coneixements que nosaltres:
que estiguin lligats a una llengua/ son uns coneixements que nosaltres desenvolupem/
i que propiament es manifesten amb la llengua/ perd que no Unicament/ i que son
coneixements que estan diferenciats de la llengua/ i per tant sén coneixements que
propiament no transferim jo diria sind sén coneixements que nosaltres hem construit i
que estan a la disponibilitat de ser usats per altres llenglies\ més que transferéncia jo
crec que seria aqui més util parlar de disponibilitat de\ nosaltres a partir de I'Us de la
nostra primera llengua/ hem desenvolupat uns coneixements d’aquests que deiem de
caracter sociolinglistic no/ molt bé\ hem de saber que en espais diferents usos
diferents\ de caracter ah: textual\ de saber que les nostres: els nostres usos lingtistics/
sempre es conformen: acaben conformant-se amb uns generes de text que segueixen
uns determinats unes determinades normes\ aixo sdn coneixements que desenvolupem
amb I'Us de la llengua/ pero no son estrictament lingliistics/ amb aquests coneixements
el que fem és quan nosaltres canviem de llengua a o llengua b els fem servir per la
llengua b/ els fem servir per la llengua c/ els fem servir per la llengua d\ pero sén
coneixements que son alla/ no son de cada llengua\ i per tant aixo de transferéncia em
sembla que ens déna una idea erronia eh/ per tant va bé disponible seh/ (.) aqui en
aquests textos/ és possible que alguns de vosaltres o algunes de vosaltres els hagueu
vist perqueé son textos molt antics que els hem fet servir molt/ aquests textos sén textos
que vam recollir ja deu fer: vint anys/

Teresa Ribas: quinze @@ @

Oriol Guasch: en una escola eh/ on vam: ah: de Santa Coloma/ on vam: on ah: feien uns
projectes d’Oescriptura en catala i en castella/ i en catala eren nanos de tercer de basica
Teresa Ribas: de tercer o de quart:

Oriol Guasch: de quart de quart

Teresa Ribas: (XXX)

Oriol Guasch: si aquests eren de quart a més ho diu aqui

Teresa Ribas: ho diu aqui

Oriol Guasch: eren de quart de basica/ nanos de llengua familiar castellana que feien
una: col-leccié redactaven jocs de: (XXX) en catala/ i jocs de (XXX) en castella\ i llavors
amb aquests textos vam fer un petit estudi sobre: co utilitzaven els connectors\ en
catala i com utilitzaven els connectors en castella per veure si funcionava aixd que
llavors en deiem la transferéncia\ llavors aquests connectors buscaven una determinada
habilitat: discursiva diguéssim/ la manera com utilitzaven aquests connectors\ ara aqui
vam veure que si que utilitzaven uns determinats connectors de la mateixa manera/ i
per tant vam arribar a la conclusié que hi havia: que hi havia transferéncia\ pero aqui
ara no vull parlar dels connectors/ sindé de les formes textuals que utilitzen/ perqué és
que a primer cop d’ull aixd no demostra res pero si que il-lustra em sembla a mi/ veure
aquestes tres parelles de textos/ el: les primeres del Raul que primer: explicacion de
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cdmo se juega al parchis/ i el segon del passi a deu/ el Raul diu ((llegeix)) en el juego del
parchis se juega asi: son cuatro participantes: tatata: perdd no he dit que aquests textos
estan escrits en moments diferents amb setmanes de diferéncia I'un de I'altre\ és a dir
gue un cop havien escrit un no podien recordar qué havien escrit eh/ I’altre\ no recordo
si van escriure primer els castellans o els catalans eh/ aixo no ho recordo\ eh/ pero en
el primer eh/ diu ((llegeix)) en el juego de parchis se juega asi son cuatro participantes
tatata: continua\ curiosament el Raul quan escriu el passi a deu/ ((llegeix)) al passi a deu
es juga aixi sén uns quants jugadors que: tatata: (.) ah: el César (.) ((llegeix)) juego del
parchis para comenzar a jugar te tiene que salir un cinco normalment se pueden jugar
cuatro personas el juego con cuatro fichas tatata\ César el passi a deu\ ((llegeix)) per
jugar al passi a deu es necessiten dos equips iguals i poden jugar tots els que vulguin
tenen d’estar iguals de gent: etcétera\ fem aqui ara una visio ja ho veieu molt barroera
al’engros\ i veieu que feu la Noelia (.) La Noelia juego del parchis: ((llegeix)) el juego del
parchis consiste en lo siguiente (.) i fa apartats\ eh/ apartats amb subtitols\ ((llegeix))
cémo se empieza/ tal cosa\ qué pasa cuando sacas un cinco/ tal cosa\ qué es la barrera/
qué passa\ i quan escriu el passi a deu exactament el mateix\ eh/ per tant clar: qué
veiem: qué es manifesta aqui\ és una cosa: intuitiva: repeteixo evidentment no
demostra res eh/ pero és una cosa intuitiva fantastica que diguem que és congruent
amb aquest tipus d’obres que diem)\ la Noelia que es una noia ordenada/ que té un cap
que articula la informacié que organitza/ doncs s’organitza quan escriu en catala i
s’organitza quan escriu en castella/ i els altres nois que no: tenen: eh/ aquesta capacitat
d’organitzar/ doncs no organitzen\ és a dir qué vol dir/ que aquesta: aquesta capacitat
de processar és independent del coneixement linglistic/ diriem creix de manera
independent al coneixement linglistic/ sempre es manifesta amb el coneixement
lingliistic/ pero és independent eh/ i per tant: si que podem dir per tant que hi ha un
tipu de capacitats que un cop desenvolupades amb una llengua/ resten a la disponibilitat
de ser usades amb altres llengies mhm/ i per tant podriem dir: transferéncia
d’habilitats/ o diriem disponibilitats d’habilitats/ si\ per tant ah:: (.) per tant I'escriptura
en llenglies addicionals quan aquests escriptors que escriuen en una llengua addicional
tenen desenvolupat un bon coneixement de la seva primera llengua/ un bon
coneixement escriptor de la seva primera llengua/ aixo els facilitara la segona/
evidentment\ és clar perqué tenim desenvolupats uns coneixements procedimentals/
aquests coneixements procedimentals seran capacos de: posar-los a disposicié de I'Us
de la nova llengua eh/ per tant: i aquesta és una idea important\ ah: (.) passem al punt
quatre (.) perquée em sembla que ens allargarem massa: (XXX) passem passem al punt
quatre\ és clar hem dit que: i sabem perqué és una cosa que tots coneixem que la
complexitat linglistica de primeres i segones llenglies a les nostres escoles és una cosa:
una maranya: una maranya gran\ dintre d’aquesta maranya nosaltres mirarem tres
perspectives diferents respecte I'escriptura\ mhm/ ho teniu en aqui en el punt quatre
en aquest requadre de final de pagina\ és clar\ a 'esquerra de tot tenim la perspectiva
de I'escriptura des d’una primera llengua\ des de quan s’aprén a escriure una primera
llengua/ podriem dir: s’es: s’es: a les aules s’escriu per aprendre a escriure no/ i: quan:
qguan els nens i les nenes a primer i a segon escriuen/ és clar escriuen escriuen si
nosaltres ja sabem perque I'escriptura funcioni millor doncs hem de procurar trobar
situacions d’escriptura real: etcétera etcétera etcétera molt bé d’acord\ pero aquestes
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situacions d’escriptura real serveixen/ les plantegem entre altres coses perqué els nens
aprenguin a escriure no/ i: estem és una situacié en qué no es sap escriure pero es té
aquest coneixement intuitiu de la llengua\ en I'altre cantd: des de la perspectiva de la
llengua dos o de la llengua addicional/ ah: ens trobem/ normalment no/ amb escriptores
i escriptors que saben escriure a un nivell o altre eh/ que han desenvolupat amb la seva
primera llengua unes determinades habilitats d’escriptura pero que no saben la llengua\
no/ des d’aquesta perspectiva les situacions sén: son diferents\ (.) en la perspectiva
primera/ la perspectiva de llengua u és una situacié en qué les I'aprenentatge de les
habilitats de composicié/ fa que els nens i les nenes mhm: modifiquin el seu
coneixement de la llengua/ que aquella tirallonga que semblava que era una cosa
seguida la Maria avui no ha vingut/ després resulta que la Maria avui no ha vingut no és
una cosa seguida/ és una cosa que es talla no/ i que aquesta cosa es talla en unes
unitats/ i que aquestes unitats després no totes son iguals/ que unes es repeteixen d’una
manera i unes altres es repeteixen de I'altra no/ llavors aqui ve aquesta cosa: aquesta
reflexié eh/ que ja no: que ja no para que és una bola de neu cada vegada més: eh/
intentem reflexionar d’'Ouna manera més afinada per tant: aqui aprendre les habilitats
de composicié modifica el coneixement de la llengua\ podriem dir des de la perspectiva
de la llengua dos/ (.) mhm: en un: en una certa mesura eh/ no ens ho prenguem al peu
de la lletra pero en una certa mesura passa la cosa contraria/ que és una situacio en qué
I’aprenentatge de la llengua modifica el coneixement de les unitats de composicid/ en
la mesura en que nosaltres escriptors i escriptores mhm: avesats diriem\ fa molts anys
que escrivim fa molts anys que escrivim (.) sabem de la dificultat de I'escriptura i hi ha
qui escriu molt bé i els altres no tant perd més o menys no/ ens en sortim\ ens posem a
estudiar rus i tot de cop topem eh/ amb dir: carai aquelles: topem una altra vegada/
tornem a la infancia\ (.) ens torna a costar a fer les coses més facils\ per tant topem:
hem de: aquella aquella escriptura que abans era automatica I’hem de pensar no/ ens
fa repensar els processos\ i ens fa repensar els processo vol dir que aquelles: allo que
abans en deiem: per dir-ho de la mateixa manera\ igualtat de processos/ si si els
processos aquells processos que estavem acostumats que ja eren automatics/ hem de
trobar maneres de dur-los a terme noves no/ quan estic a la primera llengua planificar:
pim pam pum ja esta fet/ si és una cosa facil/ en un moment faig un esquemai ja esta\
quan escric en una llengua que no conec com es fa aixd/ com planifico un text si resulta
que després allo que vull si falten les paraules: no/ quantes vegades nosaltres com a
aprenents de llenglies addicionals hem dit saps qué/ enlloc de parlar d’aixo parlaré d’allo
perque:

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: no/ bueno és una estratégia/ és una estratégia\ eh/ per tant és: és veritat
no/ que les perspectives diferrents ens fan ah: esriure: fan que I'escriptura adopti uns
altres llacos no/ unes: que hi havia una cosa nova que constrenyeixi I'activitat
d’escriptura\ (.) no he parlat en aquest: en aquest: esquema d’aquesta d’aquesta
situacio intermédia immersié precog/ és a dir laimmersié precog d’aquests nens i nenes
de les nostres escoles la llengua dels quals és el castella i que arriben a I'escola/ i es
posen: no saben a escriure i en qué aprenen a escriure/ no aprenen a escriure en castella
sind que aprenen a escriure en catala\ clar aquests es troben la dificultat doble eh/ no
tractem aix0 ara aqui perqué no és el cas pero seria una cas diferent\ en l'escri de
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dificultat en I’escriptura que el de I'escriptor ah: adult\ diguem d’adolescent en amunt
qgue apren una segona llengua quan ja té: apren a escriure una segona llengua quan ja
té unes habilitats d’escriptura més o menys desenvolupades amb la primera llengua no/
pero sembla que aquestes idees aquesta perspectiva: eh/ interessant\ (..) per acabar
molt rapidament/ (.) mhm: una: en el full aquest: en aquest ultim/ un repas: un repas
rapid dels tres grans tipus d’estrategies especific: perdd dels tres grans condicionadors
de: les estratégies especifiques de I'escriptura en llenglies addicionals no/ el primer gran
condicionant és el menor coneixement de la seva llengua\ aquest menor coneixement
de la seva llengua s’expressa de dues maneres/ tenim un menor coneixement vol dir
gue no l'utilitzem d’una manera tan automatica com la primera/ de dir que ens costa
que de vegades hem de pensar com una determinada construccio arriba a funcionar/ i
després la segona cosa és clar/ coneixements més reduits/ coneixem menys estructures
sintactiques/ coneixem menys: léxic/ no/ no coneixem sindnims/ no coneixem: pocs
registres eh/ tot aixd0 condiciona molt la nostra escriptura\ per tant aquests
condicionants de no automatitzacié i de menys coneixements linglistics afecta la
planificacié afecta la textualitzacio i afecta la revisid/ clar/ (.) planifiquem de vegades no
en funcié d’allo que volem dir sind a vegades en funcié d’allo que podem mhm/ per
exemple\ (.) passo rapid amb aixo eh/ textualitzem/ és clar textualitzem amb moltes
pauses anem al diccionari ara aix0 no sé ara com surto ara: eh/ ah: necessitem materials
auxiliars ah: aquesta idea de can- canviar eh/ de poc de: de dificultat de registre/ de
poca atencid a la correccié formal eh/ de vegades atendre alhora a la correccié formal
a buscar la paraula adequada i a: és molt dificil no/ revisi6 menys tendéncia a corregir
esborranys eh/ si ens costa sang suor i llagrimes produir un paragraf un cop el tens (XXX)
Alguns: @@ @

Oriol Guasch: no/ és clar\ és evident\ més tendéncia a produir (XXX) i menys tendéncia
a produir nous esborranys perque té menys: tenim menys capacitat critica eh/ per tant:
(.) per tant després probablement necessitem més temps per arribar a produir: per la
produccié dels textos/ i el que fem és moltes vegades es ddna una: una: una de
simultaniament no/ lliguem la: la descoberta d’idees a la descoberta de la llengua/ (.) o
vull dir la la la nostra ideacid i la nostra: capacitat léxica van aparellades diriem\ bé d’aixo
en podriem parlar molt pero no hi ha: no hi ha gaire temps jo crec que les idees centrals
ja son aqui/ hi ha una altra quiestiéo molt important i controvertida o que pot ser molt
controvertida/ que és I'efecte del coneixement de la primera llengua/ nosaltres estem
escrivint en una segona pero n’hi ha una que és una primera llengua que esta aqui\ bé\
aquesta primera llengua surt continuament quan nosaltres ah: usem una segona
llengua\ continuament\ tots nosaltres ho hem fet aixo\ eh/ tots nosaltres amb una
llengua que coneguem poc/ una llengua estrangera/ quan hem hagut d’anar a utilitzar
aquesta llengua abans d’entrar al lloc on I’haviem d’utilitzar de dir bueno a veure qué
he de dir/ eh/ després com ho diré/ (XXX)

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: i allo que he de dir i com ho diré ho fem en la nostra primera llengua/ no/
planifiguem en la nostra primera llengua\ per tant la nostra primera llengua moltes
vegades en la produccié d’una segona/ té un paper d’ajuda molt important no/ per tant
ah. Sabem que aquesta primera llengua és utilitzada per generar elaborar organitzar
informacid/ per avaluar I'actuacid/ per organitzar la tasca/ etcétera\ eh/ tenim aqui al
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darrere un full: el full seglient en aquest/ (.) en el: per exemple el el punt dos/ hi ha un:
hi ha un dialeg d’uns nanos de sisé de basica/ ah: que sén (.) sén entre ells el Francesc
és catalanoparlant i els altres sén castellanoparlants/ es déna una escola de I’entorn de
Barcelona/ sén uns nanos de sisé de basica que estan escrivint una historia de ficcid/ i
aqui estan ah: estan fent la redaccié d’un esborrany eh/ ((llegeix)) pero puede y habia
un accidente/i el tres ((llegeix)) no no estem fent una redaccic en catala eh/ una redaccio
que s’ha d’escriure en catala\ i I'Elisabet diu ((llegeix)) no no no i el Simén ((llegeix)) pues
ens trobem amb I’Elisabet en una nau espacial i caiem a un forat en la dimensié negra\
aixo diu hauriem d’escriure aixo\ la dimensié negra\ I'Elisabet diu\ ((llegeix)) vale pues
ponemos: qué passara un accident\ veus com estan canviant de llengua eh/ tot comencga
tot comenca: ((llegeix)) ah ja sé punt tot comenga amb un accident un accident amb una
noia: amb una noia comenga i viuran bastantes aventures\ tot comenca amb un accident
ja esta\ ya: pero tienes que decir también qué pasara también mas o menos/ pues que
pasaran aventures en una dimensié desconeguda/ comencaran aventures en una
dimensiod negra i ja esta\ el planeta ya no cale que lo digamos

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: és que: estan aqui no/ estan del catala al castella i del castella al catala
tranquil-lament/

Tania: el cal cale

Oriol Guasch: cal cale

Tania: cal cale (XXX)

Oriol Guasch: ah: és a dir podriem: el recurs de la primera llengua és una practica
habitual eh/ llavors aqui aixo ha estat en 'ensenyament de llengiies estrangeres la cosa
de la primera llengua era un sacrilegi de: per segons qui: no/ bé segurament aquest
(XXX) I'hauriem de trencar i de veure en quins moments hem d’exigir que la llengua
utilitzada sigui sempre aquesta llengua segona/ i en d’altres moments entendre/
entendre que per fer una bona composicié escrita en la llengua segona segurament pot
ser Util deixar que els nois i noies reflexionin en la seva llengua primera/ perqueé és que
si no reflexionen en la seva llengua primera no reflexionaran/ i escriptura sense reflexio
no existeix no/ per tant aquesta una quiestio que: queda/ i després hi ha una tercera: un
tercer: una tercera qliesti6 molt important que condiciona molt I'activitat d’escriptura
en segones llenglies/ que és I’actitud dels productors eh/ I'actitud dels productors i aqui
ah: el posicionament dels productors respecte: i aquesta triple visio és: aquesta triple:
atencié a la tasca a la norma al sistema aixo és recollit de una: estudids ah:_ suis frances
que ha estat molts anys i ara ja esta jubilat que es diu (XXX) que és una persona que va
estar: ha estat molts anys treballant en I'aprenentatge del llenglies dels espanyols
immigrants a suissa/ I'aprenentatge del francés per espanyols adults immigrants a
suissa\ i aquest senyor deia aixo que la: la questié de I'actitud dels productors és un
factors condicionant molt important/ perqué deia: condiciona molt: indepen:
condiciona molt els resultats que es tenen i la: la implicacié dels: dels usuaris en
I'aprenentatge de I'ds de la llengua i de I'escriptura/ hi ha aquelles persones molt
implicades: en la tasca\ molt implicades en la tasca vol dir molt implicades en el valor
real comunicatiu d’allo que estan fent\ eh/ i aguestes persones que ell diu les persones
gue tenen un sentit practic eh/ I'escriptor practic podriem dir eh/ que és aquest aquesta
actitud de dir jo el que he de fe rés que m’entenguin\ i per tant m’espavilo barrejo
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espanyol i frances faig aixo m’invento faig signes el que vulguis: faig una combinacié
pero el que vull és que se m’entengui no/ una manera d’acostar-se a I'activitat de
produccid linglistica I'activitat de comunicacié\ hi ha un altre tipu d’usuaris diu molt
atents a la norma) és a dir s6n aquells usuaris sobretot preocupats per assimilar-se a la
societat d’acollida no/ preocupats per assimilar-se a la societat d’acollida a lo millor
perqué no tenen: perqué: amb aixo els hi va: els hi va la pell diriem\ o: perqué: ah: si
volen realment aclimatar-se eh/ aquests aquests aquesta mena d’usuaris paren molta
atencio a la norma/ la norma és un element essencial per saber si ets del clan o no ets
del clan no/ utilitzar el registre adequat/ utilitzar: llavors els usuaris molt implicats amb
la norma/ pot ser que per implicar-se amb la norma deixin: fracassin amb la tasca
diguéssim\ eh/ pero aquesta idea de la norma és un altre tipu eh/ un altre tipu
fonamental d’usuari de la llengua/ i en tot cas d’usuari de I'escriptura no/ un usuari de
I’escriptura molt implicat a la norma pot ser que fracassi\ amb el tipus de comunicacié
amb l'organitzacié de la informacié etcétera\ i diu hi ha un altre tipu d’usuari que és
I"'usuari curids que vol saber com funciona la joguina/ I'usuari implicat preocupat pel
sistema no/ (.) 'usuari que no ha estat eh/ que la seva: naturalment en un usuari mai
no es déna només una: sempre és un equilibri entre els tres no/ per aixo ell intenta fer
tres tipus eh/ tres tipologies: aquests tres tipus d’actituds funciona tres usuaris de
menes diverses: i aix0: és clar ja es veu que aix0 des del punt de vista de la nostra:
activitat de I'aula aixo té una gran potencialitat no/ respecte eh/ de productes quan
nosaltres fem un tipus d’escriptura real en el que el resultat de I'escrit i: el resultat de
I'escrit: el contingut de I'escrit té& un pes molt important en I'éxit de la tasca/ en
I’escriptura en segona llengua pot ser que aquest: aquest pes real de la importancia de
la tasca real ah: vagi en contra de la norma/ o vagi en contra de I’atenci6 al sistema eh/
i per tant des d’aquesta perspectiva segurament en un determinat moment ens sera bo
de modular en aquell moment en qué ens interessi una atencid al sistema diriem atencié
ara fem aixo pero atencio ara el resultat no val tant/ (.) no sé si: ah:: ha estat tot una
mica atropellat pero: aquest seria tot el recorregut que tenia plantejat de: de comentar-
vos\ eh/ molt bé\ gracies per la vostra paciéncia\

Alguns: @@ @

Paula: preguntes/

Josep: si jo una que la tenia:

Paula: pera pera Jordi

Jordi: no ell ha aixecat abans\ que tu no ho has dit pero si\

Alguns: @@ @

Josep: no un problema real que podem tenir relacionat amb la transferencia que no vols
dir-li transferéncia no/ (..) ah: (.) som: som els immigrants amb un tipus de cultural
basicament oral\ (.) aqui falta I’element: eh: d’habilitats d’escriptura\ procedimentals
gue no es donen perqueé la seva cultura no és escrita/ i aqui alguna cosa s’ha d’inventar\
perqué falta: aquesta possibilitat de transferéncia/ aixdo em sembla un tema interessant
eh/ per: plantejar-la i un altre tema que és sociologic i que té a veure amb el punt sis
aquest que plantejaves no/ sobretot al final la tasca la norma el sistema com a elements
de: d’aprenentatge de les segones llengiies: diguem-ne de focalitzacio de I'interés en les
segones llenglies que és ah: un altre tema que estem visquent crec jo/ en certs instituts
o en alguns instituts/ que és la no necessitat d’integracio que va lligat a I'existéncia dels
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guetos no/ jo em sento: ah: jo pertanyo al meu gueto i per tant aquesta cultura que
m’ofereix I'escola/ també perqué no veig clara la possibilitat de: ah: la possibilitat de
millorar o de: o de: eh: de: de: com diria:

Algu: no mola

Josep: si efectivament\ no només que no moli siné que no hi veig gaires esperances/ no
veig gaires esperances possibilitats de trobar feina etcétera/ per tant continuo en el meu
gueto que és el que em ddna identitat\ i tinc de cara a I'aprenentatge de la llengua i
altres aprenentatges una actitud més aviat passiva\ tinc un cas d’una nena xinesa: jo
diria que respon: que respon la segona cosa de manera clara no/ les coses que li veig
no/ allo de: bueno jo aqui: ja tinc els xinesos i jo aqui no veig gaire clar qué estic fent
bueno\

Oriol Guasch: si si tot aixo: totes dues coses eh/ la qliestié de I'oralitat eh: aquesta gent
que ve de cultural oral és un tema\ també per exemple de: de: d’escolaritzacié del mén
arab/ amb escolars que han anat a escoles coraniques per exemple\ en qué I'escriptura
no és per dir coses noves sind és per dir el que ja esta dit:

Alguns: @@ @

Oriol Guasch: clar: I'escriptura és per dir el que ja esta dit\ per tant: aquesta concepcié
de I'escriptura xoca amb la nostra/ i per tant allavors aqui cal: és una dificultat aquesta/
clar\ és una dificultat gran segur segur\ (.) i: després aquesta questié de la necessitat
d’integracid/ clar és cabdal/ és molt important aixo/ i aixo afecta: afecta molt a 'actitud:
afecta molt a allo que se’n diu la fossilitzacio de formes linglistiques no/ és a dir que en
un determinat moment o bé perque ja no necessites: la teva manera de parlar aquesta
llengua B ja et soluciona les necessitats de comunicacié: o bé perque parlant d’aquesta
manera la llengua B tu mostres que formes part d’un grup i no del grup dels nadius/ clar
parlant absolutament normativament la llengua B com els nadius/ automaticament
d’equipares als nadius/ pero tu no vols equiparar-te als nadius/

Jordi: n’hi ha que si i n’hi ha que no

Tania: n’hi ha que si i n’hi ha que no

Oriol Guasch: i per tant no és una qliestio de voluntat (XXX) és una qliestio que jo diria
que ja ni es pensa/ és: és: la fidelitat al teu grup/ i per fidelitat al teu grup/ fas
incorreccions gramaticals/ llavors aixo noi és un problema de gramatica/ és un problema
social\ (.) problema social no un problema un fenomen social el fet que no et vulguis
assimilar al grup que parla d’aquella manera no és cap problema/ si no ho vols no ho
vols: pero aixo: aixo és clarissim eh/ aixo és clarissim/ (.) és un tema que jo diria que no
no: no és un problema lingtistic/ és un altre problema no/ (...)

Jordi: aqui bueno el problema se m’ha generat quan has dit aixo de que els alumnes pot
ser que val més que la reflexid la facin en la seva llengua primera/ clar pero els profes
de catala que farem/

Oriol Guasch: si jo crec que:

Jordi: que farem/ perqué clar: has d’estar alli bueno va i aix0 practiquem perqué clar:
estas insistint si no practiqueu aqui no I'aprendreu oralment enlloc/ i quan ells han de
fer treball en grup que han de reflexionar i han d’escriure com aquests altres doncs
igual\ llavors clar els tens de dir practiqueu parleu en catala/ i només el parlen quan hi
vas tu

Alguns: @@ @
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Jordi: llavorens dius: ara us regalaré una foto meva i la posaré aqui i ja esta
Alguns: @@ @
Jordi: pero clar nosaltres insistim aqui i ara em dius aixo i ara que farem/
Oriol Guasch: si perqueé:
Jordi: ara he de plegar
Maria: no haurem de rondinar tot el dia/ millor
Alguns: @@ @
Oriol Guasch: no: no: no ho sé
Jordi: no de veritat t'ho dic eh és que:
Oriol Guasch: és un tema complicat\
Jordi: si

Oriol Guasch: aquestes sessions que llegia d’una escola de: del cinturd de
Barcelona/ de les primeres escoles de fer immersid linglistica/ de les pioneres i: aixo
era classe de catala/ pero és clar aquells: si alla la mestra els deia: aqui es parla catala i
només catala/ mhm: aixo no funcionava/ en canvi d’aquesta manera/ aixo funciona\ té
els seus problemes pero jo crec que aqui no ens queda més remeiem sembla eh/ no ens
gueda més remei que acceptar de: de pactar em sembla amb els escolars un espais en
gue és innegociable que es parla la llengua X i uns altres espais en determinades
situacions en determinades activitats linglistiques que és permeés de parlar la llengua B
per acabar produint un text en la llengua X\ a mi em sembla que no ens queda més
remei que fer aixo eh/ pero aixd amb el catala i amb tot eh/ (..)

lolanda: jo volia que: tinc una optativa de segon de Batxillerat d’escriptura i hi
ha alumnes que tenen auténtics problemes per expressar-se en castella/ en el meu
institut passa justament al contrari\

Paula: on treballes exactament/

lolanda: doncs mira al centre de Matard\ és un institut que esta al centre de
Matard/ i aquest segon de batxiller té auténtics problemes que hi ha unes criatures/
totes noies que tenen problemes per expressar-se en castella/ llavors cap problema\
aneu a planificar el text\ feu-ho en catala/ cap problema si la planificacié és exactament
la mateixa la feu en la llengua que la feu\ després ja provareu d’adaptar/ perque clar la
traduccié no resulta/ perqué és una traduccid literal no s’ha de fer/ pero si a I’hora
d’afrontar-nos al text basant-nos en aquesta planificaci6 comencem a produir en
castella\ la produccio final ha de ser en castella\ pero la pluja d’idees la planificacié
I’estructura/ feu-ho en la llengua que vulgueu tant és perqué sera lo mateix\ després
proveu de pensar en castella

Oriol Guasch: fixeu-vos que aquests nanos d’aqui: parlen el castella/ pero quan
han de produir passen la catala/ és a dir no és que produeixin en catala: en castella i
després tradueixin/ no no la seva conversa és en castella/ (.) pero quan han de pensar:
guan han de dir allo que escriuran/ aleshores t’ho diuen en catala\ pero aixo ho fan els
castellanoparlants i els catalanoparlants/ tots
Paula: si perqué a la seqiiéncia que jo li vaig observar al Josep/ hi havia un grup
de nenes: les (XXX) la: Pilar i totes aquestes: i totes aquestes parlaven en catala estaven
negociant el text que havien d’escriure en castella en catala (XXX) pero és que feien aixo
realment/ no aixo perqueé tal perqué qual: bé doncs posa: y ahora le vamos a dar/ (XXX)

Oriol Guasch: clar:

23



Quarta sessio
12 de desembre de 2008

107. Laura: pero és que: a casa nostra hi ha un sistema molt peculiar/ molt peculiar/
jo I’he viscut a casa meva/ jo parlava en catala a un costat de la taula i en castella a un
altre\ i negociavem coses barrejant: i a més a més hi havia una divisié clarissima/ hi havia
determinades persones de la familia que parlava un catala impecable amb les que jo no
he parlat mai en catala i amb altres membres de la meva familia/ que evidentment
sabien parlar en castella perqueé si no no haurien sobreviscut/ mai se’m va ocorrer parlar
en castella/ i la meva és una situacidé que jo crec que a tots els nostres alumnes també
els passa\ vull que hi ha persones amb les que t’has avesat a parlar amb una llengua i
que és molt dificil passar no/

108. Jordi: és que ells estan avesats a parlar-se en castella sempre/ llavontes: no/
penses/ i on on trobaran/ i on practicaran també/

109. Oriol Guasch: no a veure I'establiment de territoris/

110. Josep: aquest és el tema important/

111. Oriol Guasch: jo penso que: és clar a aix0 a cada casa: no es pot: cada situacio té

la seva especificitat perd com que no es pot: com a termes generals tendir a establir
territoris en queé: es parla només una llengua i territoris en que en ares d’aconseguir en
ultima instancia aquesta reflexid: per exemple la: la consecucid d’un videoproducte per
part de I'escriptura/ en aquests espais es deixa que tothom s’expressi com li vagi millor/
jo penso que pot ser una bona: una bona cosa\ vull dir que amb aix06 no estic dient barra
lliure i que tothom faci el que li doni la gana/ no\ perqué és: és veritat que hi ha
determinades llenglies que I’Gnic espai on els escolars la poden troba ri la poden usar és
justament I'espai de classe\ i per tant que en aquests espais de classe hi hagi uns
ambients un dies unes activitats en qué només es parli la llengua que s’ensenya/ em
sembla que: que aquest és un pacte que es pot fer perqué és un pacte raonable\ pero
també és raonable em sembla a mi que en determinats moments puguin en ares del
millor aprenentatge pugui n treballar en una llengua que no sigui aquesta llengua que
els: que que: amb la qual s’hi senten en fals no/

112. Jordi: passa que ells no sé si saben distingir quan fan una cosa una llengua amb
una finalitat que quan la fan amb una altra/

113. Oriol Guasch: pero nosaltres com a mestres si no/ els podem dir aquesta
activitat: només es parla en catala només parla en castella i: no hi ha excuses\ i en canvi
ara en aquesta activitats de planificacid/ obert\ cadascu tria qué parla amb (XXX) i llavors
si que es poden establir territoris\ espais en qué hi ha delimitats una norma una altra
una altra/ i a més penso que es pot justificar perqué: tenim raons de pes justificar una
cosa o altra no/ (.) bueno ja sé que a classe és molt més complicat perd com a criteri
general/ com a criteri general/ no esta malament

114. Maria: pero el que passa a vegades: penso: clar a mi m’ha fet pensar no/ aixo de
dir: no hi havia caigut mai pero clar de fer estem barrejant com i activitat dos objectius
diferents\ avera clar nosaltres volem aprofitar 'activitat per fer un objectiu de reflexid
escrita i a la vegada la volem aprofitar perqué no tenim tantes ocasions de fer una
activitat oral/ clar ajuntem les dues coses llavors en queda: aquesta situacio\ pero és
que clar nosaltres perseguim les dues coses/ potser una impedeix que I'altra es faci bé
aixo ja no ho sé\ pero clar perseguim les dues\

115. Oriol Guasch: en tot cas sapiguem:

116. Maria: o focalitzem amb una o:
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117. Oriol Guasch: sapiguem que nosaltres quan escrivim ah: amb uns nois i unes
noies que tenen moltes dificultats de parlar la llengua amb qué escrivim/ si els fem
parlar aquesta llengua hem de ser conscients que els estem posant moltes dificultats
perqué produeixi un producte més ben produit/ més acabat/ amb una reflexio: eh/ els
podem: bueno\ doncs nosaltres som conscients d’aixo i obrem després en conseqiiéncia
i tapem aquesta dificultat/ compensem aquesta dificultat amb una altra cosa/ tots
nosaltres com a professors sabem el que ens fem no/ pero en tot cas: a mi em sembla
gue hem ser conscients d’aquestes dificultats\

118. Jordi: no es tracta d’anar més rapid passant per les taules sind més a poc a poc\
119. Alguns: @@ @
120. Jordi: perquée si vas més rapid vas passant miraran de fer-ho en catala i no

prosperaran tant/ o vas més a poc a poc i allavorens/ perqué encara que t’ho diguin
encara que poso la foto evidentment pos ho faran com ho faran\ n’hi ha que si que
tenen més consciéncia\

121. Paula: no pero hi ha una cosa: jo: els deu anys que m’he passat a (XXX) aqui m’he
trobat després amb molts alumnes a qui: m’he quedat tan sorpresa/ perqué ha estat
una guerra permanent parleu en catala/ parleu en catala: jo aqui m’he trobat alumnes
aqui en aquesta mateixa facultat

122. Jordi: si si (XXX)

123. Paula: (XXX) amb un catala polit que m’he quedat de cul pero: clar i dic qué passa
i diu ah: i es posen tots contents\ clar aquell missatge de Barbera: el mdn existeix més
enlla de Barbera/ quan van venir aqui a I’Autonoma (XXX)

124. Algu: jo encara continuo (XXX) eh/ que Barbera és molt petit

125. Paula: és molt petit/ el mén existeix més enlla de Barbera perqué és clar alla
amb dues passes ho resoliem tot/ i amb dues places és allo que deia el Josep/ no
necessitem el catala per res/ ves que hem d’aprendre’l i practicar-lo/

126. Jordi: pero és que n’hi ha que no surten de Barbera/ o surten molt poc\

127. Laura: ja no de Barbera també hi ha gent que no surt de Barbera/

128. Jordi: entens/ allavorens:

129. Paula: =si és veritat aixo=

130. Josep: moltes vegades/

131. Laura: no: res una cosa: molt de (XXX) que: que d’alguna manera aixo també

se’ns complica amb els reptes actuals per la tercera llengua en els centres no/ i aleshores
aviam qué passa també amb aixo: hi ha el repte de fer: I'alumnat competent amb una
tercera llengua/ amb la qual les estrategies son compartides/ en el meu institut es fa
una assignatura en: en anglés/ no només: siné que tothom té una assignatura/ una ala
ESO i una al batxillerat en anglés\ dir que: que d’alguna manera les estructures aquestes
es es es reforcen i es reutilitzen continuament/ i s’han de: i s’han d’aprofitar/ i d’alguna
manera ho haurien d’aprofitar tots no/ la reflexié aquesta gramatical de la comparacié
d’estructures per exemple

132. Jordi: és clar és que s’hauria: d’utilitzar amb una llengua: clar si tu reparteixes
tots aquests procediments tant de temps/ uns els aprenen en una llengua els altres en
I'altre després fa que s’utilitzi en I'altra llengua no cal fer dos vegades la mateixa feina/
com fem nosaltres\ (.) no no és que aixo és aixi\ potser hi hauria més més temps per fer
les gliestions orals sense un objectiu: de d’escriptura
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133. lolanda: moltes vegades quan imposes la llengua: parlen castella jo he de dir
algunes vegades parla en castella/ ja no parlen\ es tallen
134. Jordi: no no
135. lolanda: s’inhibeixen perqué els costa més expressar-se/ llavors és el que diu

I’Oriol no/ has de mesurar que els interessa més no/ que parlin d’allo o que senzillament
parlin per: per aconseguir un objectiu/

136. Josep: de totes maneres jo crec que jo: perdoneu és fotut eh diguem-ne/ hem
entrat a un tema d’aquests delicats tedricament

137. Jordi: a qui estimes més el pare o a la mare/

138. Josep: clar és clar (.) perque per un costat a veure jo us entenc perfectament no/

em solidaritzo eh/ vull dir que no és que us entengui des de fora\ em solidaritzo\ si es
vol normalitzar la llengua catalana/ sempre ens trobem que s’ha de normalitzar en
situacions formals/ i quan demanem un Us més espontani més vital més immediat no hi
ha manera/ no hi ha manera per tant: aquest problema existeix\ pero clar quan tu estas
negociant amb altres un escrit en L2 i tu ets d’L1 i per tant tu estas utilitzant no com diu
el (XXX) una parla de redaccié final polida ehm: si no una parla ah: exploratoria no/ que
jo n em preocupo si jo estic fent amb tu la feina de que bé que he dit aixd/ no no ja es
veu pero és que nosaltres fem igual/ nosaltres utilitzem una parla provisional per
arribar: hostia és que la fas en la teva llengua/ et surt de manera: i és que ademés esta:
ja ho ha dit no/ és que no et surt/ perqué en aquest Us més instrumental més
exploratori/ et surt la llengua nimero u\ per tant el tema: el tema és contradictori i és
veritat el que dius no/ una: una dosi de flexibilitat ah: enorme\ perqué les dues coses
son certes

139. Sonia: és que sembla que tornem a primera: al primer esquema no/ de la
mateixa diferéncia que hi ha entre posar a escriure que parlar no/ que és tan diferent
no/és el mateix d’escriure en una llengua o escriure en la: en la segona llengua és la
mateixa diferéncia la mateixa distancia no/ llavors és logic que en el moment en queé tu
estas en aquest: en oral: en espontani utilitzis la: la L1\ llavors no no podem constrényer
tant/ és evident que sempre hi haura una llengua materna no/ que malgrat vulguem
introduir en altres contextos/ la llengua dos es fa: és més delicat clar/

140. Oriol Guasch: de vegades matern no/ una llengua: de relacié que surt

141. Sonia: de relacio si/ més que materna jo crec que de relacié

142. Oriol Guasch: que pot ser: si de vegades és la materna o de vegades no/

143. Jordi: la llengua de comunicacio

144, Oriol Guasch: si una llengua de comunicacié\ una llengua d’Gs habitual/ i: i

llavors és clar si aix0 va lligat en el cas del catala en una llengua menys prestigiada en
molts ambits/ és clar: costa molt\ {...)

145. Teresa Ribas: la cosa important és aixo que tu deies abans de la facilitacié o sigui:
nosaltres quan escrivim en anglés o en no sé qué no/ en una llengua que coneixem poc/
si parlem amb un altre o amb nosaltres mateixos o sigui: planifiquem les coses no en
anglés si no en catala no/ clar quan és un tot sol no ho veiem tant perqué no parlem
pero: si ho fem amb un altre/ la conversa que li direm no aix6 aqui: ara posem tal ara
posem qual: no la farem en anglés la farem en catala/ perqué ens ajuda o sigui jo el que
veig que és important és aquesta idea de fer facil una cosa que ja és complicada que és
escriure\ llavors el fet d'imposar una llengua que o perqué és menys coneguda: o potser
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és coneguda perd és com una sensacid una mica estranya perqué amb aquells companys
utilitzem sempre aquella llengua i per tant ara l’altra ens: és com una mena de control
més/ a part del control sobre I'escriptura/ és una altra cosa que també hem d’estar
controlant que no me’n vagi a I'altra llengua/ és com posar més carrega en aquella
activitat i per tant probablement no la faran tan bé: o: o es cansaran abans: o revisaran
molt poquet perqué tantes coses alhora: i en canvi si els deixem aquesta porta oberta
de fer tot aquest procés més reflexiu en la llengua que els surt de manera més
espontania/ vol dir que alla hi ha una cosa que no ocupa gaire espai/ tot I'espai esta
posat en el text\ ara és clar jo entenc perfectament del: o sigui el problema és evident
que és el problema/ el catala doncs aquesta llengua minoritzada en molts ambients:
només és present les estonetes: o per exemple els professors d’anglés que també
historicament han estat molt: vull dir a vegades encara estan en aquesta posicio: doncs
també és clar a lo millor els d’anglés diuen: o és que si no és a les meves hores: si llavors
a les meves hores els deixo que parlin en catala o castella/ és clar I'input o les
possibilitats d’expressié sdn molt poquetes: pero llavors a mi em sembla que aqui és
aixo que li deia no/ saber-ho i llavors planificar una mica el qué: o sigui tampoc estem
tot el dia escrivint textos una mica llargs i complicats\ a lo millor per escriure segons
guina cosa curta i breu potser no cal perd en canvia: o sigui depén de quina mena de
tasques d’escriptura pot ser que en aquell espai o bé explicitament s’accepti I’Us d’altres
llenglies o bé: aixo que deies tu d’anar més a poc a poc\ en canvi hi ha altres situacions
i jo crec que si que ha d’haver uns parametres molt clars perqueé si no hi hauria unes
llenglies que mai no tocarien és a dir que no tindrien: que I'espai es niria diluint i al final
resulta que gairebé no els toca: no els toca estona)\ o sigui que si no no no és senzill pero
jo crec que esta tenir consciéncia de la: del que implica no tot aixo\

146. Oriol Guasch: no si en tot cas: la idea que no: que contradiu un dogma que ha
estat molt en voga durant molts anys/ la idea de ah: a les aules a la classe de les llengiies
tradicionals/ sigui quina sigui aquesta llengua addicional té sentit que hi aparegui la
primera llengua dels dels usuaris dels aprenents/ té sentit una gran quantitat de
situacions\ i té sentit perqué aquesta primera llengua és: una: potser en moltes
situacions una ajuda per aprendre la segona/ pot ser: tots sabem aquestes situacions
qgue aquesta llengua sigui una ajuda/ té sentit que aparegui (.) clar: perqué aquest
dogma ve de la idea que és una mica conducta de que aprendre una llengua vol dir
aprendre habits de comportament\ per tant atencid no barregis habits del
comportament d’'una amb l'altra\ pero des de qu: sabem o pensem que aixo del
conductisme pot explicar coses perd no explica el coneixement lingistic doncs a llavors
aixo ens dona un marge de maniobra no/ aprendre una llengua és veritat en cert sentit
aprendre uns habits mecanitzar unes determinades coses/ perd també és molt
reflexionar no/ llavors en la mesura en que reflexionem a llavors aqui la primera llengua
té molta entrada\

147. Paula: a més a més en aquesta reflexio per exemple hi pot haver un ter: ai perdd

148. Alguns: @@ @

149. Emma: simplement i per exemple quan et pregunten alguna cosa de vocabulari/
jo faig mimica per no traduir:

150. Oriol Guasch: ah bueno aix0 és una altra cosa

151. Emma: seria millor traduir/

27



Quarta sessio

12 de desembre de 2008
152. Oriol Guasch: no:: no no ho sé\ depén
153. Emma: perquée potser també els ajuda
154. Oriol Guasch: no no no a veure no: segurament no (.) és a dir si aix0 passa en

aquell territori en aquell moment en que esta decidit esta pactat que: ah: només
s’utilitza la llengua A/ doncs tu fas mimica i ben fet que fas (.) clar (.) perqué hem decidit
qgue en aquell territori només es parla la llengua que estas aprenent\ em sembla
fantastic\ i segurament de vegades s’ha de fer mimica i segurament de vegades s’ha de
traduir\ pero aixo no vol dir per exemple que la traduccié no pugui ser un instrument
d’aprenentatge d’una segona llengua molt important/ perqué la traduccio fa: t’obliga a
reflexionar sobre ah: la distancia i la proximitat que hi ha entre la teva llenguaila llengua
que estas aprenent\ i per tant en determinats moments alld també ha de ser: hiva haver
una época també en I'ensenyament de llenglies estrangeres segones llenglies/ res
traduccid prohibit\ depén prohibit/ depén de per qué/ per reflexionar va molt bé/ per
tant quan s’hagi de reflexionar potser la traduccid ens és Gtil/ ara: quan: quan s’ha de:
de parlariquan s’ha d’aprendre/ agafar facilitat i soltesa i etcétera amb la llengua doncs
és clar llavors la teva llengua que no aparegui/ espavila si et costa una cosa de dir: pensa
busca busca estrategies/ pero és clar aqui no es diu una: em sembla que és: que hem
de: que hem d’anar jugant amb els: amb els diferents: diriem els diferents aspectes que:
gue es conjuguen en I'aprenentatge de les llengles\

155. Emma: si perqué també hi ha moltes paraules que precisament son al contrari\
en castella\

156. Oriol Guasch: per exemple

157. Emma: aleshores has de remarcar penseu que:

158. Oriol Guasch: penseu que en castella és aixi\ aleshores quan remarques aixo de
fet estas fent una operacio de traduir/

159. Teresa Ribas: la reflexié aquesta també:

160. Oriol Guasch: no/ estas fent aquesta reflexié de comparativa/ clar\

161. Paula: i a més anava a dir que abans quan parlavem de: d’aquest coneixement

que si és bo a la primera llengua acaba sent bo a la segona/ podria ser que en un procés
de treball en llengua addicional per efectes del contrast/ per efectes d’aquesta mena de
comparativa entre la que estas aprenent la que és teva/ acabes que aprens també millor
la llengua u/ consolides aprenentatges de la llengua u

162. Oriol Guasch: és clar

163. Paula: perque és clar ja: se’t plantegen els errors que tens automatitzats és a dir
no conscienciades de la u que emergeixen/ per la qual cosa penso que: aixd que en
determinats moments sobretot de reflexié sén elements potents per a I'aprenentatge
lingliistic/ multilinglistic/

164. Oriol Guasch: si si és clar aix0 és molt important que no havia sortit i és molt
important/ en I"aprenentatge d’una llengua addicional el que fas també és repensar la
teva primera per la qual cosa la veus des d’una altra perspectiva/ I'enriqueixes diriem

165. Emma: clar\ jo per exemple no coma profe siné coma alumna/ aprenent franceés
em trobe que com a Valéncia utilitzem els pronoms diferents/ amb els francés ja sé com
els he d’utilitzar aci millor/ perqué pense amb el en i lis: i clar m’ha ajudat el francés/

(...)
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Paula: molt bé doncs: podriem repartir el full perqué jo crec que amb la:
explicacié conferéncia que ens ha fet I’Oriol jo crec que: ja tenim molts elements al cap
per fer moltes coses/ pensar-hi molt/ sobretot del que hem fet fins ara i del que: farem/
perqué avui és la quarta sessié/ som al pas de I'equador/ (.) hem repartit aquest text
gue jo penso que podria ser til (..) d’aquest com diu la Laura: viatge/

((reparteixen el full a qui no el té))

Paula: a veure\ ara fem una mica de memoria/ abans de comencar a mirar els
items d’aqui d’aquest document/ perqué diguem-ne que en aquesta segona part jo:
n’haviem parlat aixi breument amb la Laura/ déiem a vera

Josep: Paula perdona me’n dones un altre per I'ingrid/

Paula: portem:

Alguns: nojaentéjaenté

Josep: ah ja en té/

((acaben de repartir els fulls))

Paula: déiem que fins ara: a veure: vam comencar des del procés de les
correccions i avaluacions/ ah: de qué: de qué es feia més o menys a les aules o quin
podria (XXX) del que estava passant a les aules a partir del treball que jo havia fet i que:
tothom d’alguna manera s’anava sentint identificat en alguns aspectes/ i vam comencgar
aquest itinerari no/ la primera sessid/ agafem la segona sessié/ la segona sessié va ser
qguan la Teresa Ribas va plantejar el tema de I'avaluacio formativa/ i: el tema de les
pautes/ vam anar veient fins a quin punt d’aquestes pautes encara avui parlavem d’elles
van reconduint van produint mecanismes diguem-ne que ens porta a plantejar-nos el
disseny global de I’activitat/ perque si no queda: com: incoherent/ no té sentit\ no tenen
sentit/ pautes avaluacio finalista si volen treballar processos/ no tenen sentit pautes
finalistes si volem treballar parcel-les d’aquest procés: hem d’ajustar-les i tot aixo ha
d’estar emmarcat amb una certa coheréncia amb aquest disseny: previ\ englobi tot i
després s’hagi: es vagi modulant i es vagi reconduint al llarg del procés no/ en funcié de
I'objectiu final que volem o allo: on anem: i en funcié del temps de qué disposem/
etcétera\ ara I'Oriol ens ha: parlat/ heu posat en practica les vostres practiques/ pautes
hem: han comencgat a emergir: i fins i tot sequéncies/ i ara I’Oriol ens ha fet aqui: ens ha
posat sobre la taula altres aspectes a considerar: sobretot pel que fa aquest aspecte de
la: del contacte comunitat disponibilitat transferéncia entre les llenglies no/ a I’hora de
plantejar aquestes taques d’escriptura (.) sigui com sigui pensavem que com que
reconduir tot aixo/ aquest document podia ser util\ perqué: com que és una refosa: aqui
esta el model: diguem-ne: entr ela seqiiencia didactica el model/ que també ens servira/
pero aquesta refosa com diu aqui ens la va passar I'any passat la Marta Milian i és una
refosa de: (XXX) sobre I'Stephen Graham/ (XXX) Steve Graham que: va fer una refosa de
les diferents recerques que s’havien fet a: Estats Units em sembla no/b de la composicié
escrita\ llavors aquests items no/ qué s’ha de tenir en compte per ensenyar i aprendre
a escriure\ la primera diu que establir objectius clars i detallats de la proposta
d’escriptura\ que han d’aconseguir els estudiants amb el seu producte escrit\ d’alguna
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manera aixo té a veure amb el model diriem/ té a veure amb el que vosaltres plantegeu/
és necessari aixo/ (.)

173. Laura: (XXX) per consens no/ de les pautes consensuades

174. Paula: si pero: objectius clars\ o sigui objectius clars\

175. Jordi: ja\ si\

176. Paula: objectius especifics per a I'activitat d’escriptura (.) mhm: objectius que/

sigui discursius/ d’un altre ordre lligat a la feina d’escriure/ és a dir qué volem/ ah: en
algun cas que els nens acabin fent anem a suposar: no sé una novel-la/ o: volem que
facin un text que expliqui doncs: un instrument/ o volem que: no/ aquests objectius
clars i que es desglossin en diferents productes i objectius\ objectius discursius: eh/
consensuar la representacid/ aquest és important no/ la representacié que tenen ells
també\ d’aquest producte) i: sobretot crec jo la situacio per a la qual escriuen\ (.) per
tant tots aquests objectius clars i detallats segurament els recullen les pautes
d’escriptura (.) és una de les coses que poden quedar ressentides pero quan nosaltres
plantegem una tasca segurament hem de tenir en compte aix0 a I’hora de dissenyar tot
el: tot I'artefacte/ tot el procés dels diferents moments: tot el que seria la seqiiéncia/ jo
no sé si fer-ho jo o: aneu fent vosaltres eh/ cadascu vagi dient un i: no he pensat molt
com fer-ho la veritat\ o sigui que: (...) el segon seria fer conscients els estudiants que
escriure és un procés\ aixdo hem quedat bastant d’acord

177. Laura: si

178. Paula: al llarg d’aquestes sessions\ potser no hi ha una definicié diu aqui clara o
universalment acceptada/ pero (XXX) pero generalment s’entén que el fet de tenir en
compte el procés de composicid escrita vol dir oferir oportunitats per escriure) aixo és
important\ escriure per a destinataris reals\ (.) reals o que semblin reals\ el més reals
possibles diriem perqué a vegades les situacions escolars no plantegen aquests
escriptors reals\ perd en tot cas que siguin: no/ implicar-se en cicles recursius de
planificacié textualitzacio i revisid/ tenir responsabilitat/ la responsabilitat i considerar-
se autors dels textos que escriuen/ crear un context de produccié que ofereixi suport i
ajuda als escriptors durant el procés/ promoure I'autoreflexié i I’avaluacié/ oferir ajudes
i camins per aprendre personalitzats i individuals\ és complex eh/ tot aixo/

179. Alguns: si

180. Paula: no cal dir que cadascun d’aquests punts per ell mateix obre un ventall
d’interrogants/

181. Laura: si

182. Paula: és a dir aix0 no és un receptari ni un decaleg eh/ de los mil mandamientos

de dios/ no estem aqui parlant d’aixo/ estem parlant d’items que: hipotesis/ sobre les
quals hi ha molta cosa a dir encara suposo\ i on podrien encabir-s’hi moltes altres
recerques eh/ de més enlla\ de fet (.) hi ha un segon document aquets que ens va passar
la Marta que té bibliografia/ diriem minima/ pero: bibliografia/ per cadascun d’aquests
items si/

183. Laura: i aquest punt fa: fa esment en la complexitat d’aquest procés no/ vull dir
fins i tot amb una activitat de nens petits com la del calidoscopi que explicava I'altre dia
la Marta Milian no/ quants elements son necessaris per ajudar en aquest procés\ tant
de coneixement de la reflexié com dels objectes que hi havien a dintre com que és un
text expositiu/ com aquest text a qui va adregat que va adrecat a més petits i com se’ls
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ha de parlar no/ quantes ajudes durant el procés s’hauran de tenir en compte/ o si no
estic pensant en una seqliéncia de quée I’Anna Camps sempre en fa esment que és el de
fer una critica teatral amb la Teresa I’haviem treballat en alguna ocasié/ és d’una
complexitat extraordinaria\ tot el que cal des del principi vull dir tu has segurament
plantejat molt clarament el que vols/ que es faci una critica teatral com per per anar a
doncs a la revista de I'escola perd una vegada aqui quants elements s’han de: s’han de
tenir en compte/ coneixer I'época de I'obra: 'autor I'autora/ que és una critica teatral/
com s’escriu com s’escriu per un diari/ moltissimes coses\ (.)

184. Paula: bueno és de: és: per aix0d deia que cadascun d’aquests és molt: complex
eh/ pero cal anar seguint perqué: per exemple aquesta tercera que té a veure molt amb
el que déiem I'altre dia també\ implicar els estudiants amb activitats prévies a
I'escriptura\ que els ajudin a recollir a organitzar les idees o el contingut de les seves
composicions escrites\ hi ha un gran ventall de possibilitats que compleixen aquesta
recomanacio/ recollir informacié per un escrit a partir de lectures prévies/ utilitzar
organitzadors grafics/ per generar i estructurar idees possibles/ esquemes guions mapes
conceptuals etcetera/ (.) teniu fred eh/

((comenten que a la sala hi fa fred))

185. Paula: a veure\ desenvolupar I'organitzacio a I'aula segueixo/
186. Laura: si
187. Paula: disposicié dels espais dels grups materials de consulta accés a textos

similars que permetin que estudiants treballin junts per planificar per escriure
esborranys/ per revisar i editar les seves composicions\ vol dir organitzar 'aula d’una
manera diferent/ que els estudiants puguin treballar/ per fer-ho tot\ o part de
I'activitat/ en una disposicié diferent\ aix0 sembla facil pero a vegades és molt
complicat/

((hi ha un murmuri d’acceptacic))

188. Paula: pero hi ha coses que si que sén possibles\ d’aqui ja veureu que sén
dificils/ pero d’altres que son més facils/ per exemple deixar-los temps per escriure\
sembla que podria ser facil: encara que el programa (XXX) qué dius Tania/

189. Tania: que jo m’he de passejar per evitar les tertulies no la llengua com deia el
Jordi\

190. Jordi: les tertulies també pero aixd no ho he dit (.) aixo també eh {...)

191. Laura: jo aix0 de deixar-los temps per escriure ho comentava amb la Paula abans

de: quan pensavem en portar aquest text/ que és una de les coses com la primera amb
aquesta preocupacio general de que tothom ha d’ensenyar llengua i tothom ha de fer
escriure/ és una cosa senzilla per comencar amb els equips docents\ deixar temps per
escriure a historia a: fisica a: no/ vull dir és una primera cosa/ jo n’he trobat dos aqui\
pero que és una primera cosa com per comengar\ feu escriure a I'aula\ deixeu temps
per escriure\

192. Jordi: pero ja et diran que el deixen perqueé els hi dius bueno ara d’aqui a acabi
en aquests deu minuts comenceu a fer els exercicis\ clar la seva concepcio de qué:

193. Laura: d’escriure\ si si

31



Quarta sessio

12 de desembre de 2008
194. Jordi: és aquesta/ primer per treure’ls aquesta concepcié vol dir gue com ho han
de fer
195. Maria: =i hi ha qui et diu que escriuen perque prenen apunts=
196. Jordi: clar:
197. Laura: jo I’'enganxo amb el punt nimero sis\ com fan tots\ amb el punt nimero

sis ((llegeix)) ensenyar les estrategies per planificar revisar i editar els seus escrits\ aixo
vol dir mostrar-los com s’ha de fer cada una de les operacions implicades en el procés
d’escriure per arribar a I’us d’aquestes estratégies de manera independent\ pot incloure
el modelatge de I'ensenyant i també practiques d’aplicacio d’estratégies per als alumnes
amb I'ajuda de I'ensenyant\ poden ser estratégies generals com la pluja d’idees prévia a
I’escriptura relacionada especificament amb un génere discursiu i una operacio concreta
del procés\ i aixo ho fan a totes les mateéries\ i aix0 ho han de fe sén escrits que ho han
de fer\

198. Jordi: =aqui si aqui si=

199. Laura: ells una mica per comencar una mica aquesta lluita de dir:

200. Jordi: =no poden dir ja ho fem=

201. Laura: aixo com ho podem fer/ bueno doncs podeu fer aquestes dos coses tots

les volen fer\ tots les volen perqué els interessa no/ doncs bueno per aqui es pot
comencgar em sembila (...)

202. Paula: després/ un altre: items d’aquests seria oferir als alumnes bons models
per a cada tipus d’escrit/ de discurs/ que es consideri objecte d’ensenyament i
aprenentatge) aixo implica fer-los analitzar discursos escrits existents i fer-los adonar de
les caracteristiques del génere per aplicar-les a les seves propies produccions\ bé (.)
ehm: segurament si realment es pauten per exemple: ah: algun tipus d’activitats a
classe/ unes pautes/ i llavors es barregen escriptors diguem-ne experts amb novells/ ah:
aquesta barreja de I'expertesa amb la: inexpertesa pot donar bons fruits/ perque: llavors
els models poden servir models d’escriptura i models de com s’hi posen a escriure\ pero
també nosaltres el profe com a model d’escri: d’escriptor que és I'Gltim no/ de mostrar:
(XXX) és ampli aixo eh/ (.) llavors implicar els alumnes en activitats d’escriptura que els
despertii els permeti millorar la seva capacitat d’analisi i reflexié sobre la llengua/ sobre
les situacions d’escriptura/ sobre el mateix text i la seva escriptura/ sobre el génere
discursiu adequat/ sobre el procés d’escriptura/ etcétera\ I'activitat metalingtistica i
metadiscursiva és a la base d’aquesta recomanacio\ pero clar aixo és: i jo estic pensant
constantment en el model i penso aviam: si es posa en practica un disseny d’activitat de
tasca d’escriptura aixi/ jo crec que: engloba i agafa moltes d’aquestes recomanacions/
o sigui que no és que fem primer aixo fem primer aixo sind que tot aixo es pot estar
recollit en: no/ llavors ((llegeix)) ensenyar a: als alumnes la manera d’escriure oracions
propies amb I'escrit\ propies de I'escrit\ aixo implica posar la gramatica/ la sintaxi al
serveix de I'escriptura\ aquest és un apartat molt interessant és una: eh/ pot anar des
d’ensenyar maneres d’ajuntar dues oracions en una/ preventius (XXX) participis
etcétera/ a transformar I’estructura de les oracions per catar més informacié en menys
espai/ (XXX) participis connectors: o establir Iligams entre oracions a partir de cadenes
de referéncia per exemple\ (.) en aquest punt cal fer referéncia també a I'activitat
mental linglistica referida sobretot al coneixement de la llengua com a sistema de
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possibilitats\ bueno: aquesta és una de les: de les linies estrella en agquest moment
dintre del grup de recerca\ de tot el treball de: seria en el moment ara és el moment\

203. Alguns: @@ @

204. Laura: (XXX) pero també té molt de sentit amb el que ens ha explicat avui I'Oriol\

205. Paula: a I'Oriol i el que en algun moment ens explicara si passa per aqui: (XXX)
doncs ara és el moment eh/ les seqliéncies didactiques per aprendre gramatica (...)
doncs mhm: no solament en un model d’escriptura hi ha tot un treball de reflexid
metalinglistica/ sind que hi pot haver tot un disseny especific per treballar la: la
gramatica/ i 'ensenyament de la gramatica i aqui estan les seqliéncies didactiques per
aprendre gramatica del qual en parlarem el dia trenta/ (.) ensenyar als alumnes
estrategies i procediments per resu- resu- resumir i recollir les informacions necessaries
a partir de lectures/ amb tal de millorar la seva activitat de presentar la informacié de
manera concisa i detallada en els seus escrits\ aixo vol dir donar-los eines tant per llegir
entendre i resumir els textos/ que els ofereixen els continguts escrits com ajudar-los a
organitzar aquesta informacid recollida de manera adequada per comparar-la a I'hora
d’incorporar-la al seu escrit\ (.) implicar onze ((llegeix)) implicar els estudiants en el
control dels seus proce: del seu procés d’escriptura i del seu comportament com a
escriptors (.) aqui si que estarien clarament les pautes\ aixo vol dir ajudar-los a tenir
criteri sobre el seu propi procés/ sobre el seu producte escrit/ i sobre la qualitat de
I’escrit\ perqué puguin ser capacos de donar compte dels resultats de la seva activitat\
aquest punt esta estretament lligat amb els principis d’avaluacié formativa/ que
pretenen augmentar la consciéncia sobre I'aprenentatge i la gestio a nivell
d’aprenentatge per part dels aprenents\ o sigui que estem en la linia de les
investigacions (XXX) fent possible I'Gs del processador de textos/ com a eina per
escriure\ per facilitat la revisié i la reescriptura\ per obtenir ajudes del software
incorporat com a via addicional/ eines edicié/ encara jo diria més/ aqui hi ha també tot
un suport que en aquests moments esta apareixent amb molta forga i que és molt
motivador per als alumnes/ segurament el tipus d’escrit que s’hi ha de fer és diferent/
sobretot els blogs: no/ per exemple estic pensant en els blogs: o en: tipus de: d’escrits
doncs aixi doncs més virtuals no/ (.) pero els blogs per exemple sén tradicionalment com
un nou suport que també: podria incloure’s aqui no/ (.) bé doncs aquestes onze
recomanacions que diuen aquests senyors americans que: estarien a la base del que
seria necessari/ jo crec que d’alguna manera recull en tot el que vosaltres heu comencat
a fer/ heu dir que féieu/ heu dir que pensaveu fer/ i: que pot ser tenir forma més o
menys aproximada del que seria: doncs: un model aixi de: sequiéncia didactica no/ llavos
en aquest sentit no sé com esteu tots ah: en quin punt us trobeu/ hi havia I'altre dia
pautes que estaven en processos/ hi havia gent que estava fent coses que ens han
d’explicar avui/ no vull mirar ning/ hi ha gent que ja ha comencat i esta fent/ no vull
mirar ningl/ no sé: ara seria una mica veure qué (.) com esteu vosaltres/ perque la idea
és que: d’aqui al 30 de gener/ que sera la: la: sessié que ens parlara la Marta la: I’Anna
Camps/ sobre I'ensenyament de la gramatica/ no tenim: entremig tindrem un altre/
setze si no vaig mal fixada

206. Alguns: si

207. Paula: i d’aqui al setze seria una mica posar en comu dintre del possible en quin
punt ens trobem de I'elaboracié propia/ de la reflexié propia/ del treball propi que
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cadascu estigui fent o hagi fet del que: fins ara s’ha incorporat aqui\ (.) hi han lectures
pel mig/ hi han: no sé (.) jo la idea que tenia era: pensava ja us ho vam comentar i us ho
vam dir al comencament si us en recordeu que el dia setze seria una mica posada en
comu de: algun tipus de seqiéncia/ d’experiéncia/ que tingués a veure amb: que hagués
incorporat tots els aspectes o alguns aspectes del que aqui hem anat treballant i veure
queé passa\ qué: que heu trobat que us passa\ com passava amb les pautes que ha estat
molt ric\ (...) si/ alguna idea/ (...) d’entrada per exemple si aquest model que tenim aqui
(XXX) s’ajusta en alguns aspectes a coses que heu engegat: esteu fent: o no/ penseu que
alguna de les coses que al principi pensaveu que no eren sequéncies didactiques/

208. Alguns: @@ @

209. Paula: ni treball per projectes siné cosas que se me ocurren/ @@ @ (XXX) eh:
poden encabir-se en algun d’aquests blocs/ en el: pot tenir alguna:: es pot flexibilitzar
perque s’ajusti: (...)

210. Alguns: @@@ (...)
211. Laura: tu si/
212. Tania: jo: he escrit una migueta més només eh/ perdo com que estem acabant

I"avaluacid i els examens: jo el que vaig fer I'altre dia va ser: enrecordeu que els havia
fet fer que fessin un poema i: i I'altre dia els hi vaig passar un full que es deia a veure si
ens ajudem a arreglar-los/ a arreglar-los/ llavors treballaven de dos en dos\ el que passa
és que tinc un primer d’ESO bastant dificil eh/ i per tant em costa molt de que treballin\
més aviat m’organitzen el caos que no pas la feina\ pero la veritat és que aixo de posar-
los de dos en dos i cadascu tenia I'obligacid/ i tenir I'obligacié paral-lela d’ajudar-se a
arreglar el poema/ em va funcionar molt bé\ i llavors hi havia com una pauta: no: en cap
moment no és una pauta finalista sind una pauta d’aquestes de procés en qué havien
de revisar amb el poema de la persona que tenien al costat/ qué: qué hi havia\ per
exemple deia: preguntava: quantes estrofes hi ha/ una cosa molt tonta eh/ de dir
guantes estrofes hi ha/ tres\ quants versos hi ha a cada estrofa/ llavors hi havia: versos:
ai ah:

213. Algl: @@ @

214. Tania: al revés\ quants versos hi ha per estrofa/ una en tenia cinc I'altra en tenia
tres/ I'altra en tenia dos/ I’altra en tenia set/ i hi havia un (XXX) i per tant deien ah doncs
potser aixo ho hem d’arreglar que n’hi hagi el mateix nombre de versos a cadascun no/
o algli que en tenia: cinc quatre quatre quatre/ home doncs aqui te’n sobra un a veure
com: com l'eliminem/

215. Alguns: @@ @

216. Tania: no/ després: o al revés no/ n’hi havia un que li havien d’afegir/ li havien
d’afegir el vers\ a llavors la rimes no/ rimen o no rimen no/ llavors quins rimen/ i llavors
déiem doncs a veure jo: quina: quina jugada podem fer perqué ens rimi/ busquem una
paraula que: que ens anés bé per rimar en aqui/ llavors la trobava pero llavors I’haviem
de fer casar amb el vers\ perqué: potser no: llavors jugavem a I'hipérbaton\ home si
canviem l'ordre potser si que dient aixd0 podem fer-n’hi posar\ perd estem aqui eh/
llavors resulta que alguns ja me I’han donat/ els altres s’ho tenen guardat/ cada vegada
que el demano em despista: pero és que: i estic aqui eh/ enmig de les despistades amb
poemes mig refets/ pero els hiva agradar molt aixo d’ajudar-se) el el titol que els hi vaig
posar és: ens podem ajudar/ i per tant ja estava clar que treballavem de dos en dos i no
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van tenir mai en cap moment la sensacid de que: anava penalitzant i que anava a
avaluar/ a mi una mica aixo és el que feia pensar quan avui plantejaveu no/ i que és una
mica les coses que: que: a mi: com que el que sempre em preocupa és com avaluo i com:
com d’allo que els hi faig fer després ho he de rubricar amb una nota que es tradueix
amb un notable o amb un insuficient/ o amb un tres o amb un deu o amb un set/ien a
mi aixd sempre em sembla molt: molt dificil/ ah: ah clar em van dir: a mi em sona que
totes les pautes que vaig fer doncs sdn més de procés i que allo que abans deia la Laura
que després he de fer el salt mortal no/ he d’agafar:: no sé fer una pirueta i convertir
tot allo que abans ha estat un procés/ posar-li un nimero\ i en aqui/ si: en ami sempre
em: em carrisqueja el tema eh/ em fa: o sigui una mica allo de: ella deia el primer dia
de: de quan te trobes un text al davant el primer que has de fer és rentar-li la cara/ i
llavors comences a veure qué tens al davant\ perd a mi tots aquests processos em
preocupen no/ és a dir: de vegades jo ho dic perqué: he avangat una miqueta/ molt
poquet: perd estem en en aqui eh/ perqué després ens ha enganxat el toro de
I’avaluacié eh/ no ho sé:

217. Jordi: d’aix0 que dius abans ho apuntava perqué dic si no se me n’anira\ clar
parlem del procés perd també me n’adono que el procés (...) adéu perdoneu eh/

218. Alguns: déu déu

219. Jordi: que el procés tampoc no sé pas de dir: lo tenir en compte pero no és alld
que diguis ara valorarem el procés\ no no no encara no sé com ben bé: com valorar el
procés/ si fer una graella d’observacio de dir\ obser- treballen/ si\ s’ajuden/ si\ posen
millores a l'altre/ si\ clar com sé: és aix0 que diem: com quantifiques aixo/ cal
quantificar-ho/

220. Tania: és clar

221. Jordi: fins a quin punt ho has de quantificar/ fins a quin punt no/ pero allavontes
si no vas: si no: com valores el procés/ si llavorens te trobes amb el: molt bé heu fet el
procés molt bé perd com que no he quantificat doncs ara us valoraré el resultat final\ ja
hi tornem a ser\ allavorens dius com ho aclarirem aixo/

222. Tania: a veure: i que a vegades per un: hi ha nanos que: jo en tinc dos que tenen
diagnostic/ per tant sén nanos que li han diagnosticat de fora i per tant: son: i:: per per
fer un un vers o per fer una estrofa deia és que yo de esto no sé\ yo es que de esto no
sé: clar ah: i havien de parlar del cavall/ sempre ell i jo intentavem trobar qué podiem
dir d’'un cavall no/ i:: llavors és com molt injust no/ perqué: potser el procés ha estat un
procés que per aquell nano és extraordinari/

223. Mireia: si

224. Tania: i haver-ho de: a mi si pogués acabar sense posar-li nota/ estaria
encantada

225. Algi: @@ @

226. Tania: eh/

227. Roser: =pero yo creo que:=

228. Laura: i posar-li un deu perqué ha fet el procés/

229. Tania: si si sisi\ avera jo vaig posar a la majoria de poemes quan me’ls van donar

en primera instancia/ jo els hi vaig posar a tots que ho havien fet molt bé\ perqué:
cadascl en la seva mesura havia fet un esfor¢ molt bo no/ passa que com que és un
procés que: a vera potser no I’he fet tan seguit com perqueé ara: o sigui ara em sento una
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mica que I'he trencat aquest procés i que I'he de reemprendre no/ pero cadascu en el
seu procés ho havia fet fantastic/ en les parelles i en el moment en qué s’ajudaven la
veritat és que n’hi havia que funcionaven molt bé/ és a dir que: avera jo ja vaig insistir
que no es tractava de: ni de penalitzar a ningl ni de dir que ho havien fet molt
malament/ siné d’ajudar\ per aixo en cap moment no vaig dir: no vaig utilitzar paraules
penalitzadores\ error: problema: mal fet: no no simplement la paraula que sortia era
ajudar a millorar eh/ com podem ajudar a millorar\ i aixo ho van interioritzar molt rapid\
i hi havia parelles que funcionaven molt bé ajudant-se i em deien aquest vers ja I’hem
arreglat

230. Sonia: @@ @

231. Tania: aquest ja 'hem arreglat i estava molt: la veritat és que estava molt bé (.)
ara no: no ho sé ja us les ensenyaré us els enviaré\ (.) la idea era a veure que quan els
tinguessin com que tenen la foto/ ja tenen la foto i: doncs que quan els tinguessin fets
els penjarien per tota la classe\ i com que és una classe que utilitzen: altres alumnes del
centre/ els de segon de batxillerat: els de: de tots els cursos/ doncs que poguessin llegir
les seves composicions\ (.) no sé que decoressin una mica la classe\ (.) pero esta aqui

232. Roser: yo creo que aunque especificamente no evalle o no: no: no forme parte
de la nota el proceso/ creo que trabajamos sobre la base que una manera nueva de
trabajar y este proceso diferente dara un resultado mejor y por tanto ellos veran que la:
la nota ya tiene que ser mejor\ creo\ de algiin modo se tiene que notar/

233. Josep: pero jo em plantejo el problema que tu: que tu plantejaves Tania/ fixa’t\
és que no podem estar dient sempre que valorem el procés/ i després estar qualificant
basicament per notes

234, Alguns: clar

235. Josep: perque llavors caiem en una contradiccié extraordinaria i som creibles/
(.) la gent diu per qué nassos serveix el procés aquest de qué em parles/ (.) clar i tenen
tota la rad/ per tant jo crec que aix0 si que és un problema important a pensar-se\ (.)
crec que hi ha formes/ jo tinc: jo tinc també perplexitats enormes eh/ pero el procés en
les seves diferents fases si que podem trobar mecanismes per anar: no només avaluant
en el sentit constructiu sind qualificat\ (.) vull dir si una: si: s’esta fent a classe un
reportatge i en un moment determinat el tema que s’ha de fer és estudiar la situacio
comunicativa/ eh: sera per la revista de I'institut/ com son els nostres companys/ com
ens presentem/ ah: bueno/ allo allo és una activitat/ i aquesta activitat I’estan fent a
I’aula com el poema/ i si estan treballant ells sols i tu t'estas passant pels grups/ i estas
veient el que estan produint/ alla si que pot sortir una qualificacié de procés/ a més
senzilla/ eh no no a veure esta fent: aquesta parella esta treballant molt bé aixo/ que
vol dir/ el que tu deies (.) no esta fent meravelles/ perqué aixo dependra de cada
parella/ pero si que es veu que és una gent que s’esta prenent interés en aquesta
activitat i que esta avancgant al seu nivell\ (.) és a dir aixo vol dir que en un projecte al
final tu pots tenir deu qualificacions o vuit/ o les que siguin/ i una de resultat final/ pero
les altres també compten\ (.) a mi m’ha funcionat bastant no establir massa jerarquies
de qualificacié\ i no dir no: perdoneu aqui el producte final: o un examen i tal siné: clar
al final tens la tira de notes/ bueno no no: no descobreixo la pdlvora no/ pero si que és
veritat que: a veure\ que els criteris que serveixen per guiar el procés poden/ i de
vegades fins i tot pactar/ poden pactar-se perqueé siguin també criteris de qualificacié/
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la qual cosa també com deiem I'altre dia la qualificacié és molt més fonamentada i molt
menys arbitraria/ (.) si és que: si és que ha sortit de tot aixd no/ ara perplexitats totes
eh/(.)

236. Emma: jo he fet aixo mateix i a més que ho veiessin ells\ llavors tinc distribuides
sessid u que han de fer/ pluja d’idees esquema/ qui ha fet la pluja d’idees/ feta\ d’acord\
ben feta/ mal feta/ millor/ pitjor/ o fins i tot una nota numérica/ tu pots tenir una idea:
i de cada sessid amb totes les notes els dic mira et poso aixd perque aquell dia vas fer
aixo molt bé pero aquell dia passaves de tot\ i: aixi/ en comptes de tenir una nota que
tu dius en tens deu/

237. Josep: si si
238. Emma: perqué has fet deu sessions/ doncs: a dividir\ o a: fer: algun consens\
239. Laura: i si no com déieu l'altre dia: quan es presenta/ el producte que es

presenta no és el producte final\ sin6 que el que es presenta son tota la documentacio
del procés/ la informacié que han recollit: ah:: com han omplert les pautes de seguiment
que tu els hi has donat/ com han contrastat amb els companys allo que ells primer
havien escrit i qué han aprofitat de tot el que havien escrit els companys/

240. Josep: un esborrany/

241. Laura: quina informacié nova han recaptat/ i tot aix0 t’ho van donat i al final
tens el producte final/ i aleshores també pots fer de més i de menys/ perqué jo crec que
té rad el que diu la Roser: si segueix aquest aquest procés:

242. Josep: =generalment millora=
243. Laura: és que s’ha de millorar\
244, Jordi: si perqué a més a més sempre hi ha allo de: has de millorar aixo0 i aix0 i

aixo altre i a vegades pots posar una nota que després pot: pot si ho revisen: per
exemple I'apartat de revisié pot millorar substancialment allo que han fet/ clar ja sén:
ja ja: valores un cert producte pero que no és el final sind que després pot millorar\
potser si que una mica de: allavons nosaltres qué valorem/ expressié escrita/ expressio
oral/ etcétera llavors com ho farem/ si hem de fer: tota la seqiiencia/ pero bueno aixo
és una altra questid\

245, Josep: son criteris
246. Jordi: sén criteris si (..)
247. Sonia: jo també he optat per fer com tu: els estic fent escriure un text explicatiu

que després hauran d’exposar a la classe/ pero clar son molt poques sessions ja just
abans de vacances perqueé aixo no es pot reprendre/ llavors també he fet una graella i
amb cada grup els ensenyo exactament el que es valorara/ i també els hi he donat a ells
no/ tots els passo que jo aniré avaluant perqué ells puguin veure com és tot el procés\
llavors fins i tot es pot dir: mira tens aixo aixo aixo aixo aixo aixo\ jo crec que has millorat
en alguns aspectes en aquests no/ llavors d’aixo depén la teva nota (...) pero igualment
o sigui:: per mi eh/ que: que m’hi poso ara quasibé: és:: uf: (.) tens un munt de coses al
cap i sembla que sempre s’escapi per algun cantd o per un altre

248. Jordi: {(@)ja ja}

249. Sonia: llavors et surten una parella que ha decidit que:: que ell faria un tros de
text I'altre faria un altre després:

250. Mireia: si
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251. Sonia: voldria: ho volen parlar perd:: no sé:: no sé se m’escapen un munt de
coses no perque: vas veient no/ vas repassant aquests punts/ aquest. | dius: si amb
aquests treballaven aixo0 i els altres els estava intentant explicar aixo de la compactacio
gramatical/ i els connectors/ i els altres no sabien resumir ben bé el que havien llegit\
ff:: i és: no sé com que és complicat\

252. Emma: perd no notes que d’un grup a un altre millora/ jo per exemple dels tres
primers hem fet: el mateix projecte diguem no/ amb el primer vaig sortir i vaig uff: amb
el segon dic bueno ja he arreglat allo/ i amb el tercer dic: perfecte\ (.) ja m’ha donat
temps d’explicar-ho tot/ de veure els errors que tenien els treballs i perqué no els fessin
explicar-los: sobretot: no feu aixo/

253. Algu: si clar

254. Emma: i dius mira: I'experiencia:

255. Alguns: @@ @ (..)

256. Paula: pero jo el que: (.) en tot aixo que expliqueu/ vosaltres teniu al cap/ perqué
és un dels problemes que jo he tingut no/ en dissenyar tot el que seria la:: el tram no/

257. Jordi: seqliéncia

258. Paula: tota la seqiiéncia (.) perqué: una cosa és el que penses/ una cosa és el

que acabes dissenyant i una altra cosa és el que quan ho poses en practica acabes fent/
després no saps com t’"ho manegues/ clar: el model és molt complex/ i:: (.) i:: no sempre
tothom pensa que esta fent sequéncies no/ perque:

259. Alguns: @@ @

260. Paula: a veure aquest: explica aixo que:

261. ingrid: no:

262. Paula: si explica aixo va

263. ingrid: perd quina/ de totes les coses:

264. Paula: (XXX) va explica una/ (.) la:

265. ingrid: la del: de la lliada/

266. Paula: si

267. ingrid: pero que explico/ el qué: el projecte/
268. Paula: a veure tu qué ma deies aquest mati/
269. ingrid: re que se’'m va océrrer: @@ @

270. Paula: ja veuras

271. ingrid: a veure un dels problemes que tenim tots és: fer-los llegir no/ i jo: jo vull

que llegeixin o molt o poc o el que sigui la lliada/ clar la lliada és la lliada/ i llavors eh: he
pensat: bueno tinc la sort aquest any de que tinc entre els alumnes de primer i els
alumnes de segon/ vint-i-quatre alumnes que sén els vint-i-quatre cants/ (.)

272. Laura: vint-i-quatre qué/

273. ingrid: cant de la Iliada

274. Jordi: cants de la lliada

275. Laura: ah::

276. ingrid: eh/ els vint-i-quatre cants\

277. Laura: vale vale

278. ingrid: llavors: eh:: he agafat/ he fet un sorteig a més a més tots stper engrescats

perque he escrit uns paperets amb els nimeros de la Iliada ja:
279. Jordi: els hi agrada aix0
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Alguns: @@ @

ingrid: ja (XXX) entrar ja els hi enganxa\ (.) llavors cadascu li ha tocat un cant/ i::
bé aix0 ha estat la fortuna no aixi/ cada cant té una persona assignada/ llavors la
setmana vinent m’han de presentar un resum del seu cant/ i a continuacid els hi he fet:
els hi he fet posar: eh que dividissin els personatges per bandols/ el bandol grec i el
bandol troia/ que: triessin cinc epitets épics del seu cant/ i un simil\ que a més a més
aprofitava perque: com que no ho havien vist mai/ aixi també veien qué era un simil (.)
bueno (.) llavors aixo és la primera la prévia/ i quan llegeixin el seu cant a mesura que
van llegint han de triar un fragment que ells considerin que: que els agrada o el que els
atrau: que pot ser bonic: per exemple els hi vaig posar I'exemple de que la persona que
li hagi tocat la sort del comiat de I’'Héctor amb I’Andromaca/ doncs que: que aquell sera
per exemple un bon tros\ un bon fragment\ (.) llavorens jo la setmana vinent me
I'ensenyaran/ jo els hi donaré el vistiplau/ i durant els Nadals/ eh:: m’han de fer un
muntatge audiovisual amb el fragment eh: de com ells vulguin perqué se’ls nota que
tenen: que alguns voldrien fins i tot representar-lo\ pero es tallen\ i ahir em
preguntaven bueno i si el volem representar en quin ambient/ dic home: no muntaras:

Alguns: @@ @

ingrid: {(@) no muntaras una troia no/} perd: pots agafar jo qué sé un jardi/ o és
igual I'entorn si I’entorn és el de menys/ és el que tu representis no/ (.) perqué van dient
que representaran que representaran pero: ja veurem\ no sé qué faran/ algu jo crec que
si que s’atrevira\ (.) llavorens han de: o bé eh: gravar-lo amb veu/ fins i tot els hi he dit:
gue s’ajudin entre ells perqué el cant és individual pero a vegades hi haura: converses/
llavors que s’ajudin entre ells o que demanin a algu de casa o un amic que li faci I'altra
veu/ el pare o la mare o qui vulgui/ (.) i: un alumne em diu: el meu pare m’ajudara/
{{(@)doncs el teu pare/} llavorens eh: han de: eh el fragment que ells triin: li han de fer
un muntatge/ o bé amb imatges gravant-se la veu/ i musica/ i:: i bé ha de sortir aquest
muntatge\ llavorens com que m’estic adonant de que tenen moltes menys
competencies amb I'ordinador del que jo pensava que tenien/ o sigui jo s6c una reina al
costat d’ells/ (.) no saben ni inserir una imatge en un text alguns/ és que jo no en sé/ jo
dic no m’ho puc creure/ (.) llavorens previ a aixd/ aquesta setmana passada se’m va
océrrer la idea: els tinc els tinc bojos els pobres/ que m’enviessin un muntatge
audiovisual/ ni que fos de deu segons era igual/ eh:: representant la frase ave caesar
morituri te salutant\ (.) llavorens m’havien de triar unes imatges les que volguessin/
gravar-se la veu/ fins i tot posant la musica de fons fer el muntatge i enviar-me’l/ i jo
allavors jo comprovar de que sabien fer un muntatge audiovisual i a partir d’aqui ja
podien fer 'altre (.) m’han enviat unes virgueries/

Alguns: @@ @

ingrid: o sigui hi ha hagut un alumne que m’ha fet un: dos gladiadors lluitant
amb uns ous\ m’ha fet uns ouos: no sé: ha enviat unes virgueries/ llavors ara quan
tornem de Nadals m’entregaran la: el power point bueno el:
Jordi: =el muntatge el muntatge=
fngrid: no pot ser power point ha de ser un: un muntatge
Laura: el pobre: el pobre Brad Pitt tindra la carrera truncada per sempre
Alguns: @@ @

Laura: pels teus alumnes
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291. Jordi: doncs els nostres van fer un fragment de Terra Baixa amb amb: qué era
amb clips
292. Maria: amb clips
293. Jordi: amb clips i si si es movien els clips i tot
294, Alguns: @@ @
295. Maria: jo aquest any ho he fet amb: amb titelles\ s’han gravat la veu llavors la

representacio enlloc de sortir ell ho han fet amb titelles\ i la veritat és que ha sortit: a
veure que estava prou bé

296. ingrid: és que ells tenen: sén molt ingeniosos

297. Jordi: sén ben ingeniosos (.) a mi em van colar una: a sociolinglistica/ diu i ara
us posarem un fragment molt antic que hem trobat la biografia del Pompeu Fabra\ i si
si/ alli comenga tot/ que jo em vaig creure dic aix0 ho han trobat en algun lloc/

298. Maria: (XXX)

299. Jordi: i després resulta que hi ha com un programa d’ordinador/ que hi ha uns
personatges/ i alli:

300. Algu: movie maker

301. Jordi: el que passa que quan van comencar a sortir {{@)uns amb unes
metralletes que devia ser Chicago i tot aixo/} jo vaig pensar: que és d’América aquest
home:

302. Alguns: @@ @

303. Jordi: i després els vaig comencar a coneixer la veu\ dic mira ells: pero vull dir
gue ho saben fer tan bé/ que: que: sén habils eh/

304. Maria: aquest any hem fet també amb aquest programa el Terra Baixa

305. Jordi: veus/

306. Maria: i la veritat és que ho han fet molt bé perque els personatges es movien i

tot/ vull dir conforme el que anaven dient/ ells gravaven la veu/ jo vaig quedar parada
eh/ i algun moment fallava pero vaja que déu n’hi do\ i a més a més veure’s els uns als

altres/

307. ingrid: bueno a mi em van

308. Maria: n’hi ha que ho van interpretar eh/

309. ingrid: van bojos de que passi tots els videos de I'ave: de I'ave caesar/

310. Jordi: si si

311. ingrid: que ensenyes tots els videos/ dic vale ja ho farem ja ho farem

312. Maria: a mi em van demanar de passar els gags

313. ingrid: ah:

314. Maria: és a dir tot allo que els havia sortit malament que si tenien temps que si
teniem temps un dia podiem dedicar-lo a passar::

315. Jordi: =ah si: allo: al final=

316. Paula: llavors\ aquest tipu de treball que feu/ que: (XXX) ens ha explicat/

representa que té una fase de preparacio no/ representa que té una fase de realitzacié/
i:: el que no has dit és a quina: quina ha estat la fase d’avaluacié/

317. ingrid: ah: no: aixo als Nadals
318. Alguns: @@ @

319. Paula: no/

320. ingrid: entre les moltes coses
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321. Paula: és a dir que: si: si pensem és un treball per projecte no/ és un treball per
projecte perque és un projecte: han de fer un audiovisual etcétera/ pero hi ha altres
exigéncies a més a més aqui\ quan explicava/ demana la: o sigui hi ha la lectura/ hi ha
tot el procés de treball sobre la lectura/ que no queda clar com acaben de::

322. ingrid: ah i un afegit un afegit (.) els he obert un forum a I'auleta/ és que: jo no
paro de parir @@@ els he obert un forum a l'auleta on han de fer una intervencié
minima d’una paraula nova que ells descobreixin en la lectura de la lliada\ i la primera
gue ha estat ha estat la meva que els he posat hecatombe) llavorens els he posat una
definicié i una imatge\ llavors farem un mini diccionari de la Iliada entre tots\ de
paraules especifiques del moén oniric\

323. Josep: és molt bo

324. Sonia: és maco eh/

325. Paula: si si

326. ingrid: jo ara penso déu meu

327. Laura: és una seqliencia de seqiiéncies

328. ingrid: perd ara ho explicaveu aqui dic:

329. Jordi: =clar: sén coses:=

330. ingrid: a més és que jo rutllo per la nit comenco brr:: mira se m’ha ocorregut
aixo/

331. Paula: clar: diu no: una parida:

332. Algu: {(@)si:}

333. Paula: a veure pero és que aqui hi han coses: o sigui hi han demandes diverses/

o sigui que: és com diu la Laura una seqliencia de seqiiéncies perqué aqui tu estas
demanant/ o sigui hi ha per una banda lectura/ per una banda hi ha resum de la lectura/
hi ha intercanvi de les lectures/

334, ingrid: =si si=

335. Paula: que no sabem: perque en el forum fas una altra demanda pel que veig
336. ingrid: ah i ells faran una exposicié: o sigui ells: s’explicaran a classe el seu cant\
337. Paula: per tant hi haura una explicacié una exposicio oral

338. Laura: =oral=

339. ingrid: si si

340. Paula: exposicié oral

341. ingrid: si\ per ordre\ el que passa és que com que sén alumnes de primer i de

segon/ el cant que li hagi tocat a un que sigui de I'altra classe I’explicacid jo\ és que no
ho podia fer d’una altra forma\

342. Paula: vale pero llavors vull dir que: que les demandes/ o sigui que en el: en el:
en lo que seria un model doncs per acompanyar perqué és clar tu ets: aqui hi ha molta
cosa dels alumnes que treballen sols o que s’ho munten sols/ pero hi han aspectes que
sén: no/ mhm: que com: com treballaras/ o sigui com ah: com resoldras pregunta no/
el problema dels nens o aquells que no se’n surtin\ tots se’n sortiran a fer-lo/ eh:: tenim
garanties de que tots se’n sortiran a fer-lo/ o n’hi haura algun que necessitara ajuts/
ehm: potser alguna d’aquestes coses que requereixen més: treball o que poden ser més
utils: es podrien plantejar per fer-les a I'aula i estic pensant concretament en coses de
llengua o en coses de lectura no/ en coses que ens afecten no/ de llengua\ perque les
coses més audiovisuals més de fer muntatges/ aixo no els costa gens de fer-s’ho a casa
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seva 0 a casa dels amics amb els ordinadors etcetera\ pero tot lo que serien els
processos: doncs estaria bé que ho compartissim en alguna sessié en algun grup/ i és
aqui on entra tot aixo llavors\ perqué llavors és on entraria: com ho hem de fer/ o sigui
aixo mateix parcel-lat\ alguna petita cosa d’aquestes muntada sobre un treball a fer a
I’aula\ que seria: que a tu et permetria anar seguint el: el procés\ aixo seria una mica la
idea que jo portava de dir: quina activitat voleu fer/ de quina manera podeu ajustar
algun aspecte/ si no tota/ perqueé aixo és multiple/ que pugui posar en dansa aquesta
observacid del que passa en el procés/ de treball sobretot si és escriptura/ has parlat de
resums per exemple/ has parlat de les intervencions al forum/ no/ coses que té que
impliquen: escriptura/ (.) hi ha I'exposicié oral ila preparacié de I'exposicié oral/ com
prepararan: hi haura algun text que prepari I’exposicié oral/ (.) totes aquestes coses\ (.)
sén sequéncies de seqliéncies eh/ (..) perqué sén molt complexes a vegades: fixa't és
gue hi han moltes demandes aqui\ (.) moltes moltes\ llavors els microprocessos diriem
no/ el que nosaltres estem en aqui intentant focalitzar/ per exemple el tema de
I'escriptura\ el tema de la lectura i I'escriptura\ el tema de I’exposicid oral perd sempre
estem parlant d’alguna cosa que porta a fer alguna altra: aixd no/ atenta a aquesta: no
sé si algu altre esta immers en algun treball aixi: ara o de cara a: (.)

343. Josep: jo és que sempre estic immers en treballs aixi (.) bueno semblant no: no
té res a veure\

344, Paula: tu que faras ara/

345. Josep: pero si que: bueno\ ara estic en un projecte: molt senzill eh/ d’exposicié

oral d'un tema/ pero que m’esta portant a moltes coses clar\ diferents\ (.) he he partit
de la: del del: de la interaccid informal\ (.) i llavons havien d’observar qué feien quan
parlaven de manera simuladament natural/ i d’aqui estem avancant cap a la: cap a l'oral
formal\ i 'oral formal acaba amb un projecte d’exposicié sobre un tema\ (.) és molt
dificil treballar I'oral m’estic adonant/ que és la primera vegada que el treballo molt a
fons molt a fons/ i: i és complicat/ i torna a ser magnific el tema del modelatge eh/
maghnific és una: és un descobriment per mi: el tema de fer jo una exposicié oral\ que
ells observin i després categoritzar les seves observacions: aixo em porta a la parrilla de
procés/ a la parrilla d’avaluacid/ a tot\

346. Paula: quan parlem de modelatge: sabem/ heu: heu heu vist alguna activitat aixi
de modelatge/

347. Algu: no

348. Paula: no/ si/ tothom/

349. Laura: jo crec que s’hauria de: que n’hauriem de parlar més detingudament)\

350. Roser: =presentar un texto como: modelo no:/=

351. Josep: no és aixo\

352. Roser: no es eso/

353. Josep: és que tu fas com a expert

354. Roser: ah:

355. Josep: llavors tu ofereixes una sessid en que tu dramatitzes ah: el procés i

producte que els demanes\ si és una carta al director/ tu la fas\ alla davant seu\ la
planifiques\ la pots fer més o menys la comences\ si és una exposicié oral tu fas una
exposicio oral\ (.) llavors la cosa és que ells han d’observar que estas fent tu (.) i sobre
les seves observacions tu ah:: organitzes les dades/ per exemple jo: en qué he
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organitzat/ en aspectes: estructurals\ aspectes: eh: eh: quinésics 0: o proxémics de
posicio: de moviment del cos de la cara etcétera\ aspectes d’entonacid/ aspectes de
documentacid\ recullo tot el que han dit i categoritzo\ i a partir d’aqui hi ha una primera
aproximacid/ ho entenen perfectament del que és una exposicié oral/ I'has fet tu pero
en el fons tu estas utilitzant el que ells han vist\ i a partir d’aqui: tens una perspectiva
extraordinaria per comencar a treballar el seu propi procés i el seu propi producte/
perqué se n’han fet una idea a partir del que has fet tu\

ingrid: perd els hi has preparat alguna pauta o alguna cosa:/

Josep: no no no/

ingrid: =amb els items que han de valorar/=

Josep: a posteriori/ a posteriori/

Laura: que fa el profe/ qué ha fet el profe/

Jordi: =pero és clar cadascu es fixa en alguna cosa=

Josep: ells es fixen en diferents aspectes/

Jordi: ah:

Josep: pero jo quan categoritzo/

ingrid: clar

Josep: ja categoritzo amb tota la intencié del mén\ estructura

ingrid: i com ho fas oralment només/

Josep: no no jo els presento una: un full on jo he anotat tote sles coses que han
dit pero les he categoritzat per apartats

Jordi: clar estructurades

Josep: no/

Jordi: com el que fem aqui

Josep: estructurats\ paralinglistics/ que aprenen més: paralinglistics en aquest
moment\ aspectes ah: quinésics proxémics de posicié de com m’he mogut\ aspectes eh:
tonals: tot ho vaig posant de tal manera que: ah: després del modelatge i en funcié de
les seves/ socialitzo el coneixement de tots i ells ja tenen una primera idea de: de: en
gue consisteix una exposicié oral/ perqué és el que han vist/ (.) de tal manera que entre
el que ells han vist i el que jo els hi dono/ hi ha una:: relacié de continuitat tan clara/
que "assimiliacié és molt més immediata/ que: ells ho han vist/ per tant I'nica cosa que
jo faig és categoritzar les seves apreciacions/ i a partir d’aqui anem afinant/ ah: diguem-
ne el model amb altres exemples i aixdo em déna una perspectiva extraordinaria perque
comencin a treballar en la seva propia exposicié oral\ (.) amb una cosa fonamental que
és que una vegada que hem vist qué és una exposicio oral a partir del que jo he fet/
comenco a fer tallers\ pero tallers molt concrets eh/ tallers d’entonacié per exemple\ o
tallers d’estructuracié/ que és a on introdueixo el tema dels: dels connectors/ de
manera molt exhaustiva ademés/ (.) necessitem connectors per lligar les diferents parts
del text oral/ quan introdueixo el tema del: de la gestualitzacié/ dels signes no
linglistics/ i: pero a base de tallers\ (.) eh/ independents i seguits/ i llavons ah: en funcié
de tots els tallers apresos ja hi ha una primera: ah: una primera: un primer treball en el
que faran\ planifiquen el que faran no/ encara no estic aqui eh/ ara estic en la
categoritzacio i el primer model\
ingrid: =cada taller una hora/=
Josep: eh/
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375. ingrid: cada taller una hora potser de classe/ o::
376. Josep: no:: que va més més
377. ingrid: ah vale
378. Josep: jo em passaré amb aquest projecte d’expressio oral un mes i mig\ (.) ah:

si si no: cada taller:: home pel taller d’estructuracié/ models d’estructuracié connectors
diferents tipus de connectors/ buf: aixo ja porta temps/

379. Roser: cuando haces tu exposicion les das una parrilla de coses en las que se
tienen que fijar/ o no/

380. Josep: no\ no ho he fet\ ho he fet de diferent manera\

381. Roser: lo haces después

382. ingrid: ho fa a posteriori

383. Josep: a posteriori (.) pero clar a posteriori casa amb totes les coses

384. ingrid: clar: si si\

385. Josep: perqué veuen meravelles (.) és que a veure és que un nano em deia\

cambia de volumen o: deia: ah: cambia de volumen segin quiere destacar la
importancia de algo\ és impressionant/ és impressionant\ o varia d’entonacions/ (.) clar
els he pogut explicar avui la importancia que té variar de corbes d’entonacié de cara a
I’'amenitat del discurs/ (.) vull dir i és veritat han vist/ i llavons clar era: era inoportu
perque deien: clar aixo ho fa el profe tal

386. ingrid: =si si=

387. Josep: millor no comentem/

388. Alguns: @@ @

389. Josep: pero clar és veritat/

390. Laura: clar

391. Josep: que un tio que exposa des de una base tonal purament enunciativa/ ah:::
eh::: dorm a les ovelles

392. Laura: clar

393. Josep: llavors si no trenques aix0 amb cobres exclamatives/ amb corbes

interrogatives/ el discurs és insuportable\ i és veritat el discurs oral/ pero clar sén coses
que veuen de primera ma/ i després quan els hi retorno les veuen més clares (.) llavors
tot aix0 en aquest: jo estic content perqué m’ho estic passant bastant bé\

394. Paula: bueno llavors el dia setze de gener que jo crec que ja hauras fet més feina/
395. Josep: si
396. Paula: i: pel mig esta el forum i: aquestes coses i més gent que estareu fent més

feina/ (.) jo diria que seria el moment on no tindrem cap intervencid/ tindrem tota
I’estona per tots nosaltres/ si préviament ens feu arribar i ens feu arribar doncs: coses
gue hagueu fet per distribuir el temps que cadascu tindra/ per intercanviar

397. Josep: molt bé

398. Paula: i per veure: si us sembla:: (.) qué: quin punt ens trobem i quines coses si/
quines coses no/ quines coses interrogants/ (.) etcétera\ del que: del que hi ha\ llavors
hi han materials penjats/ hi ha el forum/ no sé si hi ha: si voleu més bibliografia/ aquest
mateix document té més bibliografia/ també el puc penjar/ voleu que el pengi a
bibliografia aquest/

399. Alguns: si

400. Paula: si/
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Laura: amb: amb: seqliencies didactiques i té exemples fantastics

Paula: fantastics eh/ llavors teniu a més a més/ aquest de: les seqiéncies
didactiques per aprendre a escriure/ i el que ja us vam donar de segones llenglies de
I’Oriol que també teniu aqui/ (.) bueno bones vacances: bones festes: bon any:
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Annex 2 — Transcripcions

Cinquena sessio

Paula: bueno aqui ens teniu completament corpreses a la Teresa a la Laura i a mi/
Laura: jo de fet no volia venir

Alguns: @@ @

Paula: ella deia i ara que/

Laura: i ara que faigjo/ (.)

Paula: perque llavors és clar és la primera reunié després de les quatre: és casi equador
perque la:

Jordi: cada dia hem comencat després de les quatre

Laura: no:: de les quatre sessions

Tania: que no és a dos quarts de cinc/

Mireia: és que no el coneixeu/ (XXX)

Tania: Jordi no em posis ara I'emboli al damunt

Paula: i allavons déiem i com ens ho muntarem/ i com ho farem/

Tania: =ai perdona=

Paula: i hem estat aqui donant-li voltes/ i finalment vam pensar que: la sessié d’avui que
no té diguem-ne cap explicacié per part de cap expert ah: especifica/ era una mica: era
una mica de refosa del que haviem fet fins ara/ de veure on esta tota la gliestié de: qué
ens ha portat fins ara tot el que hem anat escoltant llegint: eh/ incorporant\ des del
punt de vista teoric/ i per altra banda en aquestes practiques que nosaltres hem fet i
que es tractaria de compartir-les també/ eh: qué hi ha de tot aix0/ que es reflecteix en
aquestes pautes/ en aquesta: en aquest treball de tot aixo que hem fet fins ara no/ com:
com podem contrastar aquesta teoria que ha anat arribant a partir de les aportacions
que ens feien I'Oriol: la Marta: la Teresa: en la fara I’Anna després\ vull dir totes
aquestes: les lectures/ les altres que s’hagin fet/ el que vosaltres heu anat parlant/ tot
aixo\ tot aixo és el que en diem la T que alguns ja sabem de qué va no aix0 de la T de
teoria no/ i qué:

Algu: té algun error allo:

Paula: no no

Laura:no:laTaltailaT:

Paula: la T grossa:

Laura: laT grossaila T petita

Paula: aixo és un codi/ aixo és un codi que nosaltres feiem servir quan féiem la formacio
gue: ens va anar bé no/ aquesta T grossa és la T dels experts\ dels teorics diguem-ne
reconeguts i que: porten bagatge que: autoritza a donar-los solvéncia no/ o: validesa\ i
I'altra és aquesta T que també és teoria i que tots portem i que tots a partir de tot: tot
el que hem llegit i hem experimentat i hem parlat hem anat construint\ i aquesta: part
teorica que és bagatge després: d’alguna manera hi és en les nostres practiques)\ el que
cal veure és qué: quina part hi ha de qué/ i quines coses encara no acaben de sortir o no
acaben d’emergir/ o quines emergeixen i no hi eren/ es tracta de contrastar teoria i
practica\ que d’aix0 es tracta eh/ i aquesta és la sessié diguem-ne a grans trets que: i
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llavors vam muntar-la doncs aixi fent una primera part de repas sessié per sessié de les
quatre primeres sessions/ eh: per situar-nos que a més a més com que: després de les
vacances de Nadal i els torrons i totes aquestes coses la tenim com una mica emboirada
aquesta part i: recuperar-la/ la Laura anira fent un: diguem-ne:

Laura: entre les dues

Paula: entre les dues\ i després aix0: quan ho donem/

Laura: aixo: després

Paula: després si\ després us donarem una graella\

((la Laura fa una sintesi de vint minuts de les quatre sessions anteriors))

25.
26.

27.
28.

Laura: sivols fer una repassada: vols fer una repassada dels materials/

Paula: si jo ara passo la: graella/ ara repartim aquesta graella/ tindreu aquesta graella
perque aqui tindreu a més a més en aquest repas: veureu que hem fet un buidat: (.) que
m’he quedat: deixeu-me una que: (XXX) (.) aviam si us fixeu en aquesta graella trobareu
no solament un intent de sistematitzacié eh/ cada sessio els temes tractats: el tema:
Laura: els materials que hem donat/

Paula: els materials que hem anat aportant que hauriem de tenir presents: I'aportacié
de: que de la sessid hi pot haver/ fixeu-vos que és un esborrany a completar i a discutir
eh/ que no és: de cap manera és una graella definitiva: és un instrument a partir del qual
tothom pot ampliar: esmenar: aportar: és només aixo\ bé doncs: la part de materials
veiem que cada sessié hi ha hagut un imput també de lectura/ (.) algunes estan tocades
altres no/ simplement estan esmentades/ per tal de que cadascu vagi veient que: qué
hi ha de cada eh/ a la primera sessid hi va haver I'article aquell de: sobre la correccié/ a
la segona hi va haver I'article de la Teresa Ribas/ i totes les pautes que ens va aportar/
potser me’n deixo alguna cosa eh: pero vull dir: si me’n deixo o me n’he deixat: vull dir:
m’ho direu\ després/ a la tercera/ que és la: la de la Marta Milian la seqiiéncia didactica/
veieu que aqui hi ha un: munt/ un munt de materials que ens va aportar la Marta Milian
(.) i com veieu a la columna final diu recuperar I'explicacié un cop tothom s’hagi mirat
més acuradament els materials aportats/ perqué aixo és el que vam dir en aquest: va
quedar la: refosa d’aquesta sessid de la marca més teorica del model/ com que hi ha
tant material/ i és tanta densitat també pel que va explicar ella doncs: diguem-ne que
és un tema pendent)\ (.) aqui ella ens va enviar/ a part del seu power point i la seva
explicacid/ a més a més/ seqliencies de publicitat de poesia/ guia del poble/ personatges
de ficcié/ models de sequéncies\ després també vam penjar dos articles de I'Anna
Camps/ un article sobre escribir o la ensefianza de la escritura ah: revista signos de fa
un temps/ i després les miradas diversas sobre I'ensenyament: sobre I'ensenyament
aprenentatge de la composicid escrita\ estan penjats al moodle (.) i després estava
aquest document del Graham que vam penjar\ pos aix0 serveix una mica de recordatori
perqueé potser no sempre es fan les lectures potser en queden algunes lectures a fer/ (.)
i val la pena que les tingueu presents i en quin moment estan incorporades) (..) llavors
a la terce- a la quarta sessi6 hi ha I'article escribir en segunda lengua un reto de: I'Oriol
Guasch\ també el teniem penjat a: aqui al: moodle (.) també hi ha: si voleu fer un repas
per si hi ha alguna cosa que ens hem deixat: perqué la idea avui ara després d’aixo/
parlem-ne una mica pero: seria recuperar: els models de la Marta justament la sessid
més: més coixa diriem de la Marta que ens ha quedat més coixa de recuperar\ i
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recuperariem aquests models dels quals ens en va parlar per fer una mica de memoria
no/ els Hayes els Flowers/ Hayes i Flower/ la importancia del model\ (...) fins ara el que
hem fet refresca la memoria ens situa/ si/ seguim/ (.) aquestes lectures que veieu aqui
relacionades les heu fetes/

Roser: no totes

30. Alguns: @@ @

31.

32.

33.
34.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

42.
43.
44,
45.
46.
47.

Paula: la idea d’aquesta graella és que vosaltres incorporéssiu: les completéssiu\
d’acord/ i evidentment les esmenéssiu en allo que penseu que s’ha d’esmenar/ perqué
potser: ah: com que: avui no tindrem temps per parlar de totes les vostres seqiiéncies
didactiques les practiques que esteu fent/ perqué han anat arribant progressivament i
no: no hem tingut temps de mirar-nos-les ni de: res d’aixo/ doncs llavors el que
intentarem és ah: fer-ne algunes/ pero aquesta sessié la recuperarem en part en la
propera sessio i després en la penultima eh/ (...) no dieu res/

Laura: nosaltres el que us proposem/ el que us hem proposat és un recorregut tal com
el veiem nosaltres i potser resulta un pel ideal {(@)també cal que aporteu:}

Paula: bueno

Laura: clar: perqué nosaltres hem fet aquest model de: d’elaboracié pero: cal que es
contrasti amb el que cada un de vosaltres veu no/

Paula: de fet quan insistim amb tot el tema del portafoli famds eh/

Laura: =si=

Paula: el portafoli el portafoli el portafoli

Laura: és aixo

Paula: en realitat és aixo/

Laura: és aixo

Paula: és revisitar/ revisitar el que hem fet/ revisitar els documents que hem treballat/
revisitar les notes que hem pres/ les reflexions que s’han suggerit/ les intervencions dels
altres/ la lectura dels altres/ i a partir d’aquest moment veure com: com nosaltres
elaborem el que pensem que és més significatiu per cadascu/ perqué aixo és una: una:
un aspecte del trajecte que hem pactat la Laura i jo perque ens hem estat aqui:

Laura: esperonant 'una al'altra @ @@

Paula: clar

Laura: {(@)donant canya} (..)

Paula: no/ (...) jo havia preparat aqui una cosa senzilla diriem/ avera si ho sé:

Laura: aquest\

Paula: eh/ (..) a veure que el que ens va explicar la Marta forma part d’un procés que
dura des de fa més de quaranta anys\ o sigui una de les coses que jo vaig quedar més
esmaperduda quan vaig comencar a llegir totes aquestes coses de les quals no en sabia
res/ és que feia més de quaranta anys per dir alguna cosa/ ja llegint remenava la cua
explicant coses sobre els textos escrits i que aqui havien parlat els savis moltissims des
de feia molt de temps\ llavors clar hi ha una necessitat evident de renovar 'escola pero
que aquests models de: de: aquests estudis de la composicid escrita com que sén
problematics i tots ho sabem que sén problematics/ des de fa més de quaranta anys la
gent s’esta plantejant quin és el problema: com podem trobar la solucié: i esta fent
recerca sobre aixo no/ per tant: en el llibre que teniu i que us vam donar molt contentes
al comencament del seminari de I’Anna Camps/ eh/ ella: aquest llibre que és com la
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Biblia/ és un llibre canonic perqué fa un repas/ ella és la que ha portat aqui tota aquesta:
aquesta trajectoria de tots aquests models que us explicaré ara o sigui que aixo en
realitat és una espécie de resum del que I’Anna explica molt bé\ eh/ (.) allavors com que
és tan complex el tema de I'escriptura i d’ensenyar a escriure jo crec que té una doble
funcid/ i per aixo al seminari quan parlavem en el seminari déiem de formacié i de
recerca\ (.) perqué és evident que quan ensenyem a escriure d’alguna manera se’ns
estan plantejant una serie de problemes i de reptes que fan que si vulguem- si volem
donar resposta ens plantegem a nosaltres mateixes o: mateixos/ qué passa\ per tant ja
comencem a elaborar hipotesi\ hipotesi pero sobre les possibles causes de les coses que
detectem) el problema és que no sempre estem fent sistematicament recerca de la
feina que fem a les aules pero penso que ens demanem qué passa/ ens ho estem
demanant constantment/ i intentar posar solucié en funcio de les hipotesis explicatives
gue ens donem/ també\ per tant tota aquesta investigacio esta com: és alta investigacid
i esta més ben feta evidentment/ més fonamentada/ molt més del que segurament
tenim nosaltres des del punt de vista del bagatge que: que aporta tota aquesta gent\
perd totes aquestes investigacions sempre han tingut en compte diguem-ne tres
aspectes que sén importants des del punt de vista de I'elaboracié de I'escrit en funcié
de les finalitats que I'escriptor es proposa/ (.) i de la repre- en relacié amb la
representacio retorica que es fa del text\ avera com ho he de dir aixd/ com ho he
d’escriure/ com ho explico aixo/ per tant en funcié del text el destinatari i d’ell mateix
coma escriptor/ s’ha fet molta recerca i aquests models responen a aixo\ (.) en aquest
sentit hem de ser clars que aquests models de recerca/ aquests models que la recerca
ens dona/ en realitat s6n necessaris/ i jo reivindico que sén necessaris perque és una
cosa entre la gent de la professid/ entre els practics/ la recerca sempre s’ha vist com
una cosa inutil/ absurda/ que no té cap relacié amb el que ens passa cada dia amb el
Pepito Gdmez i amb el Juanito Giménez\ i no és veritat/ és a dir és un nivell d’analisi i
d’abstraccié que ens ajuda si el visitem adequadament)\ i si no pensem que és una
recepta sind que és un ajut disponible també perque nosaltres resolem en la mesura del
possible els problemes que se’ns plantegen\ per tant (.) sdn necessaris perqueé
evidencien aquests aspectes des d’un angle que de vegades no hem sabut veure o no
sabem veure/ sén: en aquest sentit ens donen ajut els models de recerca eh/ i que: sén
ajuts a I'hora de dissenyar els models didactics\ per tant els models de recerca ens
donen instruments perque després puguem dissenyar un model d’intervencié un model
didactic un model que: que pot ser que no funcioni perqué: perqueé es tracta de veure
per qué pero en tot cas si que ajuda\ i a més a més evidentment també donen suport a
diferents activitats\ els models estan: sén uns models que després donen lloc a mol- a
diferents activitats d’aprenentatge\ a diferents formes de treball eh/

Roser: puedo interrumpir/

Paula: si si

Laura: si

Roser: es que ahora que dices eso: hay una cosa que se: que pienso desde que
empezamos a trabajar aqui cuando se dice que: que hay un rechazo de: en los institutos
de: de lainvestigacidn y la teoria/ yo la sensacidn que tengo es que no llega/ que es que:
es como si: porque yo por ejemplo estoy encantadisima de estar aqui y bueno: lo
considero: me considero una privilegiada\ (.) y yo no lo rechazo de entrada/ lo que pasa
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es que: es como si: quiza es verdad que yo tampoco me habia movido lo suficiente
tampoco sabia muy bien que existia: como para ir a buscarlo\ pero es como que tienes
que ir a buscarlo y sino la imagen que yo tenia antes/ es como que: esta alli y: al margen
de ti\ y entonces yo pensaba para qué voy a ir si es algo que esta alli al margen de mi/
es la imagen que yo tenia no porque no lo rechazara/ sino porque no se acerca/ yo creo
gue es mas bien al contrario el movimiento que quiza habria que hacer\ como esto/ esto
para mi ha sido acercarse a mi/ y yo: pues claro que lo acepto y mas quiero y ya estoy
pensando Dios cuando se acabe esto qué voy a hacer/

Alguns: @@ @

Jordi: XXX

Roser: si pero no es lo mismo leer que estar aqui que esto es un grupo (.) es un poco lo
de la secuencia no/ lo de construir el conocimiento entre todos pues esto/ yo lo veo
que: que no: claro que puedo leer pero: es buscar un grupo si claro

Jordi: noitant i tant

Roser: entonces yo: es como romper una lanza en defensa de los profesores no/ que
tampoco es que sea rechazo porgue si almenos en mi caso mi experiencia ha sido esa\
Laura: es un divorcio: comun:

Roser: si:: como decir bueno quieren que me acerque pero es como algo que esta ahi
en su trono no/

Mireia: jo estic d’acord eh amb la Roser

Roser: y en cambio si se acerca/

Laura: =no es pot explicar millor= jo crec que no es pot explicar millor\

Roser: si se acerca luego ves que no es que tampoc es que esté en su trono ni vaya por
otro lado/ pero: pero se tiene que acercar porque: quiza tambien se puede decir bueno
tu también acercate/ yo en cuanto he podido me he acercado

Alguns: @@ @

Paula: no si jo: jo comparteixo completament el que dius perqué la meva déria des de
fa molt de temps és una déeria que qui em coneix de fa un temps ja sap que sempre les
tinc no/

Roser: claro es que cuando empiezas te lo facilita tanto te estimula tanto porque
empiezas a ver caminos de exploracién aunque te salga mal dices bueno pero ahora
corrijo esto y lo intento y ahora: que es un estimulo\

Mireia: mhm

Paula: pues ah: completament eh/ d’acord/ aixo d’aqui a mi m’interessa molt perqué: a
veure: és el que hem dit abans: o sigui: les vostres seqiiencies i quan vosaltres us heu
posat a fer les vostres: i els vostres treballs a I'aula i quan els exposem/ jo perqué ara no
estic fent exactament classe a I'aula i per tant no parlo en primera persona/ pero en tot
cas en el passat si/ (.) quan ens passen aquestes coses no son solament per un factor/
hi ha una multiplicitat de factors que ens incideixen a I’"hora de posar en practica una
activitat d’escriptura\ i:: el problema és detectar-los i com: no/ quins sén els factors/ o
quin és el principal/ o quins son els subsidiaris/ o qué passa: és a dir aquests factors sén
els que queden com amagats\ veiem la: la: veiem els simptomes\ veiem els resultats/
pero els factors que incideixen/ no els coneixem\ i per aix0 és necessaria aquesta:
dualitat no/ de plantejar-se de vegades les tasques que fas a I'aula com un problema
per resoldre\ com una petita recerca a fer/ sense pensar que: o: o: evitant pensar que
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hi han receptes magiques que et portaran a un resultat de a més b igual a c\ perqueé la
mateixa seqliéncia la mateixa activitat la mateixa tasca plantejada en cursos diferents/
és diferent\ feta per la mateixa persona/ ja no parlem de quan compartim instituts
diferents o grups diferents/ o sigui que hi han molts factors que: que estan amagats no/
i en aquest sentit/ aquests models/ hi ha aquesta llista llarga que déna la: ah/ fins arribar
als Bereiter i Scardamalia/ I’Anna Camps fa tota aquesta mena de: els models d’etapes i
els models cognitius pero des del seixanta-quatre fins a: fixeu-vos les vuitanta-set/ van
sorgint diferents tipus de models que: no parlarem avui/ que en el marc teoric aquell
gue teniu penjat al moodle podeu llegir i que: que sén fets: estan resumits a partir del
gue I"’Anna els ha explicat\ avui només ens a centrarem en el d’etapes/ que és el més
conegut/ el que coneixem més i el que sovint practiquem més a vegades/ potser
inconscientment perqueé és el que ha estat més difds/ aquest el Hayes i Flower que sén
els més famosos/ i els: Bereiter i Scardamalia per la: riquesa dels seus dos models de dir
el coneixement i de transformar el coneixement) (.) el model d’etapes/ (.) ho poso tot
junt eh/ (.) pautes: és aquest no/ que ofereix: pautes i estratégies per realitzar tres
moments durant I'escrit\ planifiquem/ escrivim/ revisem\ (.) com si fossin si: com si
fossin lineals (.) primer fem la planificacid/ després de la planificacié ens posem a
escriure/ i després d’escriure revisem\ (.) un cop revisat editem el text punto final
acabat\ val/ (.) els models d’etapes aquests que van fer el Rohman i Weckle/ ah: tenen
interés perqué: perque ells s’hi fixen/ quan: quan els llegim aquests models i quan els
veus/ (.) s’hi fixen en aquelles operacions que acompanyen al procés/ i ja comencem a
parlar del procés\ perque les coses no son ni lineals/ ni:: estatiques/ ara un bloc ara un
altre i ara un altre\ no son tan simples\ (.) inicialment sempre parlavem d’aquests
processos i a partir: sempre s’analitzaven els productes acabats\ per tant aquest era
inicialment com van: com van comencar\ pero: i es van comengar a fer perqué voliem
provar l'eficacia per millorar els productes\ per tant quan se fa aquesta primera
investigacié sobre els models d’etapes lo que es vol és millorar els productes/ és a dir
els textos\ (.) finals (...) aquest primer/ és en realitat el model d’etapes etapes/
d’aquesta gent del Rohman i Weckle\ eh/ model d’etapes\ pre-escriptura\
descobriment d’ida: d’idees\ etapa d’invencié\ nem a parlar de les idees\ eh/
escriptura\ produccié real de I'escrit\ escriptura\ reelaboracié del text/ i producte final\
(.) mhm/ tres etapes successives lineals\ planifiqguem/ ideem: parlem: mhm/
organitzem/ escrivim/ revisem/ i acabem) clar\ (.) la millora és el producte final pero:
les coses no son lineals\ problemes/ critiques a aquest: eh/ (..) que:: el procés
d’escriptura és l'interessant i que el procés d’escriptura no és lineal\ per tant el model
d’etapes és molt discutible/ perqué ja se centra en el text acabat)\ i abans no arribem al
text qué passa/ i aqui és on Hayes i Flower/ els models cognitius/ son interessants\
perque els models cognitius ja comencen a mhm: interessar-se per queé els passa/ eh/
durant: durant el procés d’escriptura als escriptors\ investiguen sobre: els que escriuen
la gent que escriu/ (..) estratégies que es posen en joc/ interaccions que es produeixen/
i aquestes operacions recursives que no soén lineals que es donen en els processos
d’escriptura)\ (.) a través de: una espécie de protocols oralitzats/ els Hayes i Flower:
avera si acabo/ em sembla que és aquest/ (..) no és un sol: o sigui publiquen molts
treballs pero aquesta: sobretot és el procés d’escriptura i no el producte I'avantatge
d’aquest model/ recuperen el model d’etapes/ no és que no: no és que el deixin



Cinquena sessio
16 de gener de 2009

bandejat/ bandejat/ sin6 que: el recuperen per perqué consideren una metafora del que
passa eh/ perque no tots escriptors a més a més no tots els escriptors escriuen igual que
aquesta és una gran troballa també\ perqué: perqué el tema de planificar/ textualitzar
i revisar/ no sempre: sobretot en el tema de la planificacié no sempre va aixi\ eh/ per
tant volen explicar la conducta i per aixo se centren en els nois i noies que escriuen/
mhn: i els fan fer protocols oralitzats és a dir que expliquin com/ que els: qué pensen
gué han fet com ho han fet per qué ho han fet/ és a dir no solament s’hi fixen en els
textos que escriuen sind en el que expliquen els: els nois que escriuen del que els passa
qguan escriuen\ i a través d’aixo/ (..) veuen que hi ha una distincié entre escriptors
experts/ lo que ells en diuen escriptors: escriptors escriptors experts/ i escriptors
inexperts o novells\ és a dir no estem parlant ni de gent amb més estudis/ ni gent amb
més anys ni res d’aixo\ sind que estem parlant de persones que escriuen amb més
expertesa que d’altres\ és evident que: sovint va associat a etapes educatives ia edat
de les persones/ pero si que és cert també que podem trobar com sabem alumnes a
primer d’ESO que escriuen meravellosament/ al costat d’alumnes a segon de batxillerat
gue no escriuen meravellosament\ o no tant com aquest nen de primer o aquesta nena
de primer\ per tant no estem parlant exactament de nivells educatius\ eh/ llavors el que
si que fan els experts és que: es representen la situacio retorica\ sembla que tots pensen
el que han de fer eh/ ehm: a qui va adrecat/ qui ho llegira/ per qué ho vull/ mhm: ehm:
ehm: qué:: qué busco amb aquest escrit/ és a dir abans de posar-se a escriure es fan una
representacio retorica: com ho diré aixo que vull dir/ és a dir pensen abans de posar-se
a escriure\ i potser fins i tot alguns fan com una mena de guié i es marquen com uns
objectius/ o un esquema/ diriem\ que son revisitats constantment/ mentre comences a
escriure perqué: que sé del tema/ seria una de les coses importants: aixo que vull dir
qué en sé i com ho dic\ no/ qué en sé i com ho dic\ llavors: aquest: aquest eh: aquests
dos mons/ lo que en diriem memoria a llarg termini que seria tots els continguts
enciclopédics que conec sobre aquest tema i que vull posar per escrit: qué en sé/ ah: el
revisiten constantment a I’hora que van escrivint a vera si realment estic: estic dient el
que vull dir\ per tant aquesta relacié permanent entre el que sé en funcié de qui va: qué
vull dir: com ho: van revisitant o sigui que no és una cosa lineal és recursiva eh/ i per
tant: aquesta xarxa d’objectius estan constantment revisitats\ (.) qué interactua aqui/
doncs interactua/ a sota en I'esquema que ens va passar la marta es veia\ lo que ells en
diuen memoria a llarg termini que serien tots els coneixements que I'escriptor té/
tematics/ sobre la representacié dels receptors/ sobre els esquemes textuals/ és a dir
he de fer un text expositiu/ qué és un text expositiu/ qué en sé del text expositiu/ ah::
he de parlar sobre:: doncs la: situacié a Gaza\ qué en sé jo dels palestins i dels israelians
i: que esta passant/ per qué bombardegen/ qué en sé d’aixo\ eh/ (.) i a qui li he d’explicar
sobretot\ la representacié dels receptors aixo és importantissim\ (.) el context de
produccié també és molt important perque sén aquests elements de la situacié retorica
en relacié a la intencidé que busco/ els receptors/ i el tema del que parlo\ per tant: el
text sovint genera: limitacions per tant el text eh: de vegades s’ha de reformular perque:
no esta sortint ni esta donant les: les coses que: esta plantejant un problema de
limitacions del que sé/ perqué hi ha coses que no les sé i potser les hauré d’ampliar/
potser no estic segur d’algunes coses: estic limitat\ llavors el procés de produccié dels
experts sempre passa per un procés de planificacié/ de representacio de la situacié i de
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planificacié/ de textualitzacié i de revisid/ si que fan aixd/ perd no necessariament
linealment\ eh/ (.) ni no necessariament primer planifiquen i després textualitzen\
perque sovint a lo millor poden comencar escrivint i després adonar-se fent-se un
esquema després a posteriori/ etcétera\ eh/ (..) la planificacié és molt important i Hayes
i Flowers parlen molt i dediquen molta atencio a la planificacid\ (.) diu que és un pla
guia: pla guia no/ del: del text pero que ehm: inclou tres subprocessos que sén molt
importants no/ generar idees organitzables i quins objectius diriem: tenim a I’hora de:
aquesta ordenacié quins objectius tenim en funcié d’aquesta situacié retorica que: que
marca doncs el el receptor el context la finalitat etcétera\ i que diu que hi ha dos tipus
de plans el pla dels procediments/ i el pla: els plans del contingut\ és a dir que hi han
dos tipus de situacid\ perqué: per una banda s’'imaginen i posen en practica com faran
aquest procés d’escriptura pero per I’altra com transformaran les idees en text/ o sigui
estan constantment movent-se en dos plans\ (.) i la planificacié és molt important/ (..)
és molt complexa com veiem pero clar un cop esta planificada venim a la textualitzacio\
la textualitzacié és molt complexa també\ complica multiples operacions\ és a dir tenim
un problema de grafisme/ en alguns nivells és important tenir-lo en compte) el grafisme
no/ (.) el grafisme de les lletres\ tenim un problemes d’exigéncies ortografiques/
lexiques\ morfologiques) sintactiques\ tenim aquest: la: la: I'organitzacié semantica no/
vull dir: intentar buscar reformular en funcié d’aquesta: d’aquest destinatari d’aquesta
adequacié que: el text esta necessitat\ per tant hi ha una obligacié de revisar i
replanificar sovint a partir de la textualitzacio I'escrit\ tot aix0 esta donant-nos la idea
de la complexitat del procés d’escriure/ que no és tan simple com planificar/
textualitzar/ i revisar\ sind que a dintre hi ha molta: no/ la revisié/ és el més important
del model de Hayes i Flower/ aquest concepte de (XXX) pero la revisio diu consisteix en
lectura i millora del text/ (.) I'avaluacié que el mateix: aquesta regulacié autoregulacié
que l'escriptor fa parcial o general a mesura que textualitza/ que esta: escrivint/ en
funcié dels objectius previstos que els ha de tenir present a I’hora de: revisar/ i en funcio
de la coheréncia de la situacié retorica/ del que esta: no/ de tot el que seria la
textualitzacié en: la funcié de I'escrit/ el tipus d’escrit que esta fent/ a qui li porta
etcétera\ per tant el concepte de monitor que estableix el model és molt important
perque és el tema d’aquest. Aquesta aquest procés aquesta mena de control que va
exercint-se al llarg de tot el procés eh/ dirigit a tot el procés (.) ajuda a prendre decisions
decisions de canvis/ de canvis d’estructura de canvi d’ordenacié de canvi de: de
modificacié/ de substitucid/ és a dir tot aquest monitoratge al final és el més important
perqueé es va seguint tot el procés/ tot el procés\ el de monitor\ (.) i clar aixo implica
capacitats metacognitives\ per nassos\ (.) per tant/ I'alumne que escriu és un alumne
que esta pensant perqué si no pensa/ i no I'ensenyem a pensar/ no li donem eines
perque a mesura que escriu reflexioni sobre el que escriu en funcié de tots aquests
elements/ no li estem: no I'estem ajudant a que construeixi ah: un tipus de: competéncia
que podra transferir aplicar: esta disponible a altres textos/ mhm/ és aixo eh/ és a dir el
concepte aquest de monitor\ de dir molt bé produim planifiguem produim ens
organitzem/ i fem: llavors el text produit fins ara I’anem revisant\ pero en funcié del
monitor tornem tornem tornem) el monitor no solament tornem sind també en un
moment determinat potser tornarem aqui/ (.) replanificarem/ remodelarem/ pos clar/
fixeu-vos que hem de tenir en compte que aqui hi ha una memoria a llarg termini/ (XXX)
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amb la que hem de comptar quan planifiguem: quan fem fer una activitat d’escriptura
gueé en saben d’aixo aquests nens/ com podem recuperar el que saben de tot aixo/ bé\
(...) poso tots junts/ (..) I'altre gran salt en els models/ després del model de Hayes i
Flower que ens déna aquesta: aquesta visio de la complexitat del procés d’escriptura/
de la tasca: del que és escriure un text/ eh/ (.) es complica una mica més quan arribem/
van una mica més enlla els dos models del: dels Bereiter Scardamalia no/ (.) perquée
plantegen que: I'elaboracioé del coneixement en la conversa i en I'escriptura és diferent\
(.) és a dir elaborar coneixement/ (.) ah: en la conversa/ no té les mateixes diguem-ne
caracteristiques que té elaborar i transformar aquest coneixement en I’escrit\ I’espai del
text és: complicat perque escriure és alhora natural i problematic com déiem perquée/
tu has d’estar en dialeg mentres escrius amb un receptor que és inexistent/ que te I’has
de representar\ per tant/ aquesta. Aquesta construccié de: I'escrit que fas ho fas en
abséncia real i fisica d’un receptor que només te’l representes/ el tens present\ mentre
que en la conversa i en I'espai: oral/ en I'espai de la conversa/ nosaltres reelaborem i
tenim possibilitats de dialogar i tenir imputs que ens aporten els altres\ llavors diu que
(.) és diferent doncs el model dir el coneixement que el model transformar el
coneixement perqué: avera si ho dic bé: ah: els processos mentals que hi ha quan
elaborem un text tenint en compte que: qui ens ha de llegir aquell text ha d’entendre el
que li volem dir per exemple/ i: ens hem de posar en la situacié de la recepcié d’aquest
escrit pe anticipar-nos als problemes de comprensio que tindra I'escrit que estem fent/
genera unes estratégies i una: i un tipus d’activitat en I'escriptor que és molt diferent/(
que és molt diferent a jo sé aix0 i ho explico/ eh/ (.) en aquest sentit/ (.) no vull: (.) el
més interessant del model del Bereiter i Scardamalia és aquest/ (...) és aquest que: que
diu que s’ha de tenir molt en compte/ qué seria la representacié/ I'escriptor ha
d’aprendre/ ((sona un teléfon que irromp momentaniament)) I'escriptor ha de tenir: ha
de tenir eh:: s’ha de fer una representacié mental del que ha de fer/ de la tasca
assignada per un costat/ (.) ha de veure per una banda/ quin és el problema que li
planteja el coneixement/ el: contingut del que ha d’explicar/ i:: i I'espai retoric de com
ho he d’explicar i amb qui ho he d’explicar/ aixo que deiem en funcié del receptor/ del
context/ la finalitat/ etcétera/ (.) i va constantment a I’hora d’escriure/ va constantment
des del problema del contingut tot allo que vull dir i ho vaig traduint en: explicacié/ en
la revisid/ eh/ ho vaig traduint una altra vegada quan comenco a escriure aixo que vull
explicar/ me n’adono que hi ha coses/ llacunes/ problemes/ en funcié de qué: de posar-
me en situacié del receptor/ del que I'altre esta entenent del que jo estic escrivint/ o
que he d’explicar una cosa i em trobo que no sé com explicar-la perqué em falta:
coneixement he de tornar a I’espai del contingut a recuperar o a ampliar coneixement
tematic que no sé com explicar-lo/ i tornar-lo: eh/ aquest aquest espai de revisitar
constantment/ precisament allo que vull dir\ aquest: justament aquest anar i venir/
aquest anar i venir/ és el que genera la construccio del coneixement\ ((sona un altre
teléfon que també irromp momentaniament)) bueno aquests sén els dos models/ mhm:
que ja: me atabalat\ a veure\ Hayes i Flower Bereiter i Scardamalia son la base del que
després sera el model seqiiencia didactica Greal\ que és el que us explicavem abans eh/
aqui parariem/ aix0: aquesta cosa tan (XXX) potser: que seria aquest\ veieu/ fixeu-vos
que: hi ha una cosa que en el model que ens va explicar la: la Marta el model greal és
molt important)\ fixeu-vos tota aquesta fase de preparacio realitzacio i avaluacié molt
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bé\ la representacié de la tasca/ eh/ per aix0 és important que els hi diguem qué han
de dir/ qué farem/ de tot eh/ formulacié de projectes\ qué hem de fer/ (.) formulacié
del que hem d’aprendre/ dels objectius d’aprenentatge perqué: ells han d’entendre que
escriure un text és una activitat per aprendre/ no és una activitat ni de castig ni passar
I'estona/ de passar-nos-ho bé per passar: per omplir el temps/ és a dir quan s’esta
escrivint s’esta aprenent) (.) s’esta aprenent pel fet d’escriure/ més enlla del que hem
d’explicitar o no/ aixo és un altre tema\ allavors formulacié de tot aixd/ qué han de tenir
clar qué hem de fer i qué hem d’aprendre/ i per tant a I’hora de dissenyar nosaltres hem
d’ajustar-nos a aquesta: aquesta anticipacié en funcié del que esperem que facin els
nostres alumnes pero: els hi hem de dir/ i aqui precisament que seria allo que potser
equivaldria al monitoratge eh/ al monitor dels Hayes i Flowers/

Laura: si

Paula: us en recordeu que esta aqui sota/ (.) és a dir nosaltres expandim els criteris de
realitzacio i d’avaluacié d’aquest procés/ que ja esta en aqui en la fase d’avaluacio
d’aquesta tasca que els hem de tenir nosaltres present pero els alumnes també els han
de saber\ per aixo negociem pautes etcétera\ (.) per tant I'avaluacio es fa al llarg de tot
el procés eh/ I'escriptura propiament del text/ clar planteja un doble: un doble espai/
un doble pla/ per una banda I'escriptura del text hi ha un procés de planificacié: de
contingut: de situacio discursiva: intencid destinatari etcétera\ tot aixo per grups mixtes
organitzes la tasca/ pero després hi ha un problema de sistematitzacié dels continguts/
dels textos que per una banda diuen/ i tenen progressid tematica és a dir tenen i
expliquen continguts i no donen voltes sense dir res/ és a dir que avancen/ els continguts
estan tematics (XXX) explicitar la informacié que es té/ buscar nova informacié/
organitzada etcetera: perd després: el que sén propiament continguts d’ensenyament
aprenentatge de llengua tot el que té a veure amb analisi de textos de referéncia/ tot el
que té a veure amb exercicis especifics de les habilitats d’escriptura/ de reflexié sobre
I’escriptura del text\ eh/ (.) al final de la tasca hi ha una valoracio final del projecte i dels
aprenentatges\ pero aquest el model/ la concrecié d’aguest model pot ser de un
projecte molt complex a un projecte o a una activitat senzilla/ en tot cas quan parlem
d’escriptura jo diria que: a les vostres sequiéncies es veu/ hi ha un disseny de projecte o
de projectes/ perqué: o un projecte que inclou subprojectes/ perqué hi han algunes
activitats que heu fet que son molt complexes/ i molts de vosaltres com ara veureu/ heu
anat buidant eh/ fent subprocessos subactivitats/ i després: bueno potser que passi la
graella: mhm: (.) bueno vull dir: a la lum d’aixo diriem que nosaltres pensem que: si
tenim en compte aquests models/ podem: fer un intent de veure i analitzar
reflexivament eh/ qué heu fet\ qué heu fet cadascu de nosaltres: amb les vostres
practiques d’aula\ perod bueno abans de continuar no sé si::

Josep: jo tinc: (.) és que a mi em sembla que del que planteges/ (.) a vera no sé qué
pensa la resta eh/ jo no (XXX) perqué suscita molts problemes: tot aquest esquema que
has explicat\ de les: dels models escriptura\ de vegades poden resultar molt teorics/
perd també és veritat que el conéixer aixdo modifica la teva practica o pot modificar com
déiem no/ la teva practica professional de manera molt radical\ per exemple jo parlaria
a nivell personal del que va representar per mi llegir-me el text aquest del Bereiter i
Scardamalia\ em va representar moltissim/ o sigui em va fer adonar-me’n que jo feia
alguna cosa bastant malament\ i aix0 és interessant\ (.) ah:: clar el que planteja el que
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planteja aquesta gent quan parlen de transformar el coneixement és que quan tu penses
en el receptor/ tu no estas aprofitant el que ja saps només amb la qual cosa només dius
el coneixement\ perqueé dius el que ja saps\ clar i aixo té unes implicacions didactiques
acollonants perqué si fem als alumnes que escriguin per a nosaltres constantment/ no
creem un espai de situacio retorica i el que fan en general és dir-nos-ho quan escriuen
Sonia: li diuen al profe

Josep: no/ mentre que si es planteja amb un receptor real el fet de: analitzar aquest
receptor quin és el seu mdén/ quines coses puc dir/ el tema/ quines complicacions té/
com em presento/ aixo si que li fa: a partir d’aquest: el tema que ha triat/ transformar
el coneixement/ i aixo és cert\ aixo és cert\ vaja jo: jo ho tinc com: com clarissim i cada
vegada més que aixo es produeix/ com tot el tema que deies tu del model per etapes\
clar el model per etapes planteja un problema molt greu que és que els alumnes
mecanitzen la feina\ i el grau d mecanitzacio els impedeix transformar el coneixement\
perque clar:

Paula: clar

Josep: comencen a plantejar el meu esquema sera aquest\ pim pam pim pam) després
fase de textualitzacid\ és que t’agafen el esquema i pim pim pim\ realment de vegades
han perdut consciéncia sobre el seu text\ estan fent una feina molt mecanica posant
paraules al que ja havien dit no/ i al final evidentment diem\ vinga una correccié\
tornem vinga\ una segona correccidé\ pero la implicacié racional/ la implicacié
mecacognitiva/ és petita/ jo vaig comprovar una cosa que em va semblar apassionant
no/ que és qué passava si en el mateix procés havia imputs per trencar aquesta linia de
mecanitzacio\ per exemple estaven comengant a escriure/ i ens repartien les coses que
estaven fent\ la gent deia hostia que esta fent aquest/ pos jo ho feia d’'una altra manera
i mira aquest el qué fa/ interrompies aquest element tan mecanic en el procés
d’escriptura/ tot aixo és una manera/ crec jo eh/ de plantejar o d’afavorir el tema del
monitor que tu deies\ vull dir afavorir el control metacognitiu sobre tot el procés
d’escriptura/ de tal manera que aixo ho veiem com a teoric perd quan comences a
aprofundir a I'escriptura a I'aula te n’adones que de teoric re\ bueno que si que és molt
teoric evidentment/ pero que guia extraordinariament la practica (.) aixo jo penso que
s’ha de dir perqué no és només:: a veure no és només centrar el marc: és més que aixo\
és donar pistes molt concretes que cohesié de 'aula (.) vaja crec jo\ no: volia fer aquest
aquesta::

Paula: no hi ha una cosa que a mi m’agradava molt d’aquesta gent per exemple aquesta
diferéncia entre els experts i els inexperts/ la barreja/ quan realment es pot donar
aquesta interaccio per exemple aquesta activitat que tu dius que intercanvien/ d’alguna
manera és a dir el nano que: eh: té moltes dificultats/ eh:: de coneixements/ aquesta
nanos tan: que tenen un bagatge tan curt/ de coneixements enciclopédics i de
coneixements de codi o sigui que estan tan marcats/ aquests nanos/ eh: en relacié amb
els escriptors més experts/ o en relacié a com escriu el mateix profe/ si veu/ si té models
d’imitacié i de com s’escriu/ i com es plantegen per exemple en diferents moments les
tasques d’escriptura per exemple en aquest primer moment doncs abans de continuar
ara anem a veure lo que fan tots (.) doncs estan donant estan tenint la possibilitat de:
eh: adquirir un: una imitacié/ per imitacié/ doncs una possibilitat una estrategia que no
tindria perqué esta tan preocupat a vegades ah: per alguns per fer bé la lletra/ que no
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poden estar pensant en altres coses/ alguns simplement perqué no poso mai accents/
i: allavors no pot estar revisant altres coses ni plantejant-se altres coses/ perqué només
esta: és:

Josep: =la sobrecarrega cognitiva:=

Paula: clar (.) llavors els Bereiter aquests estan: en un moment determinat parlen
d’aquesta metafora que a mi m’agrada tant de les pilotes en I'aire\ que diu si tots
agaféssim ara cinc pilotes a cada ma i les poséssim en |'aire se’ns caurien algunes perquée
no les podriem agafar\ hi han nens que quan escriuen un text estan amb totes les pilotes
en l'aire/ no poden estar agafant-les totes perqué: a mi m’agrada molt aquesta metafora
que diuen ells (.) ah:: i llavors el fet de que hi hagi la interaccié/ de que hi hagi el
compartir/ que I'activitat d’escriptura o fases importants de les activitats d’escriptura es
plantegin a I’aula/ déna aquest tipus d discurs/ ah: especialment per la barreja d’experts
i inexperts\ després es poden plantejar continuacié d’activitats perqué tenim el
problema del temps i aquestes coses no/ activitats d’escriptura fora de I'aula pero: la
reivindicacié de que I'escriptura es faci a I'aula ve per aqui: no ve perquée: ve perqué
segurament es donen més pau. Més ajuts als escriptors inexperts que d’altra manera no
els tindrien davant de: un topic:

Laura: per altra banda hi ha alguna de les seqiiéncies didactiques que heu fet que hi ha
una cosa que em crida I'atencié: i que: i que considero que és molt: significativa i que
pot donar molt de joc\ i és que quan us poseu a escriure amb els alumnes\ hi ha en
alguna sequiéncia didactica el fet de entre tots perd també qui fa de monitor/ escriu amb
ells no/ aquesta mostra de: de posar-te no/ a més pots ensenyar allo que fas no/ amb
un moment donat/ escriure amb ells/ també és un: una molt bona interaccid\ (..)
Paula: hi han problemes eh/ eh:: nosaltres déiem que posar tot aixd0 en dansa és
conflictiu i és problematic sovint perqué hi ha dificultat de gestié d’aula/ perqué sovint
els grups sén complicats/ perqueé els nivells/ perqué el bagatge/ hi han moltes coses que
son complexes pero que en tot cas el:: jo crec que: hi han algunes coses que sén bastant:
clares que és aixo no/ qué han de fer/ qué han d’aprendre/ qué s’ha de tenir en compte
en tots aquests processo/ saben que aquests processos no son lineals/ sén recursius/
de quina manera podem dissenyar aquestes tasques/ tot aixd ens dona una: unes: no/
ens dona un bagatge de a I’'hora de plantejar una activitat d’escriptura que: bueno que:
jo penso que és important eh/ de tenir-los present) allavors (.) hem passat aixo de la::/
Laura: ho hem passat si\

Paula: ho hem passat/

Laura: si si (.) i aqui hi ha dos nivells no/ de participacid/ en aquestes:

Paula: si si si\ la primera graella ah: que: ara teniu sobre les tasques que heu fet/ la
primera respon a:. La graella que vam fer en funcié del que vau portar el 7 de novembre\
la de les pautes eh/

Laura: si\ a partir de:

Paula: la vam:

Laura: de la segona sessio no/

Paula: si\ a partir de la segona sessid\ la vam repartir o vam parlar-ne a la tercera\ us en
recordeu eh/ (.) 'hem recuperada perque a partir d’aquesta després hem muntat la
seglient/ eh/ fixeu-vos que ja s’apuntava aqui sequiéncies didactiques/

Laura: alguns si\
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Paula: alguns ja havieu parlat i heu continuat
Laura: =en conjunt=
Paula: i fixeu-vos que diem aqui: ho diem eh/ les hem pogut mirar-les: hem pogut mirar-
les desigualment/ les primeres que hem anat rebent amb més deteniment/ per les
ultimes rebudes practicament no hem tingut temps/ de fet no hem tingut temps/ (.) per
tant la graella seglient és un esborrany també/ preparatori d’alguna manera seria com
fer un modelatge del: del buidat de les seqtiéncies que farem ara avui amb algunes/ i
que també hem preparat aquesta pauta que podeu anar: (.) hem pensat que: que pot
servir la pauta/ (..) per: analitzar i buidar la propia seqiéncia i la dels altres\ ara en
parlem d’aixo eh/ per tant la graella que segueix és: simplement una primera
aproximacio al buidat de les graelles que heu fet eh/ fixeu-vos que les hem repartides
per: etapes per cursos de la: de la ESO/ hem posat primer segon tercer quart batxillerat
i us hem anat col-locant en funcié del que heu pensat: bueno que ens deieu\ potser:
espero que no hi hagi cap error
Laura: i em sembla que n’hi han tres que no: que no hi sén\ oi/
Paula: clar aqui la:
Laura: que son les ultimes: la de 'Emma/ que 'Emma també m’ha enviat/
Paula: exacte\ clar ja I’ha buidat/ clar no hi sén perqueé:
Laura: ens han arribat aquest:
Paula: =o sigui que:=
Laura: la de la Maria: que ens ha arribat: I’lhem vist eh/
Paula: la tenim\ I’'hem impres

Laura: si si la tenim: pero clar\ no: (..)

Roser: la mia:

Paula: i tu també Irene ens n’has enviat alguna/

Laura: =la tuya:=

Roser: =es de tercero de ESO=

Irene: no:

Paula: ah:: pero aixo0 jo dic ara:

Laura: la tuya es de tercero de ESO Roser/ estas en cuarto:

Roser: la dltima: la dltima

Paula: veus/ vale\

Roser: es de tercero

Laura: la de las novelas de caballerias/

Roser: si

Laura: es de tercero\ vale\ {(...)

Paula: bueno en tot cas la: la: és igual llavors nosaltres el que hem: a veure el
que hem intentat amb aquesta graella és veure: per poder tenir elements de contrast i
d’analisi diguem-ne: compartit/ a veure quin és el producte que demaneu/ que heu
explicat/ en el cas de: del Jordi I'esquetx teatral/ la Tania ha fet poemes a |’estil de: ens
falta la Sonia que la Sonia estaria a primer d’ESO també/
Sonia: no:
Paula: esta malament aixo/
Laura: que no:
Sonia: no no:
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1109. Paula: esta a tercer/
120. Laura: no no esta bé/ és a tercer d’'ESO/
121. Paula: =ah si/ perdd perdé=
122. Laura: és que és la primera\ la primera si que ho era pero la segona/
123. Sonia: =la primera la vaig fer va ser:=
124. Laura: és elaborar:
125. Paula: d’acord
126. Laura: una: un: a partir d’Antaviana i de Romeo i Julieta/ fa un estudi de géneres
entre comeédia i tragédia i els fa fer una: una escena oi/
127. Sonia: si si
128. Paula: allavors si us fixeu el: les persones amb asterisc era perqué vam: hem

recuperat la que vau fer abans/ perqué no teniem encara en el cas de la Maria la teva/
i haviem dit carta/ i en el cas de la Irene era:

129. Irene: redaccion de un: redaccié d’un text hel-lenistic

130. Paula: ahm:: la Roser no I’hem buidat/ eh Roser/

131. Laura: si\ no\

132. Paula: la Ingrid tampoc ’hem buidat perqué no I’hem tingut: (XXX) i en el cas de

segon de batxillerat teniem dues seqtiéncies fetes per la Mireia i per la lolanda/ a partir
de la mateixa lectura i el mateix grup\ o sigui que sén dues maneres de treballar Amor
y pedagogia a segon de batxillerat eh/ del Miguel de Unamuno\ en el cas de la lolanda
era una wiki/ entrada: fer una entrada wiki a wikipedia/ i en el cas de la Mireia era fer
una radionovel-la una exposicié oral i un reportatge a la revista del centre\

133. Mireia: si al final\ un altre grup d’estudiants\

134. Paula: llavors hem anat buidant les tasques que plantejaveu/ qué faran o com
ho fan/ eh/ (.) i allavors veure: mhm: algun buidat en el sentit de: per exemple aqui a
I’aula escriure i un esquetx en el cas del Joan Ramon/ ai del Jordi/ (.) tinc un amic que es
diu Joan Ramon eh/

135. Jordi: =sempre m’ho diuen sempre m’ho diuen de tant en tant=

136. Tania: si

137. Paula: és que Joan Ramon (XXX)

138. Jordi:itant\ @ @@

139. Paula: en el cas de la Tania era fer lectura i poesia de bestiar bestiari i treballa

amb categories gramaticals Iéxiques i semantiques/

140. Tania: lo del: les categories gramaticals era molt poc eh/la veritat és que no:
aprofito cada vegada que faig un buidatge de léxic perque em diguin si és un nom o un
adjectiu pero no és que hi incideixi molt eh/

141. Paula: vale

142. Tania: ho tinc com a:: gairebé com a tic de posar-ho eh/ (.) no treballava més el
vers o les figures retoriques o: si

143. Sonia: en el cas de:: la Sonia era fer analisi de fragments d’Antaviana i Romeu i
Julieta/ treball individual fonamentalment a I'aula també/ i elaboracié d’un petit text
teatral amb pauta treball en grup/ en el cas de la: no he pogut buidar Mireia lo teu
perqué és que: (XXX) en un altre moment eh/ la veritat és que:

144, Mireia: si: no pateixis

14



Cinquena sessio
16 de gener de 2009

145. Paula: en el cas de la:: de la lolanda basicament hi ha molta cosa de I'habitual
perqué: ha plantejat: heu pogut mirar algunes seqiiéncies vosaltres/

146. Alguns: si si

147. Paula: treballa les TIC i les TAC/ la wiki/ treballa: fa lectura i: de I'obra i: treballas
sobre els géneres periodistics/ i després planteja la wiki com a: coma escriptura
col-laborativa/ després hi ha perioditzacié també eh/ vuit deu sessions vuit sessions un
mes i mig: aqui la lolanda que avui no podia venir ja ens ha dit que seria un mes i mig de
dues sessions o de tres/ mhm/ (.) en el cas teu Mireia:

148. Mireia: també ve a ser una cosa aixi

149. Paula: un mes i mig\ de quant son/ son dues sessions setmana/ tres sessions
setmana/

150. Mireia: son:

151. Laura: dues

152. Mireia: =tres=

153. Laura: tres tres

154. Mireia: =dos dos= no perque:

155. Laura: és a segon/

156. Mireia: si pero hi ha un dia que dediquem: a altres coses: (XXX) sén dos sessions
setmanals si\ (.) altres coses de morfologia i: (.)

157. Paula: o sigui que si son: és mes i mig son sis/

158. Mireia: si

159. Paula: i son dos mesos i mig\

160. Mireia: =si mes i mig= és no sé quan: és que se m’esta: s’allarguen no/ és una
cosa:

161. Laura: =@@@=

162. Mireia: que parlavem aquest demati: encara vaig per les exposicions orals pero

ja hem entregat les radionovel-les/ (.) també hi ha molta feina fora perqueé si no seria
impossible abordar-ho tot\ (.) hi ha feina col-laborativa pero a fora\ i llavors revisem
també a classe pero: és que tot aix0 és molta feinada\ per ells\ per ells també

163. Paula: i pel profe també

164. Mireia: si

165. Alguns: @@ @

166. Mireia: en la radionovel-les hi ha que m’han entregat que m’han dit clar jo

pensava que seria una cosa senzilla suposo que s’han engrescat tots que han intervingut
alumnes també de I'any passat a la radionovel-la amb cunyes publicitaries (.) i llavors
m’han portat en un amb un pen: i m’han dit: dura dos hores

167. Alguns: @@ @

168. Jordi: dos hores imagina’t

169. Mireia: clar no m’hi cabien a mi totes: ja us diré alguna cosa pero teoricament
era una lectura senzilleta que havien de posar:

170. Laura: de tota la novel-la/

171. Mireia: no

172. Laura: d’algun capitol/

173. Mireia: de: des del capitol vuit al quinze\ del vuit al quinze\ no era tota la novel-la

pero com vam parlar de les cunyes publicitaries/ vam parlar de qué era el llenguatge
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publicitari pos: jo crec que s’han engrescat tant que perqué duri dos hores/ no sé ja us
diré: ja us diré:

174. Paula: a llavors una de les coses que haviem vist era focalitzar dintre d’aquest
projecte quines eren les tasques d’escriptura concreta que plantejaveu a les diferents
seqliencies no/ llavors en el cas de el Jordi déiem que havien d’escriure I'argument/
havien d’escriure dialegs/

175. Laura: i acotacions

176. Paula: i havien d’escriure acotacions com a tasques)\ en el cas de la Sonia i aqui:
elaboracio d’una escena teatral per exemple\ en el cas de la lolanda havien de: exercicis
practics de textos periodistics/ escollir_ fer un breu comentarii escollir entre els géneres
periodistics diferents/ pero també fer un comentari de la lectura/ més respostes en area
de lectura/ pero també fer apunts de continguts per a després\ en tasques d’escriptura
eh/ llavors aqui es tractaria de veure en les diferents activitats que plantegeu quines sén
les tasques d’escriptura diferenciades que aneu fent\ perqué clar en el cas de la
radionovel-la estic pensant\ segurament vaig a puntar-me en algun llolc/ segurament
han de: per una banda fer aportacions o algun tipus per fer la lectura expressiva
segurament de: de: no/ en plan radionovel-la de la: del que estan fent no/ pero també
les cunyes publicitaries que fan pel mig/ segurament també les escriuran/ o sigui hi han
tasques d’escriptura diferenciades)\ es tractaria de que ailléssiu/ ailléssiu/ les diferents
tasques d’escriptura que feu fer/ (.) tot allo que implica escrit per als alumnes\ tot allo
que els implica escriure\ (.) després/ (.)

177. Laura: és que moltes vegades hem observat que: en la majoria dels casos les
pautes van molt a pautar la macro tasca\ les: fins i tot les actituds durant la tasca/ per
exemple doncs: el tema de si fan una representacié oral/ com la fan/ si s’han esforcat/
si no si participen si la veu és clara si: pero en canvi hi ha poca pauta per a I'encarrec de:
se’ls hi déna unes ca: un encarrec d’escriure i aixo d’alguna manera se’ns: se’ns escapa
de com: de com: com se: com s’afronta aquest encarrec tan: tan complicat no/ com com
com es posen a: a: a fer parlar una persona d’una determinada classe social perqué
s’enfren: perqué s’enfronti amb un altre/ com se fa aixd/ com: qué vol dir no/ com: com
es fa un argument tan diferent del que és el dialeg la: elaboracié de I'escena no/ com
com ho fem/ com ho abordem aixo/

178. Paula: quin tipus d’ajut o bastides hi han per posar en es: per escrit les demandes
que els fem/ perqué és clar hi ha una demanda d’escriure aixo d’escriure allo de lo altre/
aparentment és una cosa senzilla que es pressuposa que ja: la poden fer/b pero que:
generen un procés: o sigui que: és complicat o sigui que:

179. Jordi: és que a part és el més dificil

180. Paula: clar

181. Laura: i és que no esta fet enlloc eh/

182. Jordi: =és la part més dificil=

183. Paula: per aix0 déiem aqui mirem en aqui en els materials de la Marta/ en

aquesta pauta que us hem: com a proposta d’analisi/ en aquesta pauta: a partir dels
materials que us va passar la Marta/ hi ha una analisi d’una seqliéncia: em sembla que
és la del Camel o: una d’aquestes

184. Laura: si

185. Paula: eh/ hi ha:
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186. Teresa Ribas: la de la: publicitat

187. Paula: o la de publicitat\ i llavors hi ha: les fases per exemple no/ que seria
interessant que les veiéssiu/ a les vostres seqiiéncies que heu: als vostres treballs/ a les
tasques que feu fer d’escriptura/ per exemple aixo no/ si segueixen aquestes fases que
diu la Marta en aquella analisi que en aquell: (XXX) no/ fase u presentacié del projecte i
presentacié de la tasca\ fase dos ampliacié de coneixements sobre el tema\ fase tres
observacié de textos models i elaboracid d’una pauta per a I'elaboracié d’una analisi del
text escrit\ fase quatre perdé

188. Jordi: no no

189. Laura: t’has saltat

190. Paula: m’he saltat una

191. Jordi: t’has saltat la tres si

192. Paula: de: referéncia m’he saltat una\ per fer el tipus d’escrit qué es demana/

observacid elaboracié del text/ planificacié i redaccié del primer esborrany/ i revisid i
edicid\ tot aixo eh/ ehm: és veure en les tasques que feu: realment aixo es té en compte/
perque potser si esmicolem ah: i aillem cadascuna de les tasques d’escriptura que han
de fer els alumnes/ clar ha de fer un esborrany després han de fer no sé qué/ que els

demaneu/

193. Teresa Ribas: passa que potser no cal que siguin exactament aquestes ni en
aquest ordre no/

194. Paula: no

195. Teresa Ribas: vull dir que aquestes orienten bastant perquée sén coses bastant
clares pero:

196. Paula: clar\

197. Teresa Ribas: pero potser en alguna seqliéncia concreta no: no van exactament
en aquest ordre o:

198. Paula: es tracta de que hi hagin uns instruments

199. Teresa Ribas: =formulades exactament=

200. Paula: que hi hagin com uns instruments perque focalitzem i mirem més amb

lupa d’alguna manera/ aquests patitus: aquests passes/ aquestes petites passes que:
que s’impliquen en en el procés no/ d’escriptura\ tema d’avaluacié com la plantegeu/

que:
201. Jordi: i que ell també també: veure sdn els passos que ells han de seguir

202. Paula: clar

203. Jordi: perqueé si els tenim clars/ ells també: els hi podem fer clars\ perqué:

204. Paula: clar

205. Jordi: a vegades te trobes vull dir jo m’hi trobo perqué dius bueno au feu aixo/

au ja esta\ i qué/ i n’hi haura que si que ho sabran fer perqué: perqueé tenen aixo de la:
intel-ligéncia llunyana aquesta pero d’altres no/ i a llavorens suposo que com més pautat
més clar\ llavors hauriem de tindre:

206. Paula: clar (.) sobretot perqué dones bastida/ (.) sobretot en aquestes fases o
sigui que: que son de: d’anar preparant la cuina no/ tots els ingredients per fer la recepta
eh/ per fer el plat (.) abans el plat no esta guarnit s’ha cuinar no/ pos abans de cuinar-lo
mentres es cuina o: precuina doncs:

17



207.

208.
209.
210.
211.
212.
213.
214.
215.
216.
217.

Cinquena sessio
16 de gener de 2009

Teresa Ribas: el que passa que jo jo crec que en aqui realment és el tema: com
deieu és el tema més dificil més: important/ que lliga molt amb el que deia el Josep del
Bereiter i Scardamalia que: jo també reconec com tu que quan vaig llegir el primer article
i després ja aquell que esta: em sembla que: eh que el vas proporcionar/

Paula: el de: el de:

Teresa Ribas: el de infancia (XXX)

Paula: si si

Teresa Ribas: reconec que:

Paula: no I’he penjat aquest

Teresa Ribas: no el vas penjar/

Paula: I’he de penjar:

Teresa Ribas: si perque és traduit al castella i és:

Paula: =voleu que us el pengi el famds Bereiter/=

Teresa Ribas: bueno no es pot dir que sigui facil perqué sén psicolegs
cognitivistes o sigui que: és evident que no és facil pero és comprensible em sembla (.)
jo trobo que realment que donen que fan com entendre més coses de tot el passa no
només ensenyant sind tu mateixa quan escriure entens coses no/ (.) jo crec que en aqui
i en el model de la seqliéncia també sortia una miqueta/ tot aquest tema de
I'acompanyament i dels coneixements que es necessiten per escriure o sigui d’una
banda escriure és aprendre o pot ser-ho no sempre ho és\ van veure molt bé tota
aquesta analisi que fan aquests dos models perd pot ser una: una situaciod
d’aprenentatge i a més amés de dues menes de continguts/ d’aprenentatge sobre del
tema que s’esta escrivint/ no/ si s’esta escrivint sobre el conflicte palesti doncs:
I"escriptura d’aquell text porta no només a buscar informacid siné aquesta informacié
processar-la relacionar-la/ amb la qual cosa hi ha un: un pas endavant amb el
coneixement del contingut/ i també a la vegada el: coneixement sobre I'escriptura i el
text i el com s’escriu i tot aixo no/ (.) (XXX) és aquest doble base no/ pero llavorens clar
com que quan estem escrivint és quan estem aprenent llavors aixo que tu deies de clar
han de ver un text han de fer un dialeg i han de saber qué passa quan parla un
personatge de tal classe social/ quina mena d’estructures sintactiques serien les més
apropiades en el seu llenguatge o quina mena de lexic seria el repertori més apropiat si
és un nen si és una senyora gran si és no sé qui si és de ciutat si és de poble:: (.) clar
llavors aqui hi ha aquest tema que ens passa sempre del que és abans i el que és
després\ o sigui d’una banda és: és quan ho necessitem i quan estem fent és quan ho
aprenem (.) pero d’altra banda necessites tenir una mica de coixi perque si no tens res:
o sigui si mai no has pensat que els personatges no parlen tots iguals no/ i que una: una
avia no parlaigual que un nen o que un: (.) per tant si no hi ha hagut en algun moment:
segurament previ o: clar el tema és que: amb la llengua tot és bastant recursiu és a dir
gue per aqui anem passant diferents vegades no/ pero segurament hi ha d’haver com
una mica de cosa prévia de pensar que: que aixo que no tothom parla igual i un dia s’ha
fet un exercici o digueu-li com vulgueu o en una lectura i s’ha comentat aix6 no/ que
fixa’t no/ aquest vocabulari és més propi d’aquest: I'altre tal: llavors pero: aixo queda
aqui diriem i no sabem ben bé qué han apreés d’aixo/ llavors en el moment en que ells
estan escrivint i ho han de: posar en solfa és el moment en qué segurament ho aprenen
d’una manera realment més: solida\ i reprenen allo que els hi ronda pel cap ai si és
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veritat no parlaven igual uns i altres/ pero en aqui fan un pas important aprendre aixo
llavors busquen ben bé: si aquesta paraula és propia d’aquest de I'altre/ i barallant-se
amb aixo és com: com aprenen: o sigui que clar 'acompanyament aquest que donem jo
crec que aquest és un tema sempre molt important no/ qué hem de donar abans/ qué
hem de donar després/ pero de fet quan s’aprén és en el moment/ i més amb el
problema dificultat de que: aquest moment no li arriba a cada alumne alhora\

218. Mireia: alhora

219. Teresa Ribas: és a dir que quan estem fent una activitat n’hi ha uns quants que
estan aprenent molt/ i aixo a vegades ho notem/ a la classe a vegades ho notes

220. Jordi: =sii tanti tant=

221. Teresa Ribas: i uns quants que notes que van vivint de renda no/ que van fent
amb el que ja saben/ i a lo millor se’n surten bé pero tu ja et veus que alla no estan
aprenent re nou\ i clar llavors per aixd amb aixo que deia el Josep jo trobo que una cosa
molt important de les sequéncies és el tema del context/ o sigui perqué realment el
context vull dir el context de la:: el disseny de l'activitat d’escriptura que: que ens
inventem no/ que a vegades no cal que sigui molt farolitic/ pot ser molt dins de 'aula i
una cosa molt acotada pero que realment sigui allo que s’ha d’escriure sigui alguna cosa
que I'alumne percep que: que té un context és a dir que és per alguna cosa/ I'alguna
cosa pot ser per preparar-me un examen que tinc d’aqui dies/ i per tant em faig un
quadro em faig un resum del que haig de saber o sigui no cal que sigui una cosa molt
espectacular/ una carta al diari/ algun dia la fas pero tot el dia no estaras fent cartes al

diari pero
222. Alguns: @@ @
223. Teresa Ribas: el que sigui perd que realment alld que: aquesta mena d’entorn/

jo crec que és el que permet que la situacio d’escriptura mhm: plantegi uns reptes/ aixo
que la Paula ha explicat molt bé del: del problema retoric i el: o sigui de veure allo que
volem dir/ a qui ho hem de dir i per quina situacié ho hem de dir/ llavors ens barallem
amb les eines del llenguatge per dir aquelles idees que tenim aqui: que ens volten i
també les intentem aclarir i les intentem encaixar dins d’una estructura lingtistica/ dins
d’un format que és el text/ pero clar aixo si no tens realment un context en que I’activitat
d’escriptura té un sentit i té una motivacié/ que no vol dir motivacié en el sentit que
sigui molt divertida

224, Jordi: no no no

225. Teresa Ribas: motivacid de que: de que té un sentit encara que sigui molt
avorrida pero que és una cosa que: que la: que la determina/ si no hi ha aixo llavors
passa el que fan el que feien/ jo us explico perque ho trobo molt paradigmatic/ els
nostres estudiants de magisteri fa molts anys jo feia classes de llengua catalana/ a més
a més de didactica/ llavors els feia molts examens a primer/ molts examens per
controlar la normativa i tot aixo\ i podien fer tantes faltes de no sé qué tantes de no sé
qué/ tantes de no sé qué: posavem uns quants temes i: llavors qué feien aquests
alumnes/ després algunes vegades els hi preguntavem que ens ho expliquessin i ens ho
explicaven clarissimament o sigui sabien que podien fer tantes faltes doncs ells en
principi hi havia un tema i pensaven que puc dir d’aquest tema pero com que era igual
que diguessin una cosa com la contraria com la de més enlla/ és igual: qué penses sobre
tal pero és hi ha no té cap transcendéncia/ qué és el feien deien avera quines paraula sé
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segons com s’escriuen/si trobo un ela geminada que no recordo si és geminada o no\
aixo no ho dic fora\ aqui no sé si aquest accent no sé qué/ fora aixd tampoc no ho dic\
la qliestid és que complis: vull dri: llavors clar qué passava aquest alumne/ ja ho feia bé
perque ell ara era un examen per tant lo que intentava és és superar I'examen pero
d’aprendre no aprenia re/ (.) és igual perqué alla en una situacié d’examen doncs mira\
(.) pero si allo fos una situacié de classe/ és un fracas com a situacié perqué no aprens
re\ justament el que volem és jo vull dir aixo/ no trobo la paraula/ o no trobo: és igual o
no sé I'ortografia per escriure-la/ o no trobo la frase perqueé aquesta frase no queda ben
bé: i em vaig barallant amb la llengua per dir el que vull\ llavors aqui és quan aprens\
llavors clar (.) 'acompanyament aquest que deéieu/ jo crec que és és realment la clau\
aquest acompanyament a vegades pot ser dir parem un moment i mirem aquest altre
text com ha fet aquest altre autor aix0d que ara a nosaltres no ens surt/ (.) o: busquem
tot aquest vocabulari avera no sé qué i avera quin ens a serveix/ a vegades pot ser aixo
parem (.) a vegades pot ser: (.) recordeu que la setmana passada o I'altre mes vam fer
no sé qué: busqueu la llibreta tal: a vegades pot ser: bueno proveu/ si sabem que poden
tenir recursos no/ proveu i després ja hi tornarem/ ja ens ho tornarem a mirar/ pero:
trobar aquest punt a mi em sembla que és molt dificil\ és el punt dificil/

226. Laura: o allo que feia el Santamaria amb aquella seqgiiéncia que tu ens vas
recordar

227. Teresa Ribas: si

228. Laura: que donava per exemple possibilitats de connectors/ ell feia fer un text

argumentatiu/ i amb tot el material d’acompanyament que donava/ doncs bueno tenir
en compte a mi és un estil/ jo no ho he fet mai eh/ a mi: jo no ho he fet mai: pero qué
indica/ que ell tenia en compte que a més a més de construir un text d’expressar unes
opinions i de preocupar-se perque els alumnes tinguessin un cabdal del coneixements
sobre el tema poguessin construir la seva propia posicid respecte aquell tema i la
poguessin expressar tinguessin també unes eines lingliistiques que els ajudessin a
vehicular tot aixo/ i aixo es pot fer de moltes maneres ell ho feia donant uns repertoris
doncs per exemple de connectors de com es comenga un text argumentatiu: com es:
quines peces hi han: quins connectors es poden fer servir: jo us dic jo és un sistema que
no he fet: perd que em sembla molt interessant perque demostra que ell tenia en
compte tots aquests elements que juguen a a diversos nivells en aquest nivell tan gran
de complexitat\ i per altra banda també penso que si aquesta part de la construccié d’un
escrit no la tenim en compte nosaltres no la tindra en compte ningd més (.) vull dir que
el professor d’historia ha d’ensenyar a escriure textos expositius deductius: aviam/ del
que siguin d’opinié/ pero pero: I'eina per fer aixo si no I'ensenyem nosaltres no
I’ensenyara ningl/ aleshores clar aixo ho hem de tenir en compte/ i com se fa/ doncs
bueno jo recordo que el Josep Santamaria feia aixd/ donava: és un sistema al que jo no
m’hi he apuntat perd considero que és un tanto perqué demostra que ell ho tenia en
compte/ que pode ho podem fer d’altres maneres pero que:i que a lo millor va molt bé
tenir una llista de possibilitats per construir un text eh no: no sé\

229. Jordi: de tota manera el que has dit és una mica el que: a veure la nostra
seqlieéncia didactica és com el seu text i el seu treball que han de fer/ ells se fan allo que
diem el seu esquema el seu plantejament/ i després el poden refer/ doncs nosaltres
també fem el nostre plantejament la nostra seqliéncia i dius ara caic que no hi havia
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pensat en aixo que parlen diferent i aixd no ho haviem vist/ pares i dius ah pero: no us
n’heu adonat/ i de maneres n’hi han\ és a dir que llavorens nosaltres mateixos si si hem
de pensar que els alumnes hi poden seguir pero poden com diem de vegades ah pero
ara ho canviaré aixo perqueé ho he reflexionat/ clar nosaltres no ho podem fer\ nosaltres
només podem graduar a veure doncs aix0: i a vegades comences a fer una cosa amb una
intencié i després dius vaia malament perd molt malament perque si no saben fer aixo
com han de fer aixo altre/ llavors t’has de: la gracia esta a vegades en dir hem dit que
fariem A pero ara farem B perque:

Tania: m’hi he repensat

Jordi: bueno: o: o:

Tania: em sembla que:

Jordi: o cal repensar o: clar perd primer ara veig que: no ho sé pos pos: tampoc
suposo que no ens ha de preocupar\ perqué el que seria de rucs és dir no: no pero
després de I'u tinc apuntat que he de fer el dos i ho faré\ no\ no seria logic/ llavontes és
una manera perque doncs mira avui que us he portat aquest text que us ajudara a fer
allo/ o aquell dia per mi: o algli saps aqui i a lo millor no ha sortit\ per tant és readaptar
la nostra seqliéncia/

Mireia: per aix0 s’allarga

Jordi: I'important és: per aixo s’allarga tant clar

Teresa Ribas: {(@)de vegades si}

Jordi: perd I'important evidentment és tenir uns objectius i tenir-ho el més clar
possible nosaltres i: a partir d’aqui s’allarga tant perqué sempre surten coses\

Paula: jo buscava: ara que estava aqui atabalada buscant perqué hi ha una petita
transcripcié que ja la trobaré i si la trobo ja us la penjaré de dos alumnes que estan
discutint el comengament d’un article (.) tenint en compte: és que és emblematic no/
perqué esta estan parlant/i un li diu a I'altre pero como vas a empezar asi/ li diu/ no ves
que asino te lovan a leer/ (.) i 'altre li diu tio pero a mi me gusta/ i I'altre li diu no: pero:
com es/ eh: a ver lo que queremos es que nos seleccionen no/ si no nos la publican no
sirve pa na

Alguns: @@ @

Jordi: doncs si si

Paula: o sigui estan negociant aixi com com aquell comen¢gament no no anem
bé

Laura: (XXX)

Paula: clarillavors era: és és molt: a mi em va semblar/ perqué els estava sentint

els tenia davant estava observant aquella classe/ i a mi no: jo no havia: no havia tingut
aquesta oportunitat d’escoltar-ho aixi no/ com s’estaven a I'un a l'altre plantejaven
I'inici: eh: estilistic jo diria ja de I'article del que havia d’escriure la carta al director/
plantejant-se en tot moment que primer els havien de seleccionar per publicar-los i
després els havien de llegir/ per tant aquestes dues coses eren importants\
Jordi: pero veus/ aixo: (XXX) diu diu devies estar escolta pero nosaltres pensem
gue jo parlo per mi quan passes a veure que fan que no fan/ moltes vegades vas mirant
el que fan i parles sobre allo pero clar ells si interactuen entre ells bé deuen fer tot aixo/
pero jo per exemple no sé com ho treballen i com el treball per qué/ perqué quan tu
arribes/
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245, Tania: callen

246. Jordi: segons com igual paren per si: per si tot aixo trobes que no és (.) després
igual se paren perqué canvien de llengua aquella cosa: ara ja no els hi dic res

247. Alguns: @@ @

248. Jordi: també pot ser: i a llavorens clar féra bo de grava’ls i veure com: com
funcionen/

249, Paula: clar pero llavors ja et plantejaries aquesta activitat com una recerca

250. Jordi: clar: si pero a llavontes segur que s’allarga el doble o el triple

251. Alguns: @@ @

252. Jordi: pero és veritat perqueé a veure ells (.) tecniques en tenen/ saber coses en

saben/ i segur que un apren de I'altre/ i segur que hi ha un moment que aquell que no
sabia diu ah: perd com que tu no ho saps no saps si aprenen o no aprenen/ no: no ho
sabem/ no ho podem saber\ (.) els hi posem examens/ els hi valorem i tot aixo/ pero és
fals aixo

253. Teresa Ribas: jo crec que a vegades també esta bé: aix0: o sigui algun dia posar
una gravadora i després escoltar és interessant/ és clar no: aixo ho pots fer un dia\ no
ho pots fer habitual

254, Jordi: ja: jaia més a més si ho saben també et diran:

255. Teresa Ribas: perdo també esta bé amb aixo fer que ells expliquin o sigui que
tampoc ho pots fer cada dia pero alguna vegada

256. Jordi: =no no no pero si si=

257. Teresa Ribas: demanar que el grup/ el final de la sessi6 els Gltims deu minuts/

expliquin ah: jo ho faig a vegades amb els grans d’aqui de la facultat

258. Jordi: =si si si=

259. Teresa Ribas: ah: el que han discutit o sigui sobre qué han discutit més o sobre
aquell text que han fet/ on hi ha hagut: qué és el que els ha costat més i que:: i que han
hagut de donar-hi més voltes en quin_ en quin trosset per exemple no/ doncs és un text:
en quin paragraf on en quina frase és la que els ha costat més de fer o si a I'inici o al final
eh/ depén de com sigui/ i per qué: qué era el que discutien o quines: qliestions i quins
eren els problemes/ jo crec que aixo serveix doblement per tu per veure: ells qué diuen/
clar que pot haver-hi coses que han dit o els ha passat per alt per tant:

260. Jordi:jajaja

261. Teresa Ribas: amb aixd no tens la realitat del que ha passat siné que la tens
filtrada per la seva: visid/ pero en ells també aixo els és molt important perqué els ajuda
a pensar quin procés han seguit i com ho han fet\ i si és una redaccié individual és més
dificil (.) també ho poden fer pero crec que és més dificil\ pero si han fet una cosa per
parelles o per tres/ que quan han posat problemes els han parlat/ ho han explicitat ho
han discutit/ pot ser que se n’hagin adonat més que en alla han discutit (.) si és algu
internament encara costa més d’adonar-se del propi procés no/ vull dir que és: sén:
maneres que algun dia poden servir no/ per: per adonar-se’n d’aixo\

262. Josep: jo és que tenia la sensacid que plantejavem tres temes que jo me’ls havia
apuntat aqui que soén fonamentals (.) un quan la Laura parlava dels connectors i
I’'exemple aquest que posava (.) és tema clau com es planteja la teoria/ com es planteja
la teoria ara sembla que amb les competéncies s’ha redescobert un tema que és més
que la punyeta no/ que és el tema de la funcionalitat\ com es recupera la teoria perqué
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sigui funcional/ o perqué aquells connectors tinguin sentit o aquella nominalitzacié que
sembla que és la manera que realment interioritzen el que és una numeritzacio escrita
o el valor o el sentit dels connectors perqué després els utilitzen (.) és un requeriment
de la tasca (.) la teoria com a requeriment de la tasca (.) penso que aqui ja hi ha una via
interessant no/ la segona via que estavem parlant ara també apassionanti que cometem
uns errors enormes és tot el que implica una activitat/ que a vegades fem una activitat
a mi m’ha passat molt no/ eh: (XXX) i no veiem que té tota una série de microprocessos
gue no: no podem per sapiguts/ que no els podem donar per sapiguts/ i llavors és quan
ens entrebanquem absolutament perque diuen bueno: i fan operacions mecaniques
perque no saben com fer-ho i se’n surten com poden pero som nosaltres que no hem
tingut en compte tot el que implicava procedimentalment conceptualment etcéetera
aquella activitat (.) un segon punt per mi apassionant (.) i un tercer punt que I’heu
comentat ara i que és veritat també que en el treball en parelles o en grup/ jo prefereixo
en parelles en aquest sentit/ (.) de cara a la situacio retorica que tu deies (.) i diu ho dieu
vosaltres/ ho dieu molt en el grup Greal no/ I'altre/ I'altre amb el que estas escrivint
funciona com a destinatari virtual/ vull dir que et planteges la situacio retorica treballant
amb un altre i escrivint amb un altre/ perqué tu proposes una cosa i I'altre et diu (.) ho
acaba de dir la Paula

Laura: =tio que no nos lo van a publicar=

Josep: no nos lo publicaran o esto no se va a entender/ o por aqui malament
porque: de tal manera que la preséncia del destinatari esta en I'acte de I'escriptura/ per
tant treballar cooperativament/ escriure cooperativament és magnific (.) es produeix
tot aix0/ i sén tres temes claus eh els que estavem tocant ara
Tania: a mi el que em preocupa és el segon que tu deies\ perqué és alla on
ensopego més jo (.) és a dir a plantejar una seqiieéncia en la qual séc jo la que m’hi
entrebanco i séc jo la que ho acabo: acabant malament no/ és a dir: perqué: ah: la idea
a I’engros és molt facil/ no dir: avera m’impressiona em fascina la de la radionovel-la o
la de: aquestes idees de fer un muntatge:: o una activitat que dir-la és molt facil pero
després tota aquesta colla de microprocessos: que sén els que hi ensopegues/ que sén
els que demanen temps que son els que demanen que tu tinguis molts recursos/ que
demanen que tu tinguis paciéncia/ perqué de vegades també el que demana la teva
paciéncia a I’hora de fer-ho que: que siguis mol flexible/ i jo sovint tinc molt clar el final\
el final\ pero salto tant a I'engros que després el final em falla/ perqué penso uf ja porto
un mes i mig tu/

Alguns: @@ @

Tania: he de canviar/ no no és que he de saltar/ i llavors ja ni I'avaluacio no tinc
clara o ja: faig un salt al buit\ clar en a mi la sensacié o el problema que se’'m genera
sovint és tenir la sensacid que sempre vaig amb una sabata i una espardenya i que
sempre acabo allo: ff:: se’m fon el tema (.) és el que em dol no/ és a dir: de de no ser
capac de tenir-ho tot tan clar o de: o de ser més ambiciosa o de no saber calcular/ aquest
és el problema que jo tinc perque:

Paula: déu n’hi do per aixo eh/

Algu: si déu n’hi do

Paula: lo que fas déu n’hi do

Laura: =pero tu creus que el problema esta:=
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272. Tania: jo per exemple de veritat el problema que: a batxillerat/ jo m’atreveixo
molt amb els petits/ no sé si és perqué em sembla que les coses les puc fer més petites/
perd és que a batxillerat gairebé m’espanta/ i: deia oh (.9 per aixd0 ho trobo tan
admirable aquestes activitats que feu a batxillerat les trobo magnifiques per en a mi sé
que faig aquests salts mortals i després em fa por no acabar-ho bé: ah: que se’m dilueixi
el tema:

273. Paula: és tu obres: ah digues digues

274. Laura: no no no és que m’agradaria acotar el que entén per una activitat
ambiciosa vull dir perqué: tampoc és que no estem tractant d’aixd/ de vegades em
sembla que precisament I'ambicié és el que ens caracteritza vull dir perqué no ens
satisfa cap activitat que no sigui fonamentalment ambiciosa/ o hem de muntar un blog/
o: hem de fer una wiki/ o hem de fer un programa de radio/ o hem de fer: i a leshores
ens: ens tirem al mar amb aix0d no/ i aleshores aixo pautem tot pautem com remem
pautem si el timd: pautem si portem |'uniforme planxat: si els galons hi sén: perd com
pautem precisament lo que no és ambicids/ com pautem allo que és el moll de I'os de
la feina/ per tant aix0 de I'ambicidé: I'ambicié jo trobo que és bufar i fer ampolles
I’ambicié/ aviam amb perdd eh ja sé que no: pero que: que: que ens deixa tranquils dir
que escriguin un conte/ que facin un: un video/ que: que facin un programa de radio/
fem un blog que escriguin el blog que facin una wiki/ i aixo és tan: dida: vale molt bé
pero aixo ho pot fer el fisica/ i ho pot fe rel d’historia i: enteneu/ que esta bé fer aixo/ i
ho hem de fer perqueé si no: allo de la motivacié que déieu la creativitat/ molt bé ho hem
de fer no nosaltres (.) tots (.) pero nosaltres el escriure i convertir en allo en: com com:
com ho ajudem/ com ho fem/

275. Paula: és que hi ha una cosa que és inalienable
276. Laura: 'ambicid/
277. Paula: hi ha una cosa que jo penso que és inalienable que: que no es pot treure

i és: és que: en el: les activitats que plantegem recuperem sempre aquesta: mhm: posem
la lupa en aquest apartat que és especificament de llengua\ mhm: perqué: jo crec que
podem confondre projecte/ projecte amb moltes activitats i ambicié com diu la Laura
no/ aquesta mena de: mhm: que és molt motivador pero que se’ns emporta/ que ens
arrossega i que ens fa perdre de vista aquestes parts petites que son les que donen I'ajut
linglistic/ les eines de llengua/ i de coneixements de llengua i literaris als alumnes (.) i
coneixements que solament els de llengua jo crec que poden donar

278. Teresa Ribas: de totes maneres jo crec que: que amb aix0 que dieu a mi em
sembla que estem continuant una mica amb coses que ja s’han dit que és que la qliestid
important i dificil és com conjuguem aquestes dues coses\ o sigui com conjuguem el:
qgue fem un text per un blog o per un: fem un wiki o fem no sé qué o una radionovel-la
o0 és igual o un conte amb forma més tradicional o el que sigui/ amb: aixo ens ddna el
context i ens ddéna: ens pot donar el destinatari la intencid: representar-nos: aquest
destinatari sdn uns nens més petits que nosaltres sén el public en general no sé que:
conjugar aixo amb aquests continguts que volem que aprenguin/ o sigui a mi em sembla
que en el model de seqiiéncia didactica una de les coses que hi han en la planificacié en
allo primer de tot és qué farem i qué aprendrem/ llavors aixo que en dieu la cosa aquesta
petita/ aixo que deia la Tania de: aquestes muntanyes pero llavors aquestes cosetes
petites que també has d’anar planificant/ a mi em sembla que les podem solucionar una
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mica si ens plantegem ben clarament a banda d’aquestes coses fantastiques que
pensem/ qué volem que aprenguin/ i si ens durara un o durara quinze dies o durara un
mes i mig: és igual encara que duri un mes i mig: no ho podrem aprendre tot hem
d’acotar una mica pel nivell que som: pel que hem fet abans: pel que hem de fer després:
pel programa que tenim per tot: no podem fer que ho aprenguin tot (.) llavors a mi em
sembla que pensant qué volem que aprenguin amb aquesta activitat que és molt
ambiciosa per definicid pero: pero nosaltres a dins d’aquesta mena de paraiglies tan
ambicids necessitem ser realistes i plantejar-nos uns continguts d’aprenentatge que a
més a més son els que avaluarem al final per dir si aquests alumnes han aconseguit el
que voliem (.) doncs potser per aqui trobem la manera de dins d’aquesta: qiestié més
ample/ fixar-nos uns aspectes concrets/ en la telenovel-la aquesta doncs hi ha: podriem:
hi ha molts hipotétics continguts d’aprenentatge fent una telenovel:la perd com que no
ho podem fer tot i tenim un temps limitat i uns alumnes etcétera/ doncs ens limitem en
uns i a llavorens en aquells uns continguts que volem que aprenguin sén els continguts
a partir dels quals o sobre els quals donarem aquest acompanyament: donarem llistes:
si volem que aprenguin a lligar els arguments i contraarguments en aquest text
argumentatiu doncs donarem aquesta: aquests ah: connectors/ i analitzarem un
exemple fixant doncs aixo/ si enlloc d’aixd volem que aprenguin un vocabulari de no sé
qué/ llavors donarem unes altres coses o sigui: I'acompanyament el treball més reflexiu
i de fixar-s’hi/ si fem una pauta d’avaluacio per exemple en el procés/ anira centrada en
aixo que volem que aprenguin en aquell context\ encara que: aquest aquesta: alld que
va fer el Josep Santamaria que un muntatge molt per exemple no/ alla era una defensa
una argumentacié/ una mena de judici s’acabava aquella:

279. Laura: si

280. Teresa Ribas: aquella seqtiéncia s’acabava amb un judici\ doncs alla hi havia
moltes coses/ es podrien aprendre moltes coses fent allo/ doncs fixa’t en aquest
aspecte\ jo crec que aix0 ajuda una mica en aquesta dificultat que deéieu que jo em
sembla que és molt real\

281. Laura: per exemple a mi em fascina Mireia tota la teva seqiéncia per
descomptat\ pero hi ha una part que és aquesta de convertir en escrit I'oral/ i que fan
una representacio oral expositiva i després aixd ho reconverteixen en un article per la
revista del centre no/ (.) vull dir és passar: imagina’t és passar d’'un génere a un altre (.)
aixo clar queé hi ha aqui/ hi ha tot tot tot una: un procés riquissim de reconversié sobre
el mateix\ a més a més sobre el mateix contingut/ el contingut ja el tenen I’Gnic que han
de fer és aplicar una: una forma diferent\ com com els ajudem a fer aixo/ com ho fem/
m’ha fet pensar: m’ha fet pensar molt de com ho faria que: qué és el que: trobo molt:

282. Mireia: jo de totes maneres del que diu la Tania penso que és més facil fer-ho
amb els de batxillerat que amb els petits\ perqué els de batxillerat sempre sén més
autonoms tenen més recursos/ penso que el que és dificil de fer sequencies didactiques
i que has d’acompanyar molt sobretot és als més petits

283. Laura: en aquest sentit els acompanya perfectament eh/

284. Mireia: si per aix0 vull dir que la dificultat és és: i jo per exemple a la
radionovel-la prioritzo algunes coses sobre d’altres perque clar: no: no pots tenir-ho:
evidentment que aprenen coses i coses que ni tant sols jo séc conscient

285. Teresa Ribas: clar
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286. Mireia: no/
287. Laura: clar aqui esta
288. Mireia: quan interactuen entre ells i ja saps que han intervingut altres alumnes

gue: clar jo aixo no séc conscient pero si que prioritzo determinades coses

289. Tania: i llavors com combines per exemple ah: el treball a casa i el de classe/ per
exemple amb tot aquest:

290. Mireia: a mi una de les coses que us vaig: que us vaig comentar amb el blog és
gue a mi m’havia servit molt i va ser una cosa que vaig posar en practica quan treballava
amb la Laura/ és bueno descobrir internet/ per mi la comunicacié amb ells que a més
em permet tenir un tracte molt indi- individualitzat amb ells/ i el: i internet entre ells/
vull dir que: aixo per nosaltres no: no ho podriem fer\ perqué es comuniquen entre ells
a través d’internet i es comuni: si tenen qualsevol dubte: hem fet aquest power pero no
ens acaba d’agradar fes una ulla: i llavors em permet: clar és fei- és molta feina pero
bueno també és molt agil vull dir també: de vegades quan fan coses és com: com
esperant que t’enviin coses i: jo per mi aixo ha estat una millora increible de comunicacid
amb ells i em permet:

291. Paula: el que passa és que per exemple la lolanda: a la wiki que planteja hi ha:
guants alumnes/

292. Laura: vint-i-dos

293. Paula: hi han vint-i-dos alumnes que se |i despengen d’internet\ perqué hi ha el

problema: o sigui hi ha un problema que: has d’assegurar molt que no tinguis un grup
d’alumnes nombrads

294, Laura: no estan tan guiats com el de la ingrid: la Ingrid els va guiant també

295. Mireia: queé li passa/ no ho entenc aixo

296. Paula: no: dic la: la:

297. Laura: I’has llegit la de la lolanda/

298. Mireia: si pero no: aixd no

299. Tania: que hi ha molts que no es connecten a internet i per tant diu que garanteix
que almenys n’hi ha un

300. Jordi: =els hi falta la clau o no sé qué=

301. Laura: lo de la wiki és complicat clar\ no és el mateix enviar un e-mail: (.) aviam

o: o fer doncs el que fa la ingrid fa: fa un monitoratge absolut de les eines informatiques
que utilitzes no/

302. ingrid: perd ehm: jo me’n recordava d’aixd que estaves tu dient de la
radionovel-la que: a mesura que vas fent van: et van sortint problemes que no tenies en
compte i que veus que has d’anar: jo aix0 per exemple del monitoratge ve per un treball
previ que vam fer on jo no vaig tenir en compte aquest monitoratge llavors clar:
m’anaven venint m’anaven dient: és que no sé fer no sé qué (.) doncs prepares: vaig
anar afegint coses que: que no tenia en compte jo que pogués passar aixo\ perque jo
donava per fet ja us ho vaig dir que ells sabien molt més que jo\ i resulta que no\ que jo
totes aquestes coses/ el que sé: que tampoc és que siguin una experta/ (.) és eh: jo sé
més que ells\ perqueé jo: a vegades a mi m’han vingut i m’han dit que no saben afegir
una imatge amb un text de word i: i no m’ho puc creure (..)

303. Mireia: jo en aquest cas saben més que jo (.)

304. ingrid: (XXX)
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305. Mireia: no els de: els de batxiller- els de batxillerat nostre en aquest sentit si que
sdn autonoms no/

306. Jordi: si

307. Mireia: sdn absolutament autonoms

308. ingrid: el que passa que: aixod de la lolanda no m’ho he llegit\ diu que té vint-i-
dos nanos que no es connecten

309. Paula: cinquanta: mira cinquanta-cinc alumnes/

310. Laura: té dos grups

311. ingrid: a mi em fa molta gracia perqué: jo amb aixo els discuteixo molt el tema
de que no han: (.) per que perque no tenen internet o::

312. Roser: no: porque no dominan

313. Paula: un wiki space

314. Roser: no han sido capaces

315. Paula: dice: dice reaccidon del wiki (.)

316. ingrid: =ah: amb la wiki=

317. Paula: la profesora/ abrié un wiki space

318. ingrid: has de fer un tutorial

319. Paula: i dié de alta a cincuenta y cinco alumnos y alumnas de dos grupos de

bachillerato\ primer problema\ viente de ellos no pudieron acceder de ellos por
problemas técnicos\ sospecho que por desconocimiento de las reglas del juego de las
altas en este tipo de herramientas (.)

320. Jordi: de donar-se d’alta per fer el codi:

321. ingrid: ui jo és que he hagut de fer tutorial hasta de com donar-se d’alta a I'aula
virtual\ entra aqui\ clica a formulari de registre/ clica: tot

322. Jordi: clar cosa que es podria solucionar si les feines en un institut

323. ingrid: =home per favor jo penso que és molt intuitiu=

324. Jordi: doncs se sapigués qui fa qué qui fa quan

325. Mireia: estiguessin coordinades

326. Jordi: i qué pots aprofitar del que ha fet un altre perqué: a lo millor I'any que ve/
bueno no ho sé perque son de batxiller pero: a lo millor jo que sé

327. Laura: =a visual i plastica=

328. Jordi: a I'dltim trimestre el de tecnologia fara aixo

329. ingrid: i es trobara amb els mateixos problemes que m’he trobat jo:

330. Jordi: bueno no pero representa que ja estaran ensenyats

331. Algu: ja estaran ensenyats

332. ingrid: ah::

333. Jordi: vull dir que moltes vegades moltes vegades és que:

334, ingrid: ja:

335. Jordi: damunt de: de que tot aix0 és lent/ clar representa que I’hem de fer més

de pressa perqué hem de fer moltes coses pero després I'any segiient ve un altre i fa el
mateix

336. Teresa Ribas: torna a comencar

337. Jordi: i fa el mateix/ i dius que rucs que som (.) és que: és que és aixi eh/ jo no
sé als vostres instituts pero: {(@)nosaltres}

338. ingrid: no: tots
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339. Teresa Ribas: em sembla que tots

340. Jordi: i diem encara no en fem pero tot i aixo és que és trist eprque: perque dius
va coordinem-nos coordinem-nos si au

341. Maria: ja pero el problema afegit hi ha que almenys a mi alguna vegada m’ha
passat és que els alumnes no sén conscients que alld que han fet amb tu/

342. Jordi: jajaja:

343. Maria: ho han de: ells per la propia iniciativa/

344, Jordi: =si si si=

345. Maria: ho han d’aplicar quan convingui

346. Jordi: =ho han de saber aplicar=

347. Maria: no no els hi sembla que allo que han fet amb tu és per tu: i no és per tu

348. Algu: i no és res per tu

349. Maria: exacte (.) és per ells perd que ho apliquin en les circumstancies que els hi

convingui no/ i de vegades aquest traspas trobo que els costa una mica no és a dir: (...)

350. Paula: doncs tenim moltes seqiiéncies per veure amb calma\ algunes les haureu
comengat a mirar/ nosaltres hem d’acabar-les de mirar/ mhm: la idea seria que la
propera sessio tinguéssim un espai per comentar-les tenint en compte que la propera
sessio és la data que esta emparaulada amb I’Anna Camps perque vingui a parlar-nos de
la: reflexido metalingtiistica i la relacid de I'ensenyament i aprenentatge de la gramatica
amb I'escriptura eh/ (.)

351. Laura: que ve al pél del que estem dient

352. Paula: que ve al pel d’aquesta reflexié: eh/ a llavors (.) a veure (.) jo: de cara a
preparar la propera: sessié s’hauria de fer alguna lectura potser per obrir boca en la: en
la conferéncia de la: de I’Anna/ vam repartir-vos un llibre d’aquest monografics\ no sé
si eren les seqliéncies o les bases\ queé eren les seqliencies/

353. Alguns: les seqliéncies

354, Paula: seqiieéncies\ (.) jo crec que el text introductori aquell de les seqtiéncies és
com canonic eh/ (.) jo crec que amb aquell ja seria com suficient com per obrir boca de
cara a la: (.) perqué hi ha un altre text que en tot cas: ah: que és un text d’una
conferéncia que va fer I’Anna a Valéncia/ aquell que va fer a Valéncia/ pero que penso
que potser anira millor llegir-lo després

355. Teresa Ribas: després

356. Paula: de que ella hagi fet la intervencié/

357. Teresa Ribas: si

358. Paula: com una mena de: eh/

359, Laura: el de I'aula/

360. Paula: eh/

361. Laura: el de 'aula si no/

362. Paula: el de I'aula sii a llavors hi ha un altre pero jo no sé si sera molt: el de I'aula

recull bastant/ us el penjaré (.) hi ha un que ha publicat ara fa poc I’Anna que es diu
escribir y aprender a escribir que és molt breu/ com que: jo us he penjat tot el marc
teoric del meu treball de recerca perqué mireu models de: d’aquesta gent amb calma si
teniu ganes/ ahm: només penjaré aquest\ aquest és senzill eh/ us el penjaré a l'aula
també (.) escribir y aprender a escribir que el va publicar a praxis al 2007 pero encara
esta en premsa\ no el va publicar esta en premsa
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363. Roser: y uno que has mencionado antes/ no me acuerdo cual
364. Paula: esta en la: tercer sessié penjat
365. Roser: no (.) uno que has dicho que colgarias
366. Teresa Ribas: el del Bereiter i Scardamalia
367. Paula: =Bereiter=
368. Laura: =Bereiter=
369. Paula: I'explicacio de Bereiter i el model Bereiter lo tenéis el marco tedrico\ alli

esta explicadito todo\ pero ademas el texto original és que no sé si el tinc digitalitzat (.)
el digitalitzem el fem\

370. Roser: infancia/

371. Teresa Ribas: Infancia y Aprendizaje pero fa temps eh/ noranta::

372. Paula: si no no jo crec que el tinc i si no el digitalitzem\ jo crec que es pot
digitalitzar

373. Teresa Ribas: si una fotocopia alla: al: ordinador

374. Paula: alla a 'ordinador d’alla

375. Teresa Ribas: (XXX)

376. Paula: pos avera que m’ho apunto (.) jo diria que per una banda que hi ha feina:

gue no sé com esteu de feina/ perqué per una banda tenim les seqliencies didactiques
de cadascu per us la buideu\

377. Laura: el que també estaria bé és que de cada seqlien- de les seqléncies
didactiques féssiu d’alguna manera un contrast amb el model (.) crec que podria estar:
la veritat és que haviem dit que ho fariem aqui avui pero: se’ns ha tirat el temps a sobre
i: no pot ser perod és un: jo crec que és molt bon exercici

378. Paula: =pero6 aquesta és la idea no/= aquesta és la idea de fer-lo

379. Jordi: de fe runa mica aix0 el contrast aquest no/

380. Laura: si perqué esta: clar és una mica el buidat

381. Paula: si buidem: després podem: jo crec que podem fer el contrast quan

tinguem relacionat)\ relacionades cadascuna de les seqiiéncies/ i tothom n’opini jo crec:
perque: jo crec que ara que: no sé com ho veieu perd jo crec que son tan riques les
seqiliencies que heu fet/ tan interessants/ jo crec que: per diverses raons a uns i als altres
els pot ser (tils i interessant parlar-ne no/ i aixo ens portaria un temps\ (.) després si
algl més vol enviar: completar el que sigui ho pot fer: no ho sé\ (.) penseu que una de
les coses de 'aula virtual que ens pot donar joc és aquest compartir aquest forum que
esta una mica mort

382. Alguns: @@ @

383. Tania: Paula aquesta fitxa ens la penjaras també/

384. Paula: esta penjada

385. Tania: doncs aixi: i la omplim directament: i la omplim directament i la pen- o te

la enviem o te la:
386. Paula: a llavors per penjar/ per penjar documents/

((dediquen tres minuts a parlar del funcionament del seu forum intern i quina és la millor manera
de compartir documents))

387. Paula: a llavors per una banda hi hauria aixo/ els documents que vulgueu afegir-
hi/ el tema de: el tema de les lectures varies/
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388. Laura: =penjar el Bereiter i Scardamalia=
389. Paula: penjar Bereiter Scardamalia/ (..) i penjar hem dit una altra cosa:
390. Teresa Ribas: I’Anna aixo de praxis
391. Paula: I’Anna Camps
392. Laura: i ja esta: (XXX) I'has penjat
393. Teresa Ribas: ah doncs si
394, Paula: no (.) no I’he penjat encara (.) hi han els models teorics hi ha la pauta i hi

ha les seqtiéncies\ no no I'he penjat encara\ (.) a llavors hi ha un tema que jo volia
comentar-vos avui que és el fet que I'altra sessié després del 30 és: quin dia el 13 de
febrer pot ser/ ara ho tindria escrit/ és que hauriem de: jo tinc un problema aquell dia
amb el Departament d’Educacié (.) jo i uns quants

395. Irene: no el 20 el 20

396. Paula: el 20 de febrer (.) és el 20 el 13 no en tenim/

397. Teresa Ribas: la sessio és el 20

398. Paula: perfecte (.) uf (.) que m’havia apuntat que era el 13 jo: (..)
399. Teresa Ribas: no hi ha problema

400. Tania: el 30 és una/

401. Sonia: el 30 és una/

402. Teresa Ribas: i el 20 és: era I’Gltima no/

403. ingrid: no llavors era el 13 o el 20 de marg

404. Sonia: el 13 el 20 de febrer/

405. Paula: tenim el 30 la de I’Anna (.) llavors saltem ja a quin dia/
406. Algu: el 20 de febrer

407. Sonia: el 20 de febrer

408. Irene: i després 13 o0 20 de marg

4009. Paula: 20 de febrer\ (.) doncs aquest dia podriem: perqué de fet ell esta

predisposat si a vosaltres us sembla que vingués el Xavier Fontich a explicar-nos la seva
experiéncia practica una seqiiencia per ensenyar gramatica que I’ha posada en practica
del model de seqiiéncia didactica per ensenyar gramatica (.) a nens de quart em sembla
(.) son nens de quart/

410. Laura: si:

411. Paula: em sembla que eren de quart

412. Teresa Ribas: si son aquells de quart d’ESO si

413. Paula: llavors si us sembla podria venir el dia 20 una estona\ aquesta era

I'estona/ o sigui aquesta era la sessié que no venia ningl que ja comencavem a parlar
de I'avaluacid\ aixo vol dir que potser sera la sessié final i potser I'avaluacié la podem
traslladar a: a la Ultima sessi6 de totes que tindrem més temps amb un portafolis i totes
aquestes coses que seria el 13 de marg (.) jo crec que tindrem temps i no caldra que fem:

414. Tania: 13 de marg/

415, Paula: la dltima/

416. Laura: 13 de marg és la ultima

417. Paula: final: tinc una final el 13 i tinc una altra després
418. ingrid: és que vas dir 13 o:

419. Paula: 13 020\ (.)0 1320
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420. Laura: pero jo el 20 per qué tinc departament/ de 16.30/ el 20 de marg¢/ no ho
teniu vosaltres/

421. Paula: el 20 de mar¢ em sembla que hi ha una altra sessié del departament
d’educacié

422. Teresa Ribas: doncs llavors millor que sigui el 13

423. Jordi: si potser si ara no me’n recordo pero pot ser

424, Teresa Ribas: millor el 13 i aixi no: trepitja

425, Paula: millor el 13 no/

426. Jordi: clar tu devies comptar pel 20 pensant-te que era el marg (.) és aixo de la:
de la formacié (XXX) que ens fan no/

427. Laura: si

428. Paula: doncs molt bé (...)

429. Josep: perdoneu jo abans d’acabar us volia: plantejat un problema (.) us volia dir

una questio personal (.) és que jo vinc aqui: no estic fent el que feu vosaltres/ i sembla
que estic aqui de: jo no sé qué: en realitat vinc perqué m’apassiona I'espai/ perque
m’agrada moltissim tot el que es diu/ tot el que es parla: i res si no hi teniu inconvenient
doncs continuo venint

430. Algu: ja ens ho pensarem

431. Josep: pero vaja que no estic participant en totes les coses que feu vosaltres
pergué no m’hi cap una feina més/ vull dir que (XXX) senzillament (.) i bueno dir-vos-ho
gue em semblava::

432. Laura: i no ens ensenyaras cap cosa que fas/

433, Josep: digues/

434, Laura: no ens ensenyaras cap cosa que fas/

435, Paula: aix0 és lo que jo li dic

436. Laura: mira’l ell

437. Josep: no: si: si en algun moment voleu que digui alguna cosa a mi no m’importa
jo estic aqui molt content/ molt: molt a gust

438. Laura: tantes coses que fas val la pena que ens n’ensenyis alguna/

439. Josep: jo cap problema (.) per suposat pero vaja us volia dir aixo no/

440. Paula: home jo: jo crec que alguna cosa podries explicar del que has fet pero
bueno

441. Josep: si jo: encantat de participar:

442. Paula: pero vols dir que ara no ho pots fer/ és que no ho entenc

443, Josep: no no que no estic participant com la resta de la gent

444, Paula: ah

445, Josep: que la gent dira (XXX) no ha enviat (.) doncs és veritat no he enviat (XXX)

446. ingrid: jo vull dir una cosa de la meva seqiiéncia didactica (.) porto tota I'estona:

no s’ajusta: es nota que no séc de llengua catalana i castellana porque yo he ido por mis:
por mis derroteros/

447. Laura: allo que fas de les llenglies/ m’ha apassionat allo que es pensen que
determinades paraules:

448. ingrid: ai si a mi allo em va deixar:

449, Laura: son homeriques (.) és fantastic

450. Paula: =fantastic=
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451. Laura: és allo:
452. ingrid: occir homéric
453, Laura: {(@)si occir és una paraula homeérica/}
454, ingrid: {(@)occir és homeric/}
455. Laura: @@@
456. ingrid: abraonar i jo/
457. Laura: abraonar
458. ingrid: no perd porto tota I'estona donant-li voltes perqué clar: és una: penso

que haig de fer la seqiiéncia didactica sobre escriptura/ ja que és sobre aixo/ llavors eh:
hauré de: refaré\ no dic que amb aixo que: que pugui acabar-ho de: perqué ara ja esta
fet tot el que he posat alla ja ho han fet tot\ ara ho hem de comencgar a exposar ens ho
hem de mirar i tota la historia\ perd penso: no: no s’ajusta a una sequéncia didactica
d’escriptura\ és una altra cosa/ el que passa que si que és veritat que el que plantejo a
la seqiéncia didactica o bé pot tenir una continuacié enfocada a fer un exercici
d’escriptura/ o refer alguna de les coses ja hi ha perqué sigui un exercici d’escriptura\
per exemple lo del vocabulari/ no sé com doncs agafant tot aquell vocabulari homéric i

no homeric
459. Laura: @@ @
460. ingrid: que representa que han aprés/ a lo millor doncs una mica: inspirat en lo

teu de la radionovel-la o: o potser fer algun escrit per boca d’'un dels personatges
obligant que utilitzin aquell vocabulari homéric i no homeéric/ o:: després que ja han vist
com és la lliada i com: tota la historia/ eh: inspirant-me una mica en no sé si I’heu llegit
en el llibre de I’Alessandro Baricco/ la lliada del Baricco que esta feta per llegir/ en veu
alta/ és fantastica/ ehm: o fer que facin ells un exercici d’escriptura i lo de la Tania
I’escoltava perqué allo de col-locar-se en un personatge pero cal tenir en compte I'época
la persona: la meva seqiiéncia didactica no és d’escriptura/ és d’una altra cosa\ (.) i ara
quan us escoltava i llegia les vostres dic on he anat jo/

461. Laura: ingrid mira el de la Roser

462. ingrid: si la seva la tinc a mitges perqué I’he impreés avui

463. Jordi: =si perqué pot anar molt bé també=

464. ingrid: i la de la Sonia m’ha donat molt bé també per fer comédia tragédia

romana\ o grega no sé

465. Emma: i a mi m’ha passat una mica al revés que a tu\ que jo havia fet una cosa
molt basica d’escriptura que era el text argumentatiu/ i després en una sessio que vaig
fer una cosa més: i ara veig que s’ha quedat molt curtet\ per tant maquinaré una
sequencia didactica més: en més sessions:

466. Paula: bueno pero:

467. Laura: ja: ja: ja esta bé no cal que sigui:

468. Paula: ja esta bé és que no cal que sigui eh/

469. Emma: ja pero quan he vist el que han fet dic hostia\

470. Laura: no no no: precisament el que ens interessa és reflexionar sobre el fet
d’escriure

471. Teresa Ribas: a més a més trobo que esta molt bé que també hi ha propostes:
curtetes

472. Laura: i tant és: esta molt bé és molt interessant
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473. Teresa Ribas: a mi em sembla que: que al llarg d’un curs pots fer una cosa
d’aquestes més gran molt ambiciosa o aixi en pots fer una o en pots fer dues pero: vull
dir amb les forces tant de professorat com també dels alumnes a vegades son limitades)\
llavors també esta molt bé tenir coses petitetes perd que en canvi responguin a un
model d’ensenyament i aprenentatge: com biblioteques:

474. Laura: de ben analitzades: una hora o dos de classe\ una hora o dos de classe
mare de déu

475. Teresa Ribas: i manejables i on s’aprenen coses

476. Tania: és que a vegades si: si només ens ho imaginem a I’engros és diassuasori
477. Teresa Ribas: @ @@ si perque t’'espantis

478. Tania: per tant també tenir: tenir aquest punt de dir la mesura no/ que no se’ns

allargui molt que sigui una cosa controlable/ en a mi em passa si: a vegades necessito
acotar-ho molt de dir: hi dedicaré tant de temps i prou perquée no en tinc més (.) i aixo
va molt bé (.)

479. Emma: bueno el que puc fer és una altra: etiqueta també perqué ja ho estic
pensant (.) clar una vegada entres en la dinamica

480. Jordi: clar:

481. Emma: ja: vas a donar els verbs i ja no els pots donar més

482. Alguns: @@ @

483. Algu: {(@)has de fer una seqiiéencia didactica}

484. Algu: {(@)has de fer una wiki}

485. Alguns: @@ @

486. Laura: has de fer un telenoticies

487. Jordi: t’has de complicar la vida

488. Teresa Ribas: clar perque si no te la compliques la vida sembla que no: que allo
no va enlloc

489. Algu: li falta sal després

490. Laura: {(@)bonissima diu has d’explicar els verbs i:}

491, Alguns: @@ @

492, Paula: bueno doncs: molt bé

493. Laura: moltes gracies
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Annex 2 — Transcripcions

Sisena sessio

Paula: aviam (.) aqui teniu aquest full primer que us hem repartit/ aquest full primer que
us hem repartit intentant organitzar una mica la sessié d’avui (.) que: com veieu tindrem
la presencia com ja vam anunciar de I’Anna Camps que: ens fara avui aquest: aquest
imput teoric/ aquesta xerrada sobre I'ensenyament de la gramatica com a activitat
reflexiva (.) la proposta d’estructura de sessié deiem que serien: que ja I’'avancem per
tres sessions successives perqué tenim molta matéria que ens va quedar penjada/ tenim
moltes seqiéncies didactiques que tots heu fet i que hem de parlar-ne/ de totes elles/
llavors vam parlar-ne amb la Laura vam estar pensant de quina manera podriem partir
una mica ah: agrupant-les per nivells (.) llavors vam pensar que com que ens en queden
tres seguides de dies de sessié/ vam pensar que en principi avui teniem la: la: la:
conferencia de I’Anna i després la segona part la podriem dedicar a les seqiiéncies del
primer cicle/ que aixd mateix fariem el dia 20 de febrer que comptarem amb el Xavier
Fontich que posara en practica ens explicara la practica del que: I’Anna ens explica avui/
com ell ha posat en practica una seqiiencia didactica d’aprendre i ensenyar ensenyar i
aprendre gramatica/ i a llavors tindriem les de segon cicle i el 13 de marg deéiem de fer
les de batxillerat i dedicar la segona part a parlar de I'avaluacio valoracié de seminari (.)
llavors pensavem que com que ja hem fet molt de repas i ja hem estat aqui donant
moltes eines/ que seria molt feixuc que tothom expliqués el seu portafoli etcétera/
haviem parlat amb la Laura tu digue’m si em descuido res/ de que preparéssiu o que
penséssiu a preparar per aquesta uUltima sessid de valoracié algun escrit personal que
tingués en compte ah: els punts d’utilitat/ els punts de crisi/ les expectatives/ que al
llarg d’aquest viatge que hem anat fent en totes aquestes sessions/ i en el: revisitar el
gue vosaltres teniu del vostre material i de les coses que heu fet/ doncs se us han produit
(.) aixo si que sera personal de cadascu (.) perque és clar tornar a explicar que hem fet
aixo i hem fet allo i que hem fet lo altre que hem fet no té massa sentit (.) deiem que
seria una mica pérdua de temps no/ (.) en canvi veure de quina manera la gent: hola
Anna (.) la gent li havia estat Gtil en un moment determinat per fer coses o havia
descobert quins punts li havien estat interessants de cara a: avancar: en en el seu escrit
o en les seves sequiencies didactiques/ en quins moments s’havien produit moments de
crisi/ moments de bloqueig/ per la feina per lo que estaven fent per la sensacié de
pérdua de temps o no per les lectures pel que sigui

Laura: o tirades enrere també

Paula: tirades enrere no/ (.) i després quines expectatives després de passar per
I’experiencia del seminari ah: si s’havien complert les que tenieu per una banda i per
Ialtra quines s’obren si és que se n’obren de noves (.) una mica pensavem aixo (.) llavors
després de: farem breu recor- repas amb els fulls seglients del que vam fer la sessio
anterior per ressituar-nos/ i de seguida sobre les cinc o sigui en un quart d’hora intentaré
eh/ revisitar la sessié del darrer dia/ refrescar-la/ recordar-la/ i després ja I’Anna Camps
sobre les cinc comencara a fer-nos la seva xerrada/ i després de I’Anna ja haviem pensat
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en les tres que tenim de primer cicle\ la Maria de segon/ |la Tania de primer/ i el Jordi
de primer (.) aixi: si/ us sembla bé/ (.) doncs el segon full veureu que: aviam la sessid
passada:

((la Paula i la Laura fan una sintesi de onze minuts de la sessio anterior))

4.

Paula: doncs en la linia de la reflexié metalinglistica/ la linia d’aquest: d’atendre millor
és sistematicament aquests microprocessos/

Laura: la nostra especificitat

Paula: aixo\ I'Anna ens explicara\ el que ens ha preparat

Anna Camps: bé el: jo parlaré en catala pero el power point esta en castella perqué el
vaig preparar per: la intervencié: la sessid en que es parlava en castella vull dir: he refet
algunes coses del power point pero tornar-lo a fer tot en catala em costava molt\ i no
ho he fet\ (.) a veure jo no sé si respondré a totes les expectatives que aquestes paraules
finals de la Laura i la Paula aixequen perqué la relacié entre els coneixements lingliistics
aquests coneixements micro que es necessiten per tirar endavant aquests processos
micro i les activitats d’escriptura d’us de la llengua d’escriptura de lectura és molt
complexa i necessita molta reflexid (.) jo crec que si d’alguna cosa pot servir el que
planteja (XXX) més aviat de I'ensenyament de la gramatica com a: coneixement linglistic
sintactic morfologic també si voleu discursiu pero: jo en el cap tenia principalment si
voleu la sintaxi/ (.) ah: si d’alguna cosa pot servir (XXX) és per comencar una discussié
sobre aquests temes/ a mi em sembla que és un tema molt important sobretot a la
secundaria és clar principalment (.) també la primaria/ pero sobretot a I'ensenyament
secundari (.) i no és una cosa que: jo crec/ jo hi he pensat molt justament perqué molt
alegrement no només aqui en els curriculums espanyols i catalans no/ a Franca i a arreu
es diu molt facilment les activitats d’Us s’han de relacionar amb les de reflexid
metalingUistica i per tant amb I'ensenyament de la gramatica (.) i a mi em fa riure molt
perqué es clar: qui s’ho han inventat/ qui s’ha d’inventar aquest model/ eh/ en qué el
coneixement de les: de les formes linglistiques emergeixi de: no: no existeix\ no hi ha
teoria linglistica que: que ofereixi un marc adequat per fer aixo/ ni: ni és igual ni cap
model lingliistic dona compte d’aquests aspectes lligats al discurs hi ha: molts models
diferents moltes teories diferents linglistiques/ unes orientades al discurs unes altres
de lingliistica teorica i cada una va per la seva part i per tant hi ha una gran dificultat de
fer aixo (.) aleshores vol dir que des de la didactica i des de la realitat de I'ensenyament
ens ho hem de plantejar des d’una visi6 de transformacié d’algunes practiques que ens
veiem que no: no: ens ajuden a fer avancar els alumnes/ pero també de: de reflexié
teorica pensant que podem fer el que podem fer i no: som: nosaltres els investigadors
en linglistica/ i aix0 és un problema molt gran eh/ tot aixo ho dic {(@)tot aixo} per dir
que la discussié que jo presentaré és un: un terreny de: de reflexio i de: i de
comenc¢ament de treball eh/ jo crec que si: si fos possible anar fent seminaris especifics
de: com aquest/ seria interessant doncs poder-ne parlar més a fons i no només aixi ens
una xerrada (.) bé (..) jo no sé si: a mi em sap greu no veure-us a vosaltres::

((canvien la situacio de les taules))
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Anna Camps: aixi us veig perque és que si no: (.) a veure el: aixo és ah: aixi una sintesi
dels punts que pensava tocar o una introduccié que és bastant: ahm:: que intentara fer
una descripcio de: de com jo veig la situacié actual/ perdo només en la practica habitual
d’aula sind també del que es publica sobre ensenyament aixi (XXX) a la practica del
nostre pais sobre ensenyament de la gramatica/ després una segona part que: ah: sera
bastant extensa i que parlaré dels: des del punt de vista meu del grup i també d’alguns
altres investigadors/ son obstacles perqué els alumnes aprenguin gramatica tal com
s’ensenya habitualment\ (.) i finalment parlarem d’un possible model per ensenyar
gramatica que des del meu punt de vista hauria d’estar basat també en la reflexid (.) a
veure quins sén els enfocaments de I'ensenyament de la gramatica en el moment
actual/ jo crec que n’hi ha dos un majoritari i un minoritari pero: a nivell diguem de
preséncia publica doncs bastant important\ (.) un primer eh/ que és dic el majoritari/
ah: consisteix a abordar 'estudi dels elements de la llengua independentment de la
funcid que tenen al text i en el discurs eh/ aquesta seria un: s’explica el subjecte s’explica
el complement directe/ jo no vull dir amb aix0 que no s’hagi d’explicar eh/ simplement
dic: després els caracteritzarem) i una altra/ sén experiéncia potser més minoritaries
perd ja no tant/ ja déu n’hi do en tot Espanya/ experiéncies d’ensenyament de les
formes i estructures linglistiques a partir de les activitats de comprensid i en especial: i
especialment de produccid\ (.) ah: quines caracteristiques tenen (XXX) la primera
orientacié en general/ i aquest és un dels problemes/ va associada aquesta orientacio
als models transmissius\ quin és I'esquema habitual quan mires els llibres de text i
també a les classes de gramatica no/ (.) qué fem/ qué hem fet (.) doncs: es parteix moltes
vegades en els llibres de text i aixo és bastant freqlient/ d’un exemple paradigmatic/ eh
I'exemple tipus/ ah: de: de la quiestié que es vol ensenyar\ (.) d’aquest exemple se’n
treuen les caracteristiques basiques/ i els atributs de la categoria pero sempre uns si i
uns altres no/ eh/ si diem el subjecte diem doncs: que és a vegades conceptes no
matisats que es converteixen perqué sén parcials en erronis/ i del que fa I'activitat
d’allo/ o és el que concorda amb el verb/ aixo ja seria més congruent o: pero veurem
que passa després a la realitat eh/ o sigui una definicié que sorgeix teoricament d’aquest
exemple paradigmatic/ que té unes caracteristiques i destaco aquest exemple
paradigmatic\ és que en general té un subjecte parlant d’un subjecte un subjecte que
esta en primer lloc eh/ que esta ocupa el primer lloc de la frase un verb i complements
eh/ en Joan menja pomes/ eh/ (XXX) doncs: és aixis i aquest és I'exemple que sera molt
potent per la conceptualitzacié que posteriorment faran els alumnes\ perqué com que
la definicié no I'entenen el seu referent és I'exemple\ pero I'exemple després es trenca
amb els exemple posterior o amb els exercicis/ eh perqué el professor en comptes de
posar: encara que destaquin en I'explicaciéd que el Joan: ah: és un nom singular en
tercera persona que concorda amb el verb en persona i nombre: tot aixd/ ah: s’oblida i
el que es recorda és que: la primera cosa que surt a la frase és el subjecte\ bé (.) aixo ho
podem anar discutint\ (.) a partir d’aquestes: es formula la definicié/ i aleshores els
exercicis que segueixen quina funcié tenen/ doncs tenen una funcié una mica ambigua
perqué d’una banda sén exercicis per aplicar la definicié teorica/ i de I'altra banda el
professor també espera o: no sé almenys jo quan he ensenyat a secundaria i ensenyava
aquest marc doncs també pensava: doncs mira ah: aixo els servira per reforcar el mateix
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concepte que he volgut explicar\ eh/ (.) quina altra caracteristica té/ després veurem
com aixo s’interrelaciona amb els altres ah: amb els obstacles de qué parlavem\ quina
altra caracteristica té aquesta implicacid/ és que se centra en el general en els registres
formals\ morfologia/ sintaxi/ (.) també en fonética i fonologia a vegades/ sobretot
morfologia i sintaxi\ i es pressuposa que els alumnes/ els pressuposa és un dir a vegades
ni es pressuposa pero: a vegades doncs sembla intuir-se que els autors per exemple de
llibre de text o d’aquell material suposen que els alumnes establiran per ells mateixos
una relacié amb la practica\ quan els surti en un text u problema de concordancga de
I’'objecte/ doncs aleshores ja saben el que és el subjecte i aplicaran aquest coneixement\
cosa que tots deveu tenir experiéncia passa poc sovint eh/ (.) qué passa amb la: 'altra
orientacié eh/ I'orientacié que es basava amb el: que constitueix la practica sobre les
formes linglistiques que apareixen en els textos que els alumnes escriuen\ (.) s’aborda
el coneixement de les estructures sintactiques a partir de les necessitats d’escriptura/
que es planteja en termes discursius per exemple/ doncs jo ara cito treballs publicats
eh/ el gerundi a les acotacions teatrals per exemple/ és un treball del Felipe Zayas/ la
passiva en els titulars de diari també d’aquest mateix autor/ la nominalitzacié de textos
expositius em sembla que ha fet un treball sobre aixo la Carme Rodriguez o:: d’aquest
grup/ la correlacio dels temps verbals/ aix0 sén qliestions que son quiestions gramaticals
perd que estan molt més lligades a la sintaxi si voleu a la gramatica dels discurs o del
text\ (.) el gerundi poden estudiar els paradigmes o dir és una forma impersonal del
verb/ pero quina funcid per qué serveix el gerudin per exemple en un tipu determinat
de text doncs sorgeix d’aquestes practiques (.) es posa per tant I'accent en la funcié de
les estructures sintactiques en alguns punts (.) i la metodologia evidentment i en aqui hi
ha un canvi que deéiem l'altre era una metodologia transmissiva/ aqui la metodologia es
basa en I'afinitat de I'alumne i en el dialeg eh/ el professor en aquestes experiéncies que
jo: a les quals em refereixo que sén experiéncies reals publicades ah: el professor es
planteja com un interlocutor per ajudar els alumnes i per ajudar-los a reflexionar sobre
aquestes formes (.) el que passa és que el mateix Felipe Zayas el qual cito sempre:
insistentment quan es tracta d’aquesta orientacid perque és la persona que més ha
treballat en el nostre pais amb aquesta orientacié/ ah: és el que ell mateix reconeix en
escrits posteriors en aquesta: que us citava sobre el gerundi sobre la passiva etcétera/
és que aquell coneixement que s’elabora en aquella situacié d’escriptura i que és un
instrument necessari per reflexionar sobre aquell tipus de discurs/ com que no s’integra
en un: a un nivell superior diguem en un sistema de coneixements que es donin suport
els uns als altres/ els converteix en un coneixement ad hoc diguem\ i s’oblida\ s’oblida
facilment\ o tampoc es pot fer servir en una altra situacié que aquella\ perqué no se sap
aleshores quina relacié té amb els altres elements lingliistic i diguem els altres tipus de
text etcétera (.) o sigui la falta de sistematitzacid/ el problema seria la falta de
sistematitzacio de el: coneixement lingliistic que s’activa en aquestes situacions i que: i
que: s’utilitza fins i tot perd que no entra en una organitzacié més sistematica (.) ah: de
tota manera jo aqui al final dic una cosa que a mi em sembla molt important que és que
és aquesta linia la que ens ha de donar un fil important per veure que sense reflexié dels
estudiants entre ells dificilment hi ha un coneixement que sigui ah: transferible de un
nivell a I'altre o de: que relacioni els coneixements sobre diferents categories o sobre
morfologia i sintaxi etcetera (.) aleshores jo aqui faig una proposta que ja vaig fer en

4



Sisena sessio
30 de gener de 2009

aquest llibre que va sortir publicat sobre: d’'Horsori em sembla que era (.) una:: proposta
diguem realista realista d’acord amb el que us deia al comengament\ no/ deia: home
nosaltres no som: no podem ara elaborar un model que integri el: el coneixement d’Us
i la reflexié sobre aquest Us encara que surti diguem una mica clar simplement de
produccié i: i tingui l'estatus ja de reflexi6 metalinglistica/ i el coneixement
sistematitzat per exemple dels estudis sintactics (.) i no sé si caldra fer-ho de tota
manera no hi ha cap gramatica que ens permeti fer-ho d’aquesta manera\ (.) i a mi em
sembla que el que seria interessant és veure que el que hem d’ensenyar a classe de
llengua sén dos tipus de coneixe- dues entrades del coneixement linglistic/ dues
entrades diferents\ una que jo en dic I'espai d’us/ (.) i una altra que en dic I'espai de
sistematitzacié (.) perqué jo: fa: ja fa molts anys que: feia: bueno no fa molts anys que
feia classes a secundaria no fa tants pero fa molts anys que vaig comencar a pensar en
aixo i: comengaven a sortir materials que deien: per exemple treballem la descripcid i a
llavorens en relacié amb la descripcid treballem I'adjectiu\ en relacié a la narracié
treballem ah: els verbs d’accié\ pero llavors el que passa era que o bé que es
desencaixaven els coneixements gramaticals que es convertien en un caos ara
treballaves aix0 ara treballaves allo o bé només feies ah: activitats de lectura i
d’escriptura en funcié dels coneixements gramaticals/ no en funcié de les necessitats
discursives les necessitats d’aprenentatge dels usos de la llengua\ (.) eh/ que: és un
aspecte que: en el qual s’ha posat molt més emfasi ens darrers anys (.) pero explico el
problema (.) aleshores és possible crear que existeixin dues linies d’ensenyament i
aprenentatge de la llengua pero que s’interrelacionin d’alguna manera/ (.) aquesta és la
pregunta i aixo és una hipotesi aixd no és cap model descriptiu de res\ aixo és una
hipotesi\ una hipotesi basada en ah: el que existeix sobre ensenyament de la gramatica/
sobre gramatica sobre experiéncies etcétera (.) pero el que a mi m’interessa destacar
aqui és aquest espai eh/ aquest espai dintre de: d’aquest espai que hi ha al mig/ que
seria lI'espai en qué per exemple comengo pels exemples i després el podem
caracteritzar\ per exemple a partir dels problemes que sorgeixen en I'is/ que sorgeixen
o que volem fer sorgir o que volem explicitar elaborem un corpus\ (.) imaginem-nos que
els alumnes tenen molts problemes que I'Gs de: dels relatius (.) doncs entre tots podem
quedar que fem un corpus d’oracions de frases d’enunciats que tinguin algun problema
de relatives i anem fent aquest corpus que el tenim alla per recollir aquelles dificultats
o aquells problemes que ens estem plantejant\ (.) ah: detectem un problema que és
molt comu a: a la classe per exemple doncs que quan les oracions sén molt llargues ja
no sabem fer concordar el subjecte amb el verb/ que inserim moltes oracions qué passa:
doncs podem fer també recollir aquest problema/ qui més el té/ elaborar també:
elaborar-lo com a problema i després poder-hi treballar en el seu moment (.) estem
revisant textos etcétera (.) podem fer el corpus a partir de revisio de textos de nens més
petits/ a partir de fer un treball que seria divertit dels disbarats que s’escriuen en els
cartells en catala per exemple o:: és igual el que sigui (.) seria en aqui la proposta és que
en aquest espai d’Us té al seu lloc totes les activitats d’escriptura i de lectura\ que estan
centrades en els: en els géneres discursius\ de la narracié policiaca del conte de no sé
qué/ de la: de I'article d’opinid/ de: de la noticia periodistica/ del poema/ del que sigui
eh/ sén activitats verbals que no estan programades per treballar el subjecte per
treballar I'adjectiu sind per treball aquest genere textual que naturalment té unes
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caracteristiques linguistiques pero en el qual treballant allo apareix tot/ no podem
treballar-ho tot cada vegada/ ja hem parlat de com enfocar pero les necessitats de
reflexié sobre aquest: ah: aquests géneres/ no sén coincidents amb les necessitats de
sistematitzacié dels coneixements sintactics per exemple\ (.) clar aixd0 en un marc
d’observacié i de reflexié d’altres models i de: tot el que heu estat parlant aquests dies
sobre I'ensenyament de la composicio escrita\ (.) I'espai de la sistematitzacid/ jo crec
que i aixo és discutible/ eh/ comenco dient jo crec/ que hi ha d’haver una programacio
ordenada dels continguts gramaticals\ ordenada seqlienciada perqué no passi que a
primer tenen uns continguts/ a segon casi bé els mateixos/ a tercer o quart repeteixen
exactament igual i quan comencen primer de batxillerat si es descuiden doncs tornen a
tenir al llibre de text la mateixa organitzacio i els mateixos continguts que tenien a: a
tercer d’ESO (.) o sigui vol dir que tot aixo s’ha de revisar (.) des del meu punt de vista
no funciona pero: defenso d’altra banda que hi ha d’haver un corpus organitzat de
conceptes gramaticals integrats en un model sintactic basic que seria el model sintactic
que ha de tenir: com a coneixement un usuari normal alfabetitzat de la llengua/ (.)
aquets seria: no un lingliista sind un usuari de la llengua (.) que: pot consultar
diccionaris/ gramatiques de I'Gs per escriure millor un text/ etcétera\ (.) per moure’s
com a ciutada alfabetitzat (.) i és clar aqui la: no és I'activitat verbal sind I'observacid
focalitzada\ eh/ en un proble: en un tema en una qlestio linguistica i I'habilitat que se’ls
demana als alumnes o la capacitat i la competéncia que se’n diu és d’abstraccié i de
generalitzacid/ eh perqué el coneixement queé és un adjectiu els adjectius no existeixen
és una categoria gramatical que té limits difusos que no és facil d’identificar si no és en
els casos prototipics no/ ja estic avangant que per tant les definicions tancades les
definicions: i que ens caldra per tant també reflexid i avancar en aquesta capacitat de:
de: de definir les categories tipicament pero també de veure els: els marges difusos els
problemes que presenten aquests definicions\ (.) com que tot aixo ho teniu encara que
sigui amb aquesta lletra que haureu de llegir amb lupa pero teniu aqui escrit doncs: per
tant aqui es: jo ja: plantejo dos objectius diferents de la reflexié a la classe de llengua\
reflexionar sobre les formes en relacié amb el que es vol dir/ és a dir si estem
reflexionant sobre si posem I'adjectiu al davant o al darrere si el disloguem o no
etcétera/ si estem discutint aixd ho discutim perqué aquell text s’ha d’ajustar millor ala
situacio o ha d’arribar millor: o ha d’explicar millor alldo que volem dir eh/ la reflexié
sobre les formes en aqui esta el servei de la reflexié sobre les possibilitats del text per
dir allo que volem dir per arriba rals lectors i per ajustar-se al geénere propi de la situacié
en queé s’escriu eh/ (.) podem discutir: ai llastima he copiat aquest demati un conte/
veieu dic u conte: una noticia que vaig recollir ho tenia en un paper i em va sortir un dia
en un calaix/ d’'una cosa que va passar a Italia i és que de cop i volta la gent d’'un poblet
va veure caure bitllets del cel\ (.) i era un fet real/ bitllets del cel i ho explica una noticia
com si fos un conte/ pero era noticia\ i esta bé per exemple per analitzar quines formes
adequades a la noticia i al conte/ per qué el periodista ha volgut trencar la forma
prototipica de noticia i ens ho explica com un conte/ eh per exemple (.) clar aquestes
coses has de reflexionar sobre les formes no pots fer-ho aixis perqué: perqué no
comenca hi havia una vegada aix0 ja és una forma/ no és només aixo quines coses passa
quins tipus d’adjectivacio utilitza/ quins tipus: qué destaca com ho destaca: adjectiva
molt/ valora a través dels adjectius per exemple/ en una noticia no ho faria de la mateixa
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manera etcétera\ veieu la reflexio sobre les formes/ jo estic parlant ara de reflexio sobre
les formes linglistiques (.) pero és: és com una eina per millorar els textos/ per fer-los
adequats a I'objectiu que ens hem plantejat/ per fer-los adequats ala situacio etcétera
(.) hi ha un altre cami de reflexid/ i ara introduim ja féiem la critica de I'ensenyament
transmissiu que en general és més aviat memoristic/ i ara la idea és cal reflexionar sobre
les formes linglistiques des d’aquest punt de la vista de la: objectiva/ oferir un model
sistematitzat i aprendre aquest model per conceptualitzar el saber linglistic i
sistematitzar-lo\ pero aixo també requereix una forma d’ensenyament basada en la
reflexié amb els alumnes\ (.) per tant dedica aqui dos objectius pero interrelacié de la
manera que ho plantejavem en I'esquema anterior\ (.) bé (.) programa aixo seria més
gue introduccio pero de fet: ah: casi bé la introduccid perd acaba en aquests punts que
serien com I'hipotesi no/ quines condicions hauria de complir un model d’ensenyament
i aprenentatge de la gramatica doncs eh/ i ara jo m’inclino: com es tira endarrere/
((solucionen problemes técnics)) jo ara m’in- em centraré en aquesta mida\ vosaltres
heu estat parlant prioritariament d’aquesta/ després podem parlar i relacionar-les totes
dues en la conversa/ pero jo ara em centraré més aviat en aquesta que és potser la més
mancada de: de debat i de reflexid i tot eh/ (.) un model per ensenyar d’'una manera
més: sistematitzada amb la gramatica/ quines condicions hauria de complir/ en primer
lloc basar-se en I'activitat dels alumnes sobre els elements linglistics\ (.) per tant els
alumnes els considerem actius\ capacos d’observar de manipular de fer coses amb
aquells elements per treure’n coneixement\ evidentment no el trauran sols i per aixo
sén a I'escola perqué han de tenir guies per fer-ho\ facilitar als alumnes I’abstraccié la
generalitzacid i la sistematitzacio dels conceptes gramaticals\ pero després veurem qué
entenem per abstraccid\ no situar-se ja en el pla abstracte/ sind que és un procés
I’abstraccio\ eh/ (.) establir ponts entre el coneixement sistematic i I'Gs de la llengua en
les dues direccions com déiem abans i permetre el dialeg i la valoracié entre els
participants en la situacio didactica amb tots els mateixos pressuposits de que heu estat
parlant quan parlaveu de la necessitat d’aquesta interaccié amb el: en el curs de
I'aprenentatge de la composicié escrita\ (.) passem ara al segon punt (.) aquest era com
un panorama de presentacid general\ quins obstacles I'ensenyament habitual de la
gramatica presenta pels alumnes/ (.) ah:: en part en aquesta definicié dels tres tipus
d’obstacles/ uns referits a I'objecte del saber/ obstacles epistemologics/ uns referits als
processos d’ensenyament és a dir la metodologia d’ensenyament/ obstacles
metodologics/ uns obstacles referits a les possibilitats de raonament dels estudiants als
diferents nivells que serien doncs: alguns autors en diuen psicogeneétics a mi no que no
m’agrada gaire la paraula/ doncs no he posat: no li he posat re: (XXX) perqué és que no
sé si son psicogenétics/ perqué es remet massa al génesi dels primers nivells i ara ens
estem situant en un altre nivell pero és igual la paraula no fa el fet\ (.) en aixo els didactes
de les matematiques hi han treballat molt/ sobretot en els obstacles epistemologics/
pero també en els altres/ o sigui aixo no és una classificacié que: m’hagi inventat jo nila
Carol Fisher que és una autora canadenca que ho utilitza també per parlar de la
gramatica sind que té ja una llarga tradicié aquesta classificacié dels tipus d’obstacles
gue el coneixement escolar representa pels estudiants\ pero ara farem aquesta reflexié
des de I'ensenyament de la gramatica\ (.) a veure (.) aqui m’hauria faltat una:: (..) bé ah)
(.) una primera: (.) una primera dificultat/ dintre del camp aquest dels obstacles referits
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a I'objecte del saber/ és que els estudis linglistics tenen orientacions divergents\ hi ha
uns autors (XXX) que cito aqui/ que afirmen aixi obertament en un article que van
publicar en francés i que després es va publicar a la revista articles en catala\ és un
article molt interessant\ ah: ells diuen és clar els linglistes: s6n molt critics eh molt: amb
I'academica diguem: perqué diuen és clar els lingliistes doncs han arribat a pactes
vosaltres us ocupeu de la sintaxi i: I'espai que no ocupeu que vosaltres no ocupeu que
és el del discurs ens n"ocupem nosaltres pero en certa manera no competim per uns
models sintactics aixdo més recentment si pero una mica la historia eh/ dels de les escoles
linglistiques és aquesta uns ens ocupem d’una cosa els altres d’una altra i cadascu fa la
seva guerra i el seus ambits de difusio del seu coneixement i té els seus equips/ uns més
teorics generativistes/ uns altres més orientats al discurs i cadascl a casa seva\ aixo és
clar\ jo crec que per la investigacio: si fos investigacio en fisica aix0: s’acabaria aviat per
la experimentacié etcetera doncs posaria a la gent contra les cordes pero en els camps
de les ciéncies humanes i socials les coses son molt més complexes en el sentit de que
el contrast amb la realitat és en part ja interpretacié d’aquesta realitat no a través d’uns
model que tinguin incidéncia en la vida: humana: tenen incidéncia en la vida humana
pero no es perceben tan directament\ no entrarem en discussié d’aquest tipus perqué:
pero aquest article suggereixes coses d’aquest: no les diu pero suggereix fa pensar coses
d’aquest tipus\ pero aquesta és la realitat\ aleshores el professor quan presenta un
objecte/ eh per exemple/ el pronom/ ((tenen algun problema técnic)) ah: es clar per
exemple el pronom/ el pronom/ es pot considerar des de diferents plans/ el pla
enunciatiu el pla textual el pla sintactic estrictament (.) des de cada un d’aquests plans/
bueno primera que cada un d’aquests plans en general el contemplen diferents
aproximacions linguistiques/ les teories de I'enunciacié han parlat de 'estament dels
pronoms de la referencia a I'altre del (XXX) etcétera (.) ahm: perd en canvi no han parlat
de quines sén les funcions sintactiques del pronom)\ perqué no és el seu camp d’estudi
(.) el pla textual doncs esta una mica entre models teorics i models més textuals que
estudien 'anafora va comencar en els moments de generativisme eh/ els primers
estudis textuals eren: es van desenvolupar en el marc dels intents de gramatica
generativa per anar més enlla de la frase (.) perd bueno quedem-nos ara en aquest
nivell\ sén nivell que en el I'escola els hauriem de contemplar\ de quina manera el jo i
el tu ah: i I'altre: funcionen en els diferents tipus de discursos/ quan diem és que el jo
no ha d’apareixer/ la primera persona no ha d’apareixer en un text cientific\ o sio no o
qguan/ ens estem posant en un pla enunciatiu (.) o quan volem introduir el: el
coneixement sobre els pronoms amb nens molt petits/ jo he fet classes amb nens de
primer i de segon del que seria ara primaria/ i quan introdueixes aixo dius jo i tu sou els
que parleuil'ell és el que esta alla lluny i no: i en parleu d’ell pero no hi és\ pero clar en
aquesta primera aproximacié parlem d’una persona i després resulta que la tercera
persona és tot\ és el mdén sencer excepte el jo i el tu eh/ i per tant: com fan aquest salt
eh/ d’aquesta concepcié de les persones gramaticals a persones que es confonen
sempre/ confonen nens de primer d’ESO que confonien/ eh en un estudi que varem fer:
confonien: a veure utilitzaven persona com a persona humana no com a personal
gramatical llavorens encara que professor i ells feien servir el terme el mateix terme no
hi havia propiament comprensié perque els nens aquells no sabien que el professor es
referia a una altra cosa (.) bé (.) doncs és clar aleshores en quin pla ens situem/ i quins
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referents teorics tenim per decidir quins son els continguts de I'ensenyament a cada
nivell\ per tant aquesta primera complexitat (..) un altre obstacle epistemologic ja sortia
en aquest comentari que us feia i és el que fa referéncia a I'obstacle que representen
els coneixements espontanis o els adquirits en els primers nivells eh/ com aixo de
persona (.) o com el concepte de temps/ el temps és I'hora és: és molt complex el
concepte de temps eh/ pels nens doncs el temps si s’introdueix o tenen un concepte
espontani de temps o si quan s’introdueix en els primers nivells de I'ensenyament
primari es diu ara és present ahir era passat dema sera futur eh un concepte molt simple
0 aix0 de la persona que us deia\ aleshores aquests conceptes o el concepte de verb
com a accié/ eh que es defineix tan sovint a primaria\ el verb és la paraula que
representa 'accié que fa algu\ aquests conceptes es converteixen en obstacles que
s’han de: conceptes que s’han de desfer per avancar en el coneixement gramatical pero
son molt resistents (.) sén veritables obstacles que si no en som conscients ens passa
aixo que jo us comentava ara de la paraula no/ ai del concepte de persona/ que sembla
que parlem del mateix i no parlem del mateix/ penseu en el concepte temps verbal eh/
temps gramatical/ temps cronologic/ anterioritat i posterioritat/ (XXX) i és: sén tan
resistents/ us explico cosetes perd bueno permeteu-m’ho perqué penso que va bé (.)
amb uns estudiants de: de doctorat vam fer un treball sobre els conceptes gramaticals\
sempre penso primer que ho facin sobre els conceptes gramaticals dels alumnes)\ pero
alguns no tenien alumnes llavors ho feien sobre conceptes gramaticals de persones
adultes\ i una noia mexicana va fer-ho sobre els conceptes gramaticals d’'un conegut seu
mexica que d’altra banda treballava amb una llengua em sembla que era per alla a
Guajaca (XXX) potser/ una llengua amerindia per facilitar I’'ensenyament en aquesta
llengua etcétera\ doncs ah. aquets treball consistia en qué els alumnes havien de fer
primer una: dic els alumnes els entrevistats havien de fer primer un tipus d’exercici molt:
molt curt eh/ ella va triar unes quantes frases en queé hi havien adjectius/ (.) uns quants
adjectius/ i el que havia de fer 'entrevistat era subratllar les paraules que considerava
adjectius i després tenia una entrevista amb la: amb la investigadora sobre per qué havia
subratllat aquelles paraules per qué deia que eren adjectius\ i:: i va ser espectacular
perqueé els va subratllar deien tot sovint em sembla que un se’l va descuidar/ o sigui
I’exercici ho va fer molt bé pero aleshores en la conversa sortia Unicament la definicid
d’adjectiu com a qualitat del nom eh/ i subratllava el primer dia i primer posava adjectiu
perd mantenia la definicid al llarg de I'entrevista com qualitat\ si porque es la cualidad
del dia es el primero es el: segundo:\ és a dir una persona molt eficag en la identificacié
dels adjectius tenia com una mena de divergéncia en la conceptuacié del que és un
adjectiu que diguem qualificatiu que tenen funcions diverses semantiques diverses no
només dir la qualitat\ (.) fixeu-vos bé que quan demanen als nens que escriguin tot le
que sapiguen sobre I'adjectiu direm que és una paraula que acompanya el nom i que
indica una qualitat per exemple gran petit bonic lleig/ diran els adjectius prototipics que
indiquen qualitat\ després i: Carol Fisher també: observa que els alumnes es
converteixen a mida que avancen |'escolaritat més eficagos a I’hora de subratllar pero
que el seu concepte de fons no canvia\ eh/ llavors estem en el terreny dels obstacles
per una bona comprensio és clar dels obstacles epistemologics\ ah:: bé necessitat diu
de gramatica pedagogica/ jo ara en aqui no m’hi: bueno potser si: la necessitat que
tindriem (XXX) ((pregunta pel temps que queda)) bueno jo vaig enraonant pero si teniu
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ganes de comentar alguna cosa ho feu eh: no:: no val la pena anar tirant endavant si ens
interessa algun temps i ens hi volem entretenir\ bueno llegeixo rapidament\ una
gramatica pedagogica que fos realment Util penso jo s’hauria de basar en I'actuacié/
tenir en compte la motivacié funcional d’unes estructures gramaticals/ fonamentar la
gramatica en la relacié entre sintaxi semantica i pragmatica/ i considerar I'estructura de
I’oracié com un nucli fort de la integracid dels elements verbals lligats per la relacié entre
(XXX) no em: no em: aquesta la llegiré a partir d’aqui/ si voleu després hi tornem pero
ara: (.) segon\ tipus d’obstacles\ obstacles referits als processos d’ensenyament eh/ que
en diem obstacles metodologics\ ah:: ja ho déiem aixd ho déiem al comencament/ ah:
qguan parlavem del: del: la forma prototipica d’ensenyar sintaxi per exemple eh/ i que
posen ah: de relleu algunes investigacions sobre aixo doncs per exemple la forca que té
com us deia I'exemple inicial paradigmatic\ és una referéncia gairebé: predominant en
el que fan després els alumnes\ tenen: com que sén unes frases moltes vegades senzilles
de recordar( comparen diguem tots els exercicis amb aquella frase i fan aixo\ (.) qué hi
constaten també com també ja sortien aquests comentaris que us deia d’aquest
professor ai d’aquest: ah: d’aquesta persona mexicana (.) la separacié entre el
coneixement declaratiu és a dir el que diuen/ i el procedimental/ de subratllar de
completar d’identificar/ (.) diuen el subjecte és la paraula que expressa I'accié del verb\
pero després senyala qualsevol cosa\ encara que no hi hagi ni accié ni: ningu que la
pugui fer eh/ (.) o sigui la definicié va per un costat/ el que fan per 'altre\ (.) a part de
gue no: en general no les entenen\ (.) un altre: una altra caracteristica que jo crec que
els llibres de text actualment accentuen és la atomitzacié dels sabers gramaticals eh/ (.)
estan ah: si els hi preguntes doncs digues el temps i el nombre d’aquests pronoms doncs
diran jo primera personal del singular: tu segona persona del singular/ nosotros primera
persona del plural ellos tercera persona del plural masculi\ aixo t’ho faran aixi\ pero si
apareix un ellos en un altre lloc a lo millor no saben qué és/ o sigui activen el
coneixement en relacié ala microsituacié en qué ha aparegut\ és a dir el tipus d’activitat/
de micro activitat feta a I'aula és la que desencadena aquell coneixement que esta en
algun raconet pero després aquest coneixement no es transfereix a una altra situacié\
en general no es transfereix\ i a vegades no es transfereix d’un curs a I’altre/ si si si que
haviem alguna cosa d’aixo/ un deia a una nena li preguntavem/ tu saps queé és aixo dels
pronoms/ deia si aquello de ante bajo cabe con/

Alguns: @@ @

Anna Camps: clar porque pronombres preposiciones: (XXX) és un coneixement eh/ que
es desencadena aixi eh/ diras la llista de preposicions i després sortira una preposicié
pero sobretot si és una preposicié que no esta a la llisteta/ una locucié preposicional
doncs: ja no sabra de qué va\ (.) per tant I'atomitzacié d’aquest saber gramatical
reutilitzacié de procediments pero que arriben a extrafer-se/ eh les preguntes tipiques
és curids perqueé diuen: si preguntes: ehm: a mi me gustan las cerezas a veure quin és el
dubte/ a mi: per qué/ qué preguntes/ a quién le gustan las cerezas/ pos a mi\ per tant
jo: a mi es sujeto\ clar pregunten no que el qué sind el quién \ pero és igual\ o sigui
enteneu/ rutinitzen el fet de fer preguntes pero sense cap mena de reflexié eh/ i aixo:
tots hem viscut aixo\ tots i tots vosaltres segur\ (.) es pot afirmar que la facili: bueno
aleshores aqui hi ha un problema eh/ aqui hi ha un dels problemes\ qué fem/ com fem
que la facilitacid inicial per entrar en la conceptualitzacié d’una categoria no es
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converteixi en un obstacle que no permeti avancgar/ (.) clar al comengament no esta
malament dir que I'adjectiu és un: indica una qualitat i que acompanya el nom\ si estem
a tercer de primaria quart de primaria\ pero: com ho hem de fer perqué no sigui una
definicié tancada que no pugui: que no permeti avancar en la conceptualitzacié una
mica més complexa eh/ aquest és el gran problema: la solucid no la sé eh/ aqui en certa
manera estem ficats ara en el projecte de gramatica d’investigacié sobre ensenyament
de la gramatica que: (.) finalment els obstacles referits a les formes de raonament que
sén accessibles als estudiants eh/ qué és el: el dificil cami cap a I'abstraccié\ i aqui
comencgavem dues citacions una de Vigotski que diu el gruix conscient dels conceptes es
pot aconseguir mitjancant la sistematitzacié basada en relacions de generalitat entre
conceptes/ alhora I'is conscient dels conceptes implica que aquests puguin controlar-
se voluntariament\ és a dir aboga per un coneixement abstracte/ eh/ conceptual
abstracte pero penseu que I'abstraccio és propi de I'espécie humana com a tal\ només
aprendre a parlar implica abstraccid\ si no hi hagués abstraccié en tindriem prou amb
assenyalar déna’m aixo0 allo/ pero quan diem: quan a un nen d’un any i mig o dos anys i
ha aprés a parlar: aprén el concepte taula/ veura una taula que no s’assembla de res de
res amb les taules que tenia a casa seva eh/ i veura una taula que és un roc pla a sobre
d’un altre roc amb un: amb un: area d’aquestes de picnic i dira taula/ qué ha passat aqui
si allo no s’assembla de res no és de fusta no és regular ah: i diu taula/ vol dir que alla hi
ha hagut un procés d’abstraccid/ que ell ha tret de: de: de la seva experiéncia amb
objectes/ n’ha tret unes caracteristiques essencials que son el fet de ser plana i d’estar:
de ser alta: que s’hi pot seure al voltant que s’hi poden col-locar coses al damunt/ un
concepte abstracte que esta: és a dir no estem parlant d’ensenyar una cosa que no: no
poden fer sind que és una capacitat humana inherent a I’Us de la paraula\ (.) ara que
passa amb els conceptes cientifics/ aixo és el que es planteja Vigotski i ens plantegem
nosaltres no/ com arribem a: al coneixement cientific que implica un nivell d’abstraccio
i @ més a més una mica més de generalitzacid i de sistematitzacio (.) aixo és el que es
planteja Vigotski (.) Lantolf que és un investigador sobre aprenentatge de segones
llenglies pero en el marc socio- sociocultural de Vigotski diu perque el coneixement
explicit sigui el més atractiu possible per promoure el desenvolupament del llenguatge/
el coneixement explicit eh vol dir/ el coneixement de les formes linglistiques (.) ha
d’estar sistematicament organitzat d’acord amb les aportacions de la teoria linglistica i
relacionades amb la investigacié\ d’acord vol dir relacionat no podem fer una gramatica
pedagogica al marge de tot el que hagin dit els lingliistes no/ aquest tipus de
coneixement altament estructurat o el que Vigotski denomina conceptes cientifics/ ha
de ser un focus d’instruccié per ell mateix\ a causa d eles seves propietats abstractes i
de la seva coheréncia el control dels conceptes cientifics promou la capacitat de I'Us
lliure i voluntari de I'objecte d’estudi\ en el nostre cas de manipular el llenguatge en una
més amplia varietat de circumstancies de les que permetria els conceptes espontanis
gue molt sovint sén invisibles\ estretament relacionats estretament connectats amb els
contextos especifics\ eh/ per tant esta abogant per un coneixement sistémic\ (.) ah::
Carol Fisher I'autora que us he citat abans eh/ diu\ per qué és tan dificil aquest cami cap
a I'abstraccio sobre el llenguatge/ perqué es clar els professors de les altres matéries
sobretot de fisica de matematiques de ciéncies/ també han de fer recérrer als nens el
cami cap a I'abstraccid\ per exemple un nen que té experiéncia en veure animals (XXX)
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per exemple i que al zoologic ha vist els tigres elefants etcetera ha d’arribar al concepte
de feli/ o ha d’arribar el concepte de mamifer/ posat a les aus/ aixo és un concepte
d’abstraccié lligat al coneixement cientific/ i ha d’arribar a la idea de que malgrat que:
aquell animal és a dintre I'aigua i I’'ha vist nedar i és un dofi: és un mamifer/ eh tot aixo
és un procés d’abstraccid a partir d’'unes caracteristiques que cientificament s’han
considerat pertinents/ eh/ perqué mira si haguessin considerat pertinents nega o neda
doncs la classificacié hauria sigut una altra eh/ (.) doncs perqué és especialment dificil
I’abstraccio sobre els: fets linglistics/ sobre les formes lingliistiques/ és clar el nen viu
dintre de la llengua \ la llengua no és una cosa que sigui fora eh/ ah: és un sistema de
comunicacié en el que diu creix es belluga/ és multiforma és plurifuncional/ canvia és
divers eh/ de fet podriem dir la llengua és al menjar on viu on creix: tots: tot tothom tot
el génere huma\ i la llengua a més a més s’interioritza com una cosa propia: tenim un
instrument del qual podem disposar per moure’ns en aquest mén en aquest ambient en
queé la llengua és multipresent\ des del punt de vista de les situacions d’aprenentatge
queé passa amb I'escola/ doncs que el nen ha d’anar aprenent a considerar la llengua eh/
que té dintre que és la que permet fins i tot parlar de la llengua com un objecte\ (.)
primer com un instrument d’aprenentatge que té unes funcions diferents\ com un
objecte que té unitats/ quan aprenen a escriure i a més ho aprenen bastant de pressa
eh aixo ja/ aprén a separar paraules/ a posar el punt al final de la frase/ hi ha unitats no
és un continuum eh/ com ho és en la parla: per tant la llengua pren una forma
objectivable que li permet parlar de la llengua que parla sense ser la que parla perque
és escrita alla eh/ o sigui és u procés d’objectivacié de convertir en objecte allo que
portava dintre i que (XXX) i que haura d’observar d’analitzar eh/ per escriure\ i després
I’escola li demanara que aprengui ah: un model abstracte de I'altra part de la llengua
eh/ és un procés que l'escola fa/ treure aquesta llengua que és una cosa doncs: en
I'aigua (XXX) i com l'instrument que li serviria per també comunicar-se en aquest
entorn/ (XXX) és un primer procés metalinglistic important pero és un cami dificil eh/
dificil\ (.) bé quin és aquest procés de: quin és quin pot ser aquest cami cap a
I’abstraccio/ (..) és clar partim de que la llengua s’utilitza i per tant les formes
linglistiques s’utilitzen en la llengua en Us (.) jo dic la llengua en Us no vull dir només els
textos i les situacions d’escriptura de textos\ (.) vull dir la llengua real que s’utilitza (.)
real o els corpus que haguem elaborat d’aquesta llengua real\ anem fent seleccions: per
exemple eh/ el Xavier Fontich us vindra a parlar/ no sé de quin treball parlara: (.) de
pronom hi/

Paula: jo crec que si

Anna Camps: va fer un primer treball sobre aquest pronom/ del pronom hi amb uns
alumnes de: de quart d’ESO em sembla que era/ en qué: ja us ho explicara ell (.) és clar
els alumnes es van convertir en investigadors sobre com: o sigui la pregunta que tenien
és es fa servir o no es fa servir en catala el pronom hi/ s’esta perdent/ clar aixo és un
analisi de I'Gis/ pero fixeu-vos que focalitzant no/ llavors és clar els estudiants van haver
de plantejar-se perd com ho podem saber/ perqué si a una persona li preguntem escolti
voste fa servir el pronom hi/ em mirara amb cara de: volent dir aquest és un marciano
qgue no sé d’on ve o bé em dira o si si i tant que si i a lo millor no el fa servir o em dira no
no i a lo millor el fa servir bé en alguna situacid/ vés a saber/ una cosa és I'Gs i 'altra la
consciéncia no/ i aleshores clar van haver de fer tot un: pero I'exemple I’he posat perqué
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veieu com és una: es basa en en la llengua real/ o per exemple un altre que va fer també
el Xavier Gutiérrez ah: sobre els relatius/ havien de comparar 10Us dels relatius amb
quatre tipus de text diferents\ un text escrit i académic/ i text escrit literari/ un text oral
monologal/ i un text oral dialogal\ llavors havien de comparar quines formes del relatiu
s’utilitzaven/ si hi havia més varietat de formes en un text literari o en un text (XXX) o
formes diguem-ne normativament correctes que s’acceptaven que no s’acceptaven en
el text literari/ perd que a lo millor s’acceptaven en el llenguatge oral fins i tot de
professors de llengua/ a vegades passa eh/ (.) les formes dialectals etcétera eh/ (.) o
sigui hi havia un focus pero es van basar en coses que s’usen en la llengua que s’usa
generalment)\ es poden fer també llistes de problemes o de frase so: pero vull dir quan
diem Us vol dir que partim de les formes que realment funcionen de la llengua/ les
seleccionem/ les agrupem el professor no té perqué espantar els alumnes amb
problemes que no puguin resoldre eh/ pero a més a més ens fa la seleccié en funcié crec
jo del que els pot aportar aquell treball per arribar a organitzar el coneixement\ la
primera cosa el primer pas d’aquest procés és percebre/ no hi ha elaboracié d’un
problema si no es percep/ si: si: si un parlant o una persona que aprén catala no: no
percep que hi ha un pronom que es diu hi: no percep que dintre d’una seqiiencia fonica
o escrita/ aquest pronom/ la primera cosa és dir fixa’t hi ha aixo/ aixo existeix/ llavors
observacidé per exemple quan apareix/ o: quan els fem servir/ qui/ jo no tu si tu no a
veure fem aquest corpus partint de: classifiquem a veure les fem servir per exemple per
indicar lloc o les fem servir per indicar un complement de: un atribut de vegades
etcétera\ doncs a veure com els podem classificar/ a lo millor no saben tot aixo pero per
contextos per ajuda del professor: abstraccid/ aleshores qué en traiem d’aixo/ és un
pronom: a veure quin tipus de paraula substitueix/ qué podriem posar aqui/ fixa't
aquest tipus de paraula i aquestes altres i aquestes altres/ doncs per tant aquest pronom
fa la mateixa funcié que podria fer: no és aquest/ es diu aixis o es diu aixa/ en aquesta
altra llengua no es diu de la mateixa manera/ en franceés si que existeix/ en castella no
hi ha un pronom equivalent/ eh/ inferéncia verificacid i generalitzacid\ (XXX) problema
ai: el conjunt de pronoms atons en catala doncs n’hi han uns que sén: es refereixen a
persones d’altres que tenen una funcid adverbial d’altres: seria: i aleshores la capacitat
de percebre dificultat: errors en un escrit/ es pot canviar una frase substituint una
repeticié per un pronom etcétera/ és tornar a I’Us perd un Us que a través d’aquest
coneixement que s’ha generalitzar es pot fer operatiu en situacions molt diverses\
aquest seria un procés possible de generalitzacid\ (..) bé i ara: el lloc on som és el de
buscar camins per superar aquests obstacles eh/ i els camins no: no estan fets eh els
hem d’anar fent\ s’han d’anar fent\ ah:: (.) aqui féiem una mena de sintesi de: de camins
d’inici de: plantejaments per avancar (.) per superar obstacles epistemologics seria
interessant tenir una gramatica pedagogica que integrés els aspectes formals semantics
paradigmatics en lectura i avaluacié pero jo ara hi afegiria més\ diria que tingui en
compte la complexificacié dels conceptes a mida que els alumnes sén capacos de nivells
més alts d’abstraccid\ (.) metodologics tenir en compte un enfocament constructivista
per I'estudi de la sintaxi o sigui que no hi hagi aquesta divisié entre ah: plantejament
constructivistes per I'estudi dels textos dels discursos etcétera/ i un plantejament molt
transmissiu memoristic per I'ensenyament de la sintaxi\ com ho podem fer perqué
també un plantejament que tingui les capacitats dels alumnes de reflexionar i de pensar
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i d’avancar en aquesta conceptualitzacid/ la seva activitat no fisica eh mental/ doncs
pugui també acompanyar I'aprenentatge de la sintaxi\ (.) psicogeneétics aqui (XXX) la
paraula un aprenentatge guiat des de |'observacié a I'abstraccid i aix0 ens hauria de
portar cap a un model d’ensenyament i aprenentatge basat en I'activitat d’alumnes en
la reflexio i en el raonament) (.) els tres aspectes basics que I’hauriem de: caracteritzar
el model serien\ primer la importancia de I'activitat de fer\ (.) o sigui els alumnes es
poden convertir poseu-hi cometes eh/ en investigadors\ no vol dir que se n’hagin d’anar
a fer treballs de camp sempre? poden ser investigadors d’aixo\ posar-los en aquesta
actitud de descobrir coses/ o sigui el que estic dient no és: és un canvi en en com es posa
I’alumne davant del problema/ davant de la gliestio linglistica/ se’l posen a la persona
que es pot interrogar sobre allo: que pot dir-ne coses encara que s’equivoqui/ que pot:
avancar i pot desi: contrastar amb els altres eh/ una persona activa veuria aix0 encara
que sigui davant d’una cosa que es pot fer damunt d’una taula eh/ no vol dir que hagin
d’estar fent treball de camp\ (.) ah: segon\ importancia del procés per estimular el
raonament metalinglistic/ procés vol dir estavem parlant del procés d’abstraccio eh/
doncs aquest procés no el fan sols/ eh/ no fan ells a partir de: de veure un text i de
veure: no és un procés que ha de ser acompanyat en el sentit mateix en qué em
parlaveu/ en el sentit mateix aplicat a algun tipus de coneixement especific de qué em
parlaveu en relacié a I’avaluacié formativa (XXX) i la importancia de la interaccié també
com a mediadora d’aquest procés\ (.) ah: a vera i aleshores hem fet un dibuixet en que
hem pretés compartir que: s’assembla externa en el: en el dibuixet de les seqliéncies
didactiques per aprendre a escriure perqué en el fons és un procés que hauria de seguir
qualsevol unitat d’ensenyament aprenentatge (.) que seria\ una primera part en qué es
defineix la tasca que cal fer\ qué aprendrem i qué farem per aprendre aixo/ eh/ volem
aprendre com funcionen aquests pronoms en: en catala perdo com ho podem aprendre
bé en relacio als textos: com ho podem: que farem/ doncs mira farem una: no ho sé:
elaborarem una presentacio pels altres companys que reculli tot el coneixement que
vosaltres trobeu en aquest material que us dono\ o anirem a fer un treball de camp\
anirem a fer: farem: és igual aquest corpus d’exercicis és igual\ no h sé\ eh/ pero
anticipar la tasca i anticipar a on s’ha d’arribar és clar a on s’ha d’arribar només ho
sabrem del tot quan i arribin pero: anticipar saber qué hi ha al final de tot allo/ que s’ha
d’acabar sabent una cosa determinada que s’integra amb unes altres coses que saben\
jo: permeteu que faci de vella/ @ @@ quan el meu fill era petit i anava a escola jo de
vegades li preguntava: qué has fet/ bueno molt li preguntava sempre\ els pares som
pesats\ qué has fet a I'escola avui/ ciéncies\ qué heu fet de ciéncies/ doncs hem
estudiat: la cel-lula eh/ i: no sé qué: qué no sé qué: (.) preguntava i quan deia he fet
llengua i qué heu fet de llengua/ he fet un dictat un exercici i una redaccio\ per exemple\
o sigui no era el contingut sind el tipus d’exercici/ és a dir mai hi havia continguts
d’aprenentatge eh/ aix0 és: és: {(@)proveu-ho proveu-ho/ em sembla que encara deu
passar} @@ @ eh/ per tant anticipacid\ us ho mireu després amb calma en aqui amb la
lupa que necessiteu

Teresa Ribas: amb la lupasi @@ @

Anna Camps: ah/

Paula: no: la podem penjar al moodle: (XXX)

Teresa Ribas: si si pengem-ho
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Anna Camps: el desenvolupament de la tasca aleshores alla hi ha tota la part de:
d’activitat que ha de ser doncs una activitat en qué ells vagin fent es vagin recollint se
sintetitzi es retorni/ tota I'activitat que dependra de la tasca associada a: aquesta
situacié d’aprenentatge\ (.) pero el que també trobem molt important finalment és que
com a situacié final/ o sigui quan expliquem una cosa i hem fet els exercicis
tradicionalment/ allo s’ha acabat\ eh/ s’ha acabat\ hem explicat la lligd/ fan uns
exercicis/ els avaluem/ bé bé bé malament mal: els corregim expliguem qué ha passat/
pero ja esta\ ells ja no tenen cap més responsabilitat\ (.) del que es tracta en aquest
plantejament és que a totes activitats reflexives porti a elaborar un coneixement que
ells han de poder formular d’alguna manera al final de la unitat (.) si pot tenir moltes
formes diverses/ pot tenir la forma de un poster que fan pels altres i que explicara: per
tenir la forma de: de un: de un informe que escriuen en grup o que poden ser fet en
grup poden ser fets individualment/ pot tenir/ el Xavier Fontich us insistira molt en qué
s’ha de guiar molt I'elaboracié d’aquest: d’aquesta memoria final diguem-ne del que
s’ha fet\ pero és fonamental aquest treball de recuperacié (.) recuperacié del que s’ha
apres i de formulacié o reformulacié si ja se n’han fet de parcials de: els conceptes i dels
coneixements implicats en aquest (XXX) i evidentment tot aixo va acompanyat d’aquest
seguiment que seria I’avaluacio durant el procés d’aprenentatge no/ (.) en aqui s’activen
els coneixements que tenien els alumnes en aquest primer moment dels coneixements
anteriors de vegades en tenen molts o els que tenen espontanis de vegades no/ a través
d’alguna activitat pots dir a veure qué dirieu d’aixo/ quina: com ho podriem fer com ho
podriem resoldre/ el professor i els companys segueixen |’activitat la tasca ja: aquesta
interaccid i I'avaluacio final que: també pot ser en forma per qué no de prova d’examen
o el que sigui/ s’hi pot integrar perfectament unes formes d’avaluacié en aquests nivells
que impliquin haver apres allo\ perqué el procés del que es tracta és que aprenguin
millor d’'una manera raonada uns continguts gramaticals que sén: doncs imprescindibles
jo crec\ eh/ son el curriculum que jo crec que sén imprescindibles per una persona:
alfabetitzada: culta: doncs aquesta cultura de secundaria o batxillerat\ (.) m’he ajustat
al temps/

Paula: si

Anna Camps: oh quines:

Alguns: @@ @

Paula: que estrany (.)

Anna Camps: bueno (..) jo he parlat molt

Paula: alguna pregunta: algunes preguntes dubtes:

Anna Camps: suggeriments: ah:

Paula: suggeriments: (...)

Anna Camps: va jo us faig una pregunta (.) ah:: {(@)creieu que aix0 és fer volar coloms/}
Teresa Ribas: @@ @

Anna Camps: @@ @ fer volar coloms dir coses que son impossibles de: de fer-les:
operatives a les aules

Mireia: jo penso que no\ el que és dificil és saber en quin moment d’abstraccié esta el
nen per assimilar: agquests conceptes gramaticals (.) ho venim comentant amb la Maria
que m’he adonat com a mare d’un nen de primer d’ESO que potser fa les coses
mecanicament/ i sap detectar complements del nom/ i fer dos-cents exercicis sense
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arribar a entendre qué és un complement del nom/ i ja et planteges en quin moment
has d’introduir aquests conceptes relatives jo penso que: que: que no els entenen que
son massa petits (.) perque no arribin a ser un obstacle després

Anna Camps: si si si (.) bé jo: jo aquesta pregunta no la: (XXX) és clar pero: jo crec que hi
ha una: una cosa prévia (.) és que no sé si ho sabrem mai en quin moment exacte eh/
pero bueno es pot intentar fer una seqlienciaci6 més raonable dels continguts
gramaticals per: per ajustar-se en les seves capacitats\ pero jo: aqui hi ha un tema de
fons en qué per exemple ho sap resoldre no/ ho sap subratllar i: els identifica i fa els
exercicis bé pero no ho entén (.) potser és la manera d’ensenyar-ho en aquest cas\ no
és el seu nivell de raonament)\ a lo millor pot entendreu\ a lo millor podria entendre-ho
no ho sabem\ eh/ pot ser que la manera d’ensenyar-los a ell els nens i nenes tenen una
capacitat molt gran de: adequar-se a allo que s’ha: que els hi demana I'escola\ eh/ aixo
també\ segurament que com a pares i mares quan heu volgut explicar una cosa als fills
a la vostra manera perqué ho entengui/ sobretot quan son de llengua/ diuen no no no
aixo no cal qgue m’ho expliquis perqué aixo no és el que em demana el professor) tu
digue’m si aix0 és complement del nom o no\ clar i llavons aqui topes amb: amb la
realitat de la vida\

Alguns: @@ @

Anna Camps: el nen diguem té: en certa manera té rad/ ningl li demana que raoni sobre
queé és el complement del nom/ per aixo et dic que no sabem si en aquets cas és un
obstacles de tipus: de nivell de raonament a lo millor si que ho podria entendre si: podria
entendre a un cert nivell qué és el complement del nom/ ah: amb quins altres categories
esta en relacid/ quina estructura té/ com: podria entendre coses si: si 'ensenyament de
la gramatica i no és per criticar ara la professora del: perqué és general eh/ vull dir: tots
hem ensenyat aixis la gramatica vull dir que: una mica veure si hi ha possibilitats de fer-
ho d’una altra manera (XXX) per aix0 dic que resposta no n’hi ha eh/ jo penso que si
que hi ha vegades que hi ha coses que s’expliquen de massa petits (.) I’Alexandre Gali
en el seu llibre d’introduccié a la gramatica que es basava ja en unes primeres
aproximacions estructuralistes de: (XXX) plantejar una gramatica més formal no tant
nocional com la gramatica tradicional/ deia que no s’havia d’ensenyar gramatica fins als:
dotze anys\ (.) eh/ que és quan segons Piaget ell coneixia I'actualitat de: on comenca la:
la: 'estadi de les operacions abstractes\ (.) pero ell mateix havia fet uns llibres que no
en deia de gramatica sind llicons del llenguatge/ que parlava de pronoms d’adjectius i
ho feia a partir de reflexions sobre com funcionaven aquests elements\ jo us ho
recomano perque no sé si ha de ser per aquell cami que hem de reflexionar sobre aixo
pero: perd deia una gramatica formal/ perqué llavors es plantejava com a gramatica
formal en el marc de I'estructuralisme\ (.) allo era un progrés\ no es pot ensenyar fins
als dotze anys\ deien\ (.) aix0 sén coses que es poden pensar pero abans ja us ho dic
parla de preposicions/ parla d’adjectius/ va fer exercicis sobre adjectius/ sobre
I'equivaléncia d’adjectius i complements del nom/ en uns llibrets que diuen llicons del
llenguatge\ sén molt interessants

Tania: jo una de les coses que penso que és la clau de la dificultat és aquest: el que
posaves tu en el: en el fet que la llengua la tenim a dintre\ o sigui explicar la cél-lula és
una cosa que la introdueixes per primera vegada/ no han vist maila cél-lula per més que
estiguem compostos de cel-lules
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Anna Camps: ni la veuran

Teresa Ribas: ni la veuran

Tania: és a dir la:

Laura: amb el llenguatge de la poses a dintre

Tania: exactament (.) i llavors aquesta idea que: la llengua I’'hem aprés des de: des de
gue no tenim consciéncia de ser i a més a més la tenim tan a dintre/ clar aixo és una difi:
jo crec que aquesta és la dificultat que: és el que feia: alguna vegada n’haviem dit que
la fan transparent no/ és a dir allo que quan tu li dius qué hi ha aqui/ només veuen el
significat\ perque la llengua és significat i més aquesta transmissié i aquest coneixement
(.) a mi em sembla que aquest és: que si trobéssim una mica la clau per entrar aqui/ o
diguem-ne que: el procés segurament és fer sortir la: diguem-ne com fem sortir la
llengua perque se la miri no/ com objectualitzar la: la llengua

Josep: penso que en el sentit que diu la Tania/ m’interessaria comentar una: una: unitat
en la que treballo que suscita els temes que esteu plantejant que és la: la composicié de
les paraules/ jo estic treballant amb tercer d’ESO/ (.) bueno introduint ah: lexemes
morfemes flexius derivatius etcétera/ i per aquesta distanciacié se’m va acudir ja en el
colmo ja de que ja no saps que fer I'original i tal maxima/ el relat d’un marcia

Algu: ah/ d’un marcia

Josep: un marcia que cau a San Lucas de Barrameda (.) Cadis (.) i comenca a enviar ones
mentals a: al planeta aquell que es diu nevermore\ (.) {(@)nevermore} (.) sobre com fa
la gent d’aqui no/ llavors diu no és que tenen una cosa una peca que es diu gat i li posen
o o li posen essa o: pero: després aquest carn/ o poll/ déu n’hi do el que va passar amb
el poll/

Alguns: @@ @

Josep: ja us ho podeu imaginar pero li posen eria i sembla que és on es compra el
pollastre i tal\ bé estic bastant interessat (.) 'element de distanciament/ és un marcia/
intentava salvar aixo que deieu/ ja no és una cosa que esta dintre sind que esta fora
perque és un marcia que esta mirant tot alldo que passa i esta intentant trobar-li una
logica\ i dintre d’aixo doncs estic: de sorpresa en sorpresa (.) per exemple que en general
hi ha una implicacié: gran que no m’esperava/ a través de la historia del marcia/ i que la
classe d’avui per exemple posant vint-i-dues paraules perqueé les descomposessin la idea
és: la paraula és un conjunt de peces veritat/ neu a desmuntar peces no/ (.) la idea de
neu a desmuntar peces ha creat una classe magnifica/ magnifica d’auténtica
investigacié/ diguem no/ pero és ble able ble o ible/ no per6 és que amable creible/
bueno impressionant impressionant)\ (.) perd quan els hi plantejo alguna qlestié que és
més teorica/ perqué aixo és un joc no/ ible able bue alla perfecte\ pero per exemple
determinades definicions a partir de coses que tenen i que a subministrat el marcia/
llavors és més complicat llavors és quan surt alguna nena que em diu m’agraden més les
altres classes\ (.) m’agraden més les altres classes perqué clar alla estem escrivint o
parlant o llegint/ pero aqui/ per qué fem aixo/ clar és una pregunta molt real que fan
quan entres realment en un procés de construccié de conceptes gramaticals i tal per
qué fem aixo eh/ (.) pero al mateix temps un grau de: d’interés que jo no: que jo no
m’esperava\ no m’esperava (.)

Anna Camps: pero jo: jo penso que segurament hem de pensar en aquest procés de
repensar com ensenyar gramatica hem de pensar en qué aquest procés d’abstraccio o

17



45.
46.

47.

48.
49.
50.
51.

52.

53.
54.
55.
56.

57.

Sisena sessio
30 de gener de 2009

podem pensar-lo: ara: ara improviso eh/ pero podem pensar-lo per cada concepte anar
de baix a dalt/ o pensar-ho com un procés molt més complex i per tenir instruments
grafics/ ah: de qualsevol tipus/ que permetin anar relacionant tedricament per exemple
al llarg del curs/ els diferents conceptes\per exemples i diem els pronoms/ a veure els
pronoms tenim un esquema amb tots els pronoms possibles/doncs quins hem vist
aquests sén aixis/ a mira aquests: en aquests nivells petits pero després pots veure que
aquests estan en el lloc de: complement adverbial/ aquests en canvi substitueixen a les
persones del discurs/ la tercera persona és una mica diferent/ fixeu-vos que: eh/ quan
diem la definicié d’aquesta no sén complements aquella altra: no sé instruments que
permetin anar construint col-lectivament també aquest coneixement que es va
allunyant de I'activitat concreta eh/ perqué tu pots arribar amb aixo de la: no sé eh/ de
la descomposicio de paraules doncs a classificar prefixos sufixos/

Josep: estavem fent aixo\

Anna Camps: els infixos quins tipus d’infixos/ quins tipus funcionen en catala/ quin
significat tenen/ ah: la variabilitat de les paraules no només depén d’aixo sind també
dels morfemes de génere/

Josep: de totes maneres Anna perdona/ acabo\ arribo un moment que I'alumnat i ho
entenc es nega a pensar\

Anna Camps: si

Josep: que diu hem arribat fins aqui (.) ja no podem més

Roser: es que yo:

Josep: vull dir que el volum d’abstraccié pot ser enorme i arriba un moment en que:
diuen: vale\ i ho notes eh/

Roser: cuando habldbamos del ultimo punto/ del de la recopilacién y sistematizacién
para que puedan recuperarlo en cualquier otro contexto/ claro alli esta la clave creo yo/
y yo veo la dificultad en que primero hasta ahora habiamos trabajado bueno hay que
contextualizar la tarea para que ellos tengan un estimulo es decir bueno porque tengo
que escribir bien pues porque esta carta la tienen que leer determinados lectores del
periddico por lo tanto voy a esforzarme en usar bien la lengua y alli se motivan mucho\
con cualquier cosa que contextualicemos yo creo que se motivan\ pero entonces hay un
paso mds para nosotros que es un paso anterior vale pos: ya estas motivado para usar
bien la lengua ahora para usar bien la lengua tienes que conocer las conjugaciones
verbales los pronombres no sé qué (.) entonces ahi es: ya: ahi es donde creo yo que
chocamos siempre/ de decir él siempre va a decir bueno para qué quiero yo usar bien
la lengua/ (.) eso es como: como les motivas por el buen uso de la lengua en si mismo
gue seria ese paso previo y que es lo que justifica la sistematizacion

Josep: es una gramética demasiado explicita ya no/

Roser: claro

Josep: demasiado explicita

Roser: es ahi donde: donde veo yo la gran dificultad\ porque motivar: ellos quieren
escribir bien la carta y lo entienden perfectamente/ pues cuando lo contextualizas:
haces la secuencia: etcétera\ ahi si\ pero luego el paso este ya es que ellos tengan un
interés por la lengua en si misma que es donde yo veo cdmo lo justificas eso/

Paula: jo lligant amb aix0 i perqué: per qiiestions de procediment fa una estona que ma
poso nerviosa perque dic no podrem parlar avui de: no per tallar la discussié que em
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sembla molt interessant sind perqué em penso que hi ha una segona part de la sessid
d’avui que vindra la: la propera que és quan per exemple el Xavier ens explicara de quina
manera va resoldre o va provar de resoldre aquests aspectes de: significativitat per als
alumnes plantejant-los un treball de reflexié gramatical i que de fet se’n va sortir amb
prou éxit trobo perqué: diguem-ne ell va plantejar doncs una significativitat de I’activitat
dels alumnes que va ser: ben acceptada i en aquest cas com a minim com a suggeriments
o com a possibilitats ens en déna (.) jo diria que hauriem de: anar acabant aqui aquest
tema/ perqueé si no no podrem parlar i era la segona part de la sessié d’avui per no
ajornar-ho més/ ah: aterrar recuperar les seqiiéncies que heu dut a ’aula en aquest cas
les persones que heu treballat a primer cicle perqué potser convindria no/ parlar-ne\ (.)
llavors deiem que per si de cas algl no les teniu o no les havieu baixat hem treballat
unes fotocopies eh/ ((reparteix les fotocopies))

Laura: a més a més les tres seqlieéncies que avui revisem i sobre les que reflexionarem
tenen també una forta preocupacio les tres pels aspectes metalingtistics/ pels aspectes
de: de reflexié sobre la llengua/ de: d’adonar-se’n de la dificultat de la utilitzacié del codi
de fer una reflexid\ i els tres ho plantegen de manera diferent perd em sembla que: que
de manera molt interessant (.) la del Jordi és una d’aquestes seqliencies de seqliéncies
extraordinariament extraordinariament ambiciosa/ que barreja per una banda es
planteja és una sequéncia d’escriptura pero després també una seqiéncia d’oralitat\
planteja tots els registres possibles eh/ en primer lloc fa un taller d’escriptura/ es tracta
d’inventar i d’escriure un: un esquetx teatral/ una escena que I'alumnat ha d’entendre i
aleshores han d’escriure en diferents registres/ perqué no només han d’inventar uns
personatges sind dona’ls-hi la paraula\ fer-los parlar\ pero escriure argument que és un
génere totalment diferent i escriure unes acotacions que és un genere totalment
diferent no/ i ell realment s’ho planteja (.)és em sembla impecable la seva idea de procés
a mi m’ha semblat absolutament interessant aixd ja ho veure ja ho comentareu
vosaltres\ i després com no en té prou fa una seqliéncia dintre la seqiiéncia que és la
representacio teatral (.) o sigui que primer han passat de la seva discussio per fe runa
escriptura en grup/ i de I'oral ha passat a 'escrit perqué han convertit allo que ells han
pactat en llengua escrita/ i han: i han: negociat com ho escrivien/

Jordi: suposo que ho han parlat en castella ara ja

Alguns: @@ @

Jordi: arajano

Laura: pero després I'escrit el fan oral perqué el representen)\

Jordi: si si si

Laura: o sigui que és bucle del bucle

Paula: llavors potser que aquesta: alguns aspectes de la graella el mateix Jordi que ens
la vulgui dir no/

Laura: si la tenim aqui/ la projectem qué et sembla/ (.) o si necessites alguna cosa de la
seqlieéncia didactica/

Paula: tens res que: ho tinc tot aqui eh/ tot el que em diguis jo li poso

Alguns: @@ @

Jordi: qué voleu que expliqui exactament/

Laura: explica’ns una mica la seqiiéncia:

Jordi: bé (.) ja ho ha explicat tant tant gros que ara quan ho explicaré diré aixo i allo
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Alguns: @@ @

Laura: si: si si

Jordi: si si la feinada que em porta: (.) ja fa dies que va aixo\ a veure:

Laura: fes-ho més gran Paula més gran

Paula: que/

Laura: fes-ho més gran que no es veu re (.) amb la lupa no/

Tania: o canviant el tamany de la lletra

Laura: no: (..) bueno ho teniu a davant també

Josep: ho tenim a davant eh/

Teresa Ribas: si

Tania: és igual Paula

Josep: no cal Paula

Jordi: a veure hi ha: aixo esta contextualitzat: dins de bé: tota la serie que hi ha sobre un
estudi del teatre vam veure qué era i: una mica descobriré quée eren les acotacions a
partir d’una lectura que havien fet/ una lectura que apareix doncs amb un tema del
llibre/ i val a dir que aixo és continuacié de un altre: bloc que era la conversa)\ a partir
de la conversa que vam fer: doncs vam crear converses formals i informals\ vam discutir
una mica amb aquesta qliestié també ho vam fer: (XXX) i una mica la la la qlestié logica
era val doncs després de la conversa anem a fer que era aquelles situacions quotidianes
anem a fer un text teatral ja amb les acotacions amb tota la: perd una mica es desprén
de: de les converses doncs hauriem de posar el nom en majuscula els dos punts: d’un
dialeg\ (.) ara aqui doncs hi afegim unes acotacions i afegim doncs que s’han d’inventar
la historia\ que com ja poso aqui em pensava que era més facil del que realment ha
estat\ (.) perqué el fet de: haver-se d’inventar una historia molt curta que poguessin
representar/ doncs clar comencaven a: a divagar i a no: no anar al gra\ i allo aixdo com
s’acaba/ com: quan vaig veure que passava aix0 dic aixdo ho hem de: una mica el procés
aixo que explicavem abans/ el procés anem a treballar el que és un petit argument que
té un argument ells ja saben tot aixo del plantejament del nus i del desenllag ja ho saben/
ja ho saben/ (.) per tant ara qué/ el nus i aqui hi ha d’haver un conflicte/ o un problema
gue es pot resoldre amb la pregunta queé passa amb aixo/ qui ha matat: tota aquesta
guestié doncs ho vam haver de: de replantejar/ com que s’ho havien llegit per un llibre
les vacances a partir d’aqui doncs: a partir doncs de la lectura de: curta en el text teatral
que teniem alli/ i: quin us sembla que és el conflicte/ i bé n’hi havia que ho veien/ n’hi
havia que no ho veien tant/ quin és el desenllag com acaba com no acaba/ potser seria
més original aixi/ bé després amb els seus vam fer doncs aquest: i a llavorens ja vam
passar: clar torneu a redactar aixo en grup\ en grup estan més posats/ i bé han aparegut
doncs conflictes i desenllagos (.) ara quins conflictes/ doncs una que anava a la peixateria
i deia ui aquest peix tan d’aix0/ i: i marxava i deia malparlava i quebrava I'empresa
Alguns: @@ @

Jordi: i per aixo0: clar el concepte de: interessant no interessant/ perqué abans van fer
una graella que és: és igual és una altra graella que es valora sobre la historia si és
original si no si esta ben construida: ben construida entre paréentesis: jo ja hi poso si té
sentit si no en té:

Paula: =aquesta/=

Jordi: no: no: aixo és de I'any passat (.) deixa-ho estar és igual
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Alguns: @@ @
Jordi: aquesta la de dalt (.) aquesta si (.) doncs: eh: allo qué valorarieu/ doncs va quan
ho haguem d’escriure qué valorareu/ pluja d’idees: cada un grupets/ etcétera i les
condicions doncs valorem-ho/ i una mica és el que han de tenir present a I’'hora de fer\
de moment encara no li tenen massa\ per exemple aixd0 que la historia sigui ben
construida/ doncs ja I’han tingut una mica: i ara el pas seglient que és bueno va ara ja
poseu-ho passeu-ho a netiara us fixeu amb la qliestié d’accent puntuacié que és el que
hem treballat i que estiguin complets etcétera/ i aixo representa que és el que han de:
acabar: (.) ah: la qlestid és que clar: a llavontes si han posat: és allo que déiem/ ells ja
deuen saber: heu vist: heu anat al teatre/ si hem anat al teatre\ pero el concepte de que
és un esquetx que s’ha de representar alli en un escenari o dos/ doncs tampoc el tenim
gaire clar/ perqué ja hi havia persecucions amb cotxe/ i clar:
Alguns: @@ @
Jordi: i com ho fareu aix0/ oh escolta passava una escena a dins i el policia ho veia des
de fora
Laura: i com ho veu/
Jordi: aquesta: és allo que dius va dibuixem\ i: i clar i no: i u encara no ho acabava
d’entendre és aquella gliestid i d’un lloc passen a I'altre sense: bueno tot aixo vol dir
que cada dia ells anaven escrivint m’ho donaven/ ja fent anotacions amb preguntes i
aixo i allo/ i 'endema o al cap de dos dies perquée tampoc (XXX) doncs ho revisaven ho
milloraven i jo anava passant per alli pero: aixo que diem d’aquells conceptes que ells
clar tot ho veuen bé (.) com que han vist pel-licules es pensen que: ja ho penseu que
aixo ho heu de gravar/ com ho fareu/ on ho fareu/ una escena passa en un parc\ farem
una cartolina amb el dibuix d’un parciel posarem al clatell\ (.) no us sembla millor potser
fer-ho al natural/ (.) potser si: (.) enteneu o sigui: pero suposo que és aixi com aprenen
no/ perqué vas veient que: si veurem després com queda: diguéssim hem acabat el
redactat/ ara ja estarem a la fase de que ho han de millorar els altres/ pero és clar aixo
de: originalitat suposo que: tot ho trobaran original\ (.) perd bueno mira suposo que
potser no és el moment i aquesta qlestidé de la originalitat que sigui entretinguda i
divertida potser: ho haurem de deixar per una altra qiiestid i no insistir-hi perque:
Paula: jo volia dir-vos una cosa kit kat eh només/ com a procediment fem aixo un temps
d’exposicid i després fem una roda de preguntes/
Jordi: no ja acabo ja acabo
Paula: o fem les tres exposicions
Jordi: =ah vale=
Paula: i després fem una roda de preguntes global/ com ho veieu millor/

Josep: potser les tres no/

Teresa Ribas: si potser les tres

Paula: potser les tres/

Josep: les tres

Teresa Ribas: si potser si

Paula: que de les tres: si us sembla/

Laura: tenim temps/ ho dic per arribar

Paula: ho dic perqué: si pero estic patint avui eh/

Jordi: ja esta ja acabo ja acabo\ ja acabo perqué representa que:
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Teresa Ribas: no pateixis Paula

Jordi: la quiestid

Laura: esta (XXX) tot el rato/ calma

Teresa Ribas: si és igual si ens queda:

Laura: =no passa re=

Teresa Ribas: si ens falta un tros ho farem el dia que ve/

Jordi: no no no (XXX)

Paula: no si és que aqui tots som de la paraula::

Teresa Ribas: @@@

Jordi: la gliestié ara sera qué fem\ ho haurem de revisar (.) val a dir que he
introduit a més a més de la relacié que faran ells\ el que vaig veure que s’havia
d’introduir també era diguéssim ja us ho vaig dir doncs tot aquest procés que ha d’anar
seguit d’un dia de continuar I'altre perque ells: un dia un full un dia un altre: tot aixo ho
aniré valorant\ posaré ho aniré valorant i primer doncs posava bé ho heu avancat us
falta aixo/ pero I'altre dia parlant-ne algu va dir: potser val la pena posar una nota
indicativa perqué a vegades s’hi adormen una mica: segons com i: posar-li la nota sobre
tant/ i ara estem aqui\ hi haura la valoracié de: la meva valoracié de com treballen del
que fan/ després la valoracié d’ells i després hi haura la valoracié del treball (.) la: la
gravacidé\ aqui jo no hi incidiré massa/ aixo ho faran a fora/ potser caldria un treball
doncs gesticulacié/ només hem treballat el que és la prontncia/ la lectura dramatitzada/
vol dir que la resta n hi incidiré: no hi puc incidir\

Laura: resol el tema de I'avaluacid planificacié d’una manera:

Teresa Ribas: si

Laura: fantastica (..) i de seleccionar el que mira:

Tania: ara miraré: que: és que per gravar potser aquesta: hi va haver una part
que no la vaig polir pensant que jo m’hi entenc més bé a la part que us vaig explicar a la
primera:

Paula: fem poesia a I'escriure/

Tania: si si

Laura: no pero aixo és la seqtiéncia/

Tania: si si

Paula: vols aixo/

Tania: no (.) a mi m’aniria més bé aixo/

Laura: vols aixo o la graella/

Tania: no no

Laura: la graella ja la tenen vols aixo\ molt bé

Paula: qué vols que vagi posant tu aniras dient

Tania: si a veure ho dic perqué ho explicaré molt senzillament a veure: jo havia
de plantejar als alumnes de primer o entravem a parlar de poesia\ tots havien recitat
algun poema/ havien: allo per Nadal havien memoritzat algun poema/ per tant el tema
de la poesia si que tots deien que ja sabien de qué anava/ i vaig aprofitar que en el llibre
de text teniem la: el capitol en que els poemes que hi havien eren els del Bestiari de
Josep Carner/ i: vaig fer primer una primera: allo primer preguntava si havien llegit
poemes si n’havien memoritzat/ si sabien qué era/ quina diferéncia hi havia entre un
conte i un poema/ una mica per veure on ens moviem no/ ah: tots tots tenien clar que
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les ratlles eren més curtes/ que: s’anaven empaquetant les ratlles eh/ per blocs/ i per
tant hi havia aquesta part més formal o més visual que ja tenia: llavors el que vaig fer va
ser passar a llegir els poemes/ pero llavors els vaig repartir en grups (.) cadascun
s’encarregava d’un poema/ i llavors fixeu-vos bé que jo aquest tipus de graella la faig
sempre quan llegim un text perqueé: es fixin més en léxic/ o abans o després o quan sigui/
ah:: sempre passo normalment procuro fer jo el buidat i deixar forat diguem-ne al final
de la graella més si hi han paraules que ells no entenen) la veritat és que quan ja he
entrat: els agrada molt eh/ sobre: ah perqué jo no ho he posat i llavors aixi: aprene-
diguem-ne ho utilitzo perqué facin la practica de fer una definicié en veu alta/ llavons
ells tinguin a veure si fem: si podem definir fent un sinonim o posem un antonim/ o fem
la definicid i parlem de qué sén les hiponims i els hiperonims/ de com podem jugar per
definir/ i com que aixo ho emplenem a classe normalment doncs ens déna joc per parlar-
ne (.) cada grup feia un eh/ per tant els altres no sabien de les altres paraules si després
el que van fer és que quan tothom ho va tenir fet/ diguem-ne van posar en comu les
paraules i cada grup explicava als altres que volien dir les: cadascuna d’aquestes
paraules i per tant rellegien el poemal\ (.) després la proposta que jo els hi vaig fer és
que ah: cadascun d’ells hauria de fer un poema/ i que per tant: els hi vaig passar aquesta
fitxa i els hi vaig dir que com a deures de casa ah: busquessin: triessin un animal\ i que::
havien d’omplir aixd quin animal trio/ i els hi deia que busquessin un dibuix una foto
alguna: que ja el portessin eh/ ah:: quines caracteristiques: com que m’interessava
després que: diguem-ne que ja poguéssim organitzar el poema/ ah: els hi posava quines
caracteristiques fisiques té/ ah: els hi demanava que les apuntessin/ quines
caracteristiques de comportament de caracter se li atribueixen/ jo intent- ahm: (XXX) se
li atribueixen perqueé:: llavors sortia el: les qlestions més emotives de cadascu no/ si un
gat el: se la: diguem-ne les que tenien animals es notava molt perqué en parlaven molt:
eh/ se’l: se’l posaven a sobre és a dir fisicament a classe tenien el gest de posar-se’l a
sobre no/ i: i llavors aix0 tenint en compte com és i com es comporta no/ si aixd ho
podien comparar amb el comportament de les persones\ després aqui feien una
primera proposta de dir a quin tipu de poema m’agradaria fer/ llavors jo introduia coses
com ara: qui seria protagonista/ si seria de broma/ si seria serids si el que voliem
destacar eren les caracteristiques/ si el podriem comparar etcétera\ (.) i aix0 era la feina
que: calia fer eh/ a la sessid seglient després ens vam dedicar a fer: a treballar a classe
d’una manera molt oral que era el concepte de vers rima/ i després cadascu va dir el seu
animal/ cadascu deia quina era la caracteristica que destacava/ i:: i llavors per exemple
si deia suau\ déiem una: avera i si parlavem de la rima doncs ah: buscaven una paraula
que rimés amb suau eh/ o: (XXX) o blau\ o jo qué sé eh/ el que fos (.) i entre tots
intentaven trobar rimes amb amb aquella que: i llavors cadascu havia de trobar rimes
diferents no/ ah: d’aqui per exemple de les caracteristiques vam passar de la
caracteristica de la comparanca i de la comparancga feiem la metafora (.) com una cosa
molt oral eh/ de veritat que era molt dinamica perqué ho féiem oralment llavors cadascu
feia la comparanga i després veiem com de la: de la comparanga ala metafora era molt
facil (.) i que les metafores n’hi han moltes a la vida quotidiana i que en fem servir
moltes\ i per tant jugavem a inventar metafores i llavors véiem que depenia de com
podien metafores molt senzilles que no ens semblavem tan tan: elevades i que en canvi
era un procés normal eh/ la feina a casa va ser després: ah: el van comencar a la classe
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pero en van fer després: el van acabar a casa/ i a la sessié seglent els vaig fer que
cadascu llegis el poema en veu alta a classe\ la meva sorpresa va ser que no va haver
aquesta vegada ningl que es negués a fer-ho\ és a dir tots/ els vaig donar un temps
perqué se’l poguessin acabar de polir/ de llegir/ i aixdo em va servir a mi per mirar els
gue no podien fer/ i per tant els vaig ajudar a dos o tres a trobar algun: allo:2 no sé eh/
alguna rima o alguna comparanca/ si ni que fos un rodoli perqué poguessin fer-ho eh/
(.) llavors cadascu va llegir el seu\ i:: llavors me’l van donar/ i: finalment després jo vaig
fer una primera correccié/ la veritat és que no: no hi vaig posar puntuacié/ aquest és el
meu punt negre eh/ el: i després el dia seglient els vaig tornar/ el dia segtient no vol dir
classes successives eh/ vol dir a la sessio seglient ah: els el vaig repartir amb aquell altre:
en aqui no hi deu ser un full que els hi deia ens ajudem a corregir ah: no us el devia

enviar/
134. Jordi: si si jo em penso que si
135. Laura: jo I’he vist aquest eh/
136. Tania: aquest de: ens ajudem a millorar\ en aqui si que: ho: és que ho vaig enviar

al mateix pero vaig créixer: al final diguem-ho aixi\ vull dir que vaig afegir-ho no vaig
canviar el que era eh/ ah: bé és igual la: aquesta (XXX) que era una mica per ajudar-los
perqué: per parelles s’ajudessin a millor sobretot per quan no hi havia rimes/ per quan
diguem-ho aixi les sil-labes dels versos una en tenia vint-i-cinc i I’altra tres/ i per tant el:
aix0 era com una mena de full que permetia fer una radiografia de quins eren els
poemes que havien fet/ i a partir d’aqui el: s’havien d’ajudar doncs a millorar el poema\
(.) llavors aqui es va acabar I'activitat que me la van donar\ (.) jo a la meva fitxa jo he fet
una mena de: d’avaluacié/ una mena de mea culpa de queé és el que: anant-hi donant
voltes penso que no he fet prou bé\ en aquest: o que és el meu problema (.) ah: a mi
em sembla que un procés: i ara és una mica una cosa que em va donant voltes
Ultimament/ a mi em sembla que en un procés com aquest i sempre parlant d’alumnes
petits eh de: de: a mi em sembla que el sistema de valoracié hauria de ser: alld d’anar
valorant cadascuna d eles activitats pero que cadascuna de les activitats sumés\ és a dir
per entendre’ns que haguessin d’arribar a cent\ no/ i que cada dia que fan una activitat
jo els hagués omplint el vas aquest de la puntuacid\ de manera que cada part fan un pas
més/ jo pogués dir ah doncs mira has augmentat el teu comput en deu no/ i: perqué és
clar arriba un punt en queé: ho ha: ho has fet molt bé/ és a dir és excel-lent el que acabes
de fer\ perd hem d’aconseguir anar des de la proposta fins a aconseguir un poema (.) la
veritat és que n’hi havia un: un que va fer un poema que era tot d’humor/ és a dir que
el seu: tot era un poema d’humor/ i els altres li van: li van aplaudir molt (.) i hi havien
poemes alumnes que: per parelles es van ajudar com a reduir el nombre de sil-labes
perque realment sumés deu (.) tot i que en aqui he de dir que hi vaig insistir relativament
poc perque els pobres ja prou feina tenim (.) pero les sil-labes si que les: les acabaven
fent/ i: per exemple la idea de identificar la metafora ja: ja ho feien/ i aixd doncs: com
que els agradava que hi hagués una metafora que tinguessin en compte si: un
hipérbaton i llavors els hi deia veieu nosaltres parlant ho fem/ llavors per exemple quan
feiem els hipérbatons/ els obligava a fer un hipérbaton en veu alta\ doncs ara tu: ah.
aquesta frase no/ fes-me un: un hipérbaton no/ allo de: de matematiques hem de fer
I’'examen dema no/ llavors véiem com haviem de cridar una mica/ depenia de qué
voliem dir i com: no calia que fos al mateix lloc sind que anavem canviant)\ (.) la major
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part d’aquesta activitat tota la previa era feta oralment entre tots i: a més a més no em
deixen: a veure no em deixen que: que me’n descuidi cap\ és a dir perqué el que no els
hi toca em reclamen que jo no ho he fet: ara em toca a mi: i per tant la veritat és que és
molt participatiu (.) el problema és que jo vaig: diguem el problema de I'avaluacié/ a
veure jo trobo que un exercici com aquest jo I’he de pun: valorar molt bé en tots fins i
tot perque en aqui: també us ho vaig dir: un parell dels alumnes que jo tinc tenen
diagnostic de borderlines/ i aconseguir que un nen d’aquests et faci un rodoli és titanic/
i has d’estar alla amb ell perqué ho faci no/ i: i perqué el vegi\ pero ho va fer a veure si
ens entenem (.) i per tant clar una valoracié d’aquestes sempre és molt positiva pero a
mi em sembla que hauria d’intentar trobar aquella manera de millo- d’anar dient mira
com vas millorant i per tant que hi hagués aquesta mena de suma quantit- qualitativa
no/ de: que es pogués reflectir (.) no ho sé la veritat és que no: també penso que potser
hauria de mirar més: quan quan: planifico no/ de dir: bueno doncs aixd ho puntuaré
d’aquesta manera/ el: pero que fos una cosa molt visible/ jo m’he adonat que quan les
coses les viuen més directament ho veuen com a més practic més directe/ mhm: ho
entenen millor no/ per exemple quan tu fas tota la part aquesta de la retorica com una
cosa tota la vida quotidiana que la poden practicar i que la poden fer/ que la podem
inventar que podem: hi podem jugar/ és molt més facil molt més (.) i: no sé és el
problema que acabo de: de tenir perqué I'avaluacié I'acabo fent jo al final/ eh és a dir si
que valoro (XXX) ells es van fer les correccions i me’l van passar en net i em van ensenyar
tots els papers eh/ pero clar la nota I'acabo posant jo/ evidentment és una molt bona
nota pero:: avera estic contenta eh del resultat/ vull dir que: van fer coses que estaven
molt i molt bé i a més tots van entregar el poema/ pero: tinc aquest dubte encara eh/
137. Paula: aqui sén dos fulls seguits que us heu de quedar)\ és la seqliéncia de la
Maria de: segon d’ESO
((dediguen uns segons a repartir uns fulls))

138. Paula: a veure aqui posarem la seqiiéncia de la Maria/

139. Maria: aquesta seqiiéncia és una mica falsa perque no esta aplicada eh/ ho dic
perque jo vaig comencgar a aplicar-la he fet una part i després I’"ha continuada la
professora que m’ha substituit pero I’ha fet absolutament a la seva manerai no ha tingut
res a veure amb la que estava planificada) (.)

140. Teresa Ribas: és el disseny

141. Maria: per tant: eh/

142. Teresa Ribas: és el disseny la planificacid

143. Maria: jo us explico: clar jo sdc conscient que hi ha coses que ara ja veient-ho

des de fora una miqueta/ hi ha coses que jo mateixa ja modificaria ara\ per exemple hi
ha una pauta immensa que penso que allo ha de marejar\

144. Teresa Ribas: massa llarga

145. Maria: enteneu/ vull dir que clar la practica hauria suposo ja canviat coses
mentre I'anava fent\ (.) mireu la idea era simplement que escrivissin\ m’era una miqueta
igual qué/ llavors vaig decidir la carta no perqué haguessin de fer la carta perqué
estigués al temari sind perqué volia que escrivissin\ (.) i llavors el que vaig fer va ser:
mhm: fer un tipus de treball previ/ que no és que hagués sigut molt planificat perqueé
una miqueta vaig fer la carta en funcié també perqué haviem treballat allo/ vull dir que
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no és que: (XXX) pero vaig pensar que per fer una carta una miqueta ben feta em faria
falta haver treballat els verbs/ haver treballat tota I'expressié escrita temps llocs i tot
aixo (.) ho vam fer-ho amb activitats normals de classe a través d’un text de la: d ela
lectura/ de comprensid: agafavem arguments: els analitzavem: els transformavem:
coses d’aquestes més mecaniques (.) i després doncs els vaig envia runa carta (.) bueno
una carta que els vaig donar en ma a la classe/ primer vaig pensar que els 'enviaria per
correu a casa\ pero bueno després vaig pensar ara a sobre segells/ massa despesa i vaig
decidir repartir-la a classe i ja esta (.) llavors els la vaig llegir\ i la carta (XXX) els va
interessa perqué era suposadament un parent que ells no coneixien perque era un
parent que vivien doncs Ameérica/ que era descendent d’un familiar seu que després de
la guerra se n’havia anat exiliat (.) sorpresa meva no sabien la diferéncia entre un exiliat
i un immigrant (.) va donar peu doncs a comentar-la una miqueta/ (.) bueno després de
llegir-la doncs ah: vaig dir mireu ara aquest noi discutim queé vol/ llavors primer s’ho van
pensar individualment i després doncs ho van posar una miqueta en comu\ que volia
aquest noi/ doncs volia informacié perqué abans de venir a Catalunya volia saber més
coses de les que la seva avia li havia explicat\ per arribar i trobar-se doncs que ja sabia
més coses (.) i llavors doncs eh: tothom va pensar: pots anar una miqueta més avall/ és
que: és que ja no me’n recordo massa (XXX) ((dediquen uns segons a buscar el
document)) una miqueta van escriure doncs: van fer una pluja d’idees sobre que creuen
que li interessaria a en Marc\ quan tothom tenir la seva pluja d’idees la vam posar una
miqueta en comu/ les vam anar apuntant a la pissarra i després les vam agrupar en tres
apartats\ per exemple al Marc potser li interessaria saber doncs coses de: de la
generaci6 dels avis la que va marxar i que ell coneixia una part/ coses de la seva: no
espera de la generacio dels pares em sembla que era/ la seva/ és a dir cosins: germans:
i després coses més de tipus personal (.) mhm: qué els hi agradava fer/ que: qué
estudiaven/ quins amics tenien/ una miqueta perqué un dels meus objectius encara que
no estigui posat aqui és jo volia conéixer com eren/ (.) eh i aix0 si que la substituta em
va dir han explicat cada cosa que m’ha sorpres (.) és a dir jo volia una miqueta saber que
els agrada/ qué fan/ una miqueta perqué després és més facil una miqueta entrar en
contacte\ (.) quan vam acabar aix0 llavors ja: ah aix0 gracies\ ho estic dient aixi de
memoria i:: (.) quan vam acabar aixo: ah si\ llavors vam agrupar doncs els tres diguéssim
apartats que havien de fer i llavors van intentar ells ja pel seu compte redactar els tres
apartats\ (.) a partir d’aqui jo ja vaig parar\ perqué llavors (XXX) la idea segient era fer
ah: quan tinguessin els tres apartats ja una mica redactats/ fer una posada en comu en
grups de tres\ llavors vaig fer una pauta d’observacié que aquesta si que en principi no
la canviaria abans de fer-la perqué és molt simple/ hi ha preguntes com: has enteés la
lletra del teu company/ sense haver de fer un esforg extrem/ has entés bé qué explica/
has tingut ganes de llegir la redaccid per veure qué passava/ qué més explicava/ creus
que a en Marc li agradaria rebre aquesta informacid/ creus que li cridaria I'atencid/ que
hi trobes a faltar alguna cosa/ (.) i després I'Gltima que era una questié més purament
formal/ podem enviar la carta aixi mateix/ qué hi pot faltar/ pos evidentment era perqué
raonessin que alla hi faltava evidentment un comiat una salutacié eh: la signatura hi
faltava la data el lloc aix6 no/ (.) quan aixo: aixo s’havia de posar després en comu/ i a
partir d’aqui que ells milloressin el seu text\ (.) quan aquest text ja estigués ja: redactat/
la idea era que jo me’ls emportés a casa (.) jo sempre els demano que els textos siguin
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escrits amb ordinador i a doble espai perqué jo pugui escriure\ a més ho fan amb lletra
gue jo no entenc/ jo ja em marejo només de veure el que haig de corregir per tant jo
volia una cosa ben presentada amb espai: (.) llavors el que aixo si que he fet altres
vegades per tant us ho puc explicar encara que no sigui ben bé el el mateix és que quan
ells me’l donen jo faig un minim de correccions molt poques i selecciono fragments de
cadascu (.) llavors fragments que jo selecciono que penso que poden ser Utils pel conjunt
de classe/ ho poso en un document word i després els porto a la classe perqué els
treballem (.) els dono un full a ells en word perque el tinguin al davant i després el
projecto amb el cané perqué anem discutint un amb un cadascun dels fragments que
alla falla alguna cosa\ a vegades sén coses d’allo més simples d’ortografia/ i de vegades
que son les que potser m’interessen més perqueé per 'ortografia fas servir el corrector/
doncs un paragraf que no és logic: que hi falta informacié que la frase no acabi i tot aixo
(.) llavors com que entre tots reconstruim els fragments llavors quan ells fan les revisions
és molt més facil fer aquesta revisié a partir de les indicacions meves i les indicacions
del conjunt de la classe\ (.) llavors ells fan una nova versio i llavors m’ho tornen a donar\
llavors jo ja vaig fent coses més individuals de cadascu en funcié del que hagin fet) (.)
pel que fa a la nota/ jo sempre poso una nota provisional/ el primer dia que jo
m’emporto una cosa/ i aquesta nota pos cada vegada conforme avancen la feina doncs
va: va millorant\ de fet si tothom ho fa tothom aprova\ perqué avera no hi ha ningt que
(XXX) llavors vaig fer aquesta pauta d’observacié que ara em sembla extraordinariament
llarga i feixuga/ i: només de veure-la a mi ja em ve una mica de mal de cap pero: la
intencid era bona

Alguns: @@ @

Maria: clar jo volia que fessin detingudament pas per pas i es plantegessin coses\
(.) ara en tot cas la faria doncs avui fem aixo i un altre dia fem una altra cosa\ (.) llavors
inclis que contestessin si 0 no i si contestaven que no qué havien de fer\ (.) llavors a
vegades hi han coses molt generals a vegades concretes pero sén aixi doncs millora
canvia o completa/ i després vaig posar aquesta columna de la puntuacié perqué em
sembla que també era interessant que els alumnes s’adonessin qué podien guanyar si
ho feien\ és que jo de fet els ho volia vendre aixi/ passa que a 'organitzar la graella em
va semblar una mica gros/ pero dir molt bé si vosaltres aixo ho feu bé/ fixeu-vos heu
guanyat amb aix0 aquesta puntuacié\ després aquesta puntuacio la meva intencio era
fer-la servir si és que era més o menys valida per igual no ho era doncs fer-la servir per
posar una miqueta com la nota definitiva tenint en compte el procés que havien seguit
i com havia resultat\ (.) vull dir no us puc dir res més perqueé clar jo ni tant sols he vist
les cartes/ li vaig dir a la substituta que me les guardés suposo que ho haura fet/ pero
em diu que hi ha canalla que encara no li ha donat amb la qual cosa suposo que no li ha
funcionat gaire bé/ i bueno (XXX) i ja esta (..)
Paula: molt bé doncs aqui tenim les tres/ alguna cosa més vols afegir Maria/
Maria: no (.) he anat de pressa no/
Paula: si una mica si
Alguns: @@ @

Paula: tenim encara deu minuts per parlar-ne

Alguns: @@ @

27



Sisena sessio
30 de gener de 2009

154. Paula: no:: és perqué pugui: pugui ser sucosa diriem la: el debat no/ jo aixi per
obrir volia que: recuperant el debat que heu fet i: en el forum sobre els microprocessos/
la darrera intervencid era justament el Jordi que m’ha semblat molt: adient perque té a
veure amb el que (XXX) jo diria que hi ha coses aqui molt interessants sobre aixd dels
microprocessos per que dius: ((llegeix)) jo no creia: jo no creia:: jo creia que no hi hauria
problema amb fer un petit argument i resulta que divagava\ i no arribaven enlloc no
tenia clar que hi havia d’haver: que hi havia d’haver algun conflicte/ nus/ desenllag/ (.)
vam haver de fer una petita activitat microprocés per treballar aquest aspecte\ i ho vam
fer a partir d’arguments de llibres/ em resulta molt interessant de captar aquest
problema/llavors fas el modelatge de captar textos de referéncia no/ diu amb: amb
arguments i llavors llibres que havien estat llegits/ i: ((llegeix)) tampoc no tenen massa
clar que una petita peca teatral no és una pel-licula\ el génere no/ les caracteristiques
del génere\ m’ha semblat molt: diu: ((llegeix)) crec que hem conscients diu aqui (XXX)
perqué per molt que ho tinguis previst sempre s’haura de fer algun reajustament\ allo
important és saber-nos-en adonar i tenir recursos per tractar aquella mancang¢a que
detectem | de vegades potser no ho aconseguirem\ en tot cas val la pena revisar la
seqiiencia didactica quan s’acabi i aixi la tindrem més completa per una altra ocasio)\ el
que llegim ens ajuda pero la practica també\ llavors aixd m’ha agradat molt tot plegat
no/ com a sintesi d’aixo dels microprocessos\ que jo crec que és un dels temes que jo
crec que hauriem d’aprendre en aquestes tres sequéncies que: que heu exposat\ (.) les
tasques d’escriptura que plantegeu no/ ah: representen demanen com deia: ah: la Laura
i com també deia el Josep I'altre dia no/ déiem tots una mica no/ aprendre: no avancar-
nos a que: qué demanem exactament/ qué representen el que els demanen/ quina
bastida quin acompanyament si és possible/ en aquest sentit em sembla que: la teva
seqliencia Tania esta com molt ben: guiada no/ diria: no sé qué en penseu no/ vull dir
que: tu dius no me n’he sortit no sé que/ pero jo veig que hi ha un guiatge molt clarien
el teu cas i llavors te n’adones/ en el teu cas no I’'has pogut experimentar pero també:

155. Laura: =pero també hi ha un guiatge=

156. Paula: te n’adones que hi ha: hi ha un guiatge pero també dius: no/ vull dir que:
jo crec que en aqui hauriem de centrar-nos no/ perqué tot sén projectes molt
motivadors amb un plantejament molt maco/

157. Laura: a mi el que m’agradaria i aprofitant que avui tenim I’Anna aqui és que
com a minim d’una manera explicita en dos d’aquestes sequiéncies didactiques/ hi ha
una reflexié metalinglistica bastant explicita (.) tu per exemple Tania doncs fas una: no
només de definicid de peces linglistiques sind que fas un procés d’abstraccié perque
d’aquestes peces els demanes la categoria gramatical/ o sigui que fas I'elaboracid
bastant:: i la Maria doncs bueno abans d’una manera explicita posa els: els: els allicona
o no o: els fa reflexionar sobre determinats mecanismes de la llengua que després els
seran Utils en el moment de: de posar-se a fer la tasca no/ o sigui que hi ha: d’alguna
manera explicitament com a minim han aparegut aquestes dues maneres de abordar la
preocupacio per la reflexié sobre el: I'instrument no/ i com pot funcionar) (.) és una de
les coses que m’ha cridat I'atencié perqué va molt a fil que estem descarregant a partir
de totes aquestes sessions\ (..)

158. Paula: heu vist les seqiiéncies que hem dit/ hi heu pensat en el seqliéncies les
heu vist a casa vosaltres hi heu pensat/ heu trobat alguna cosa/
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Laura: jo el que també veig és que: la: la complexitat creixent de les seqiiéncies
que plantegem/ i com curiosament evidentment amb les seqiiéncies de primer nivell és
relativament facil preveure des d’un principi els mecanismes metalinglistics que
tindrem en compte insertats dintre d’una seqiiencia didactica de practica de
I’escriptura/ a mesura que aixo es complica realment es va fent més i més i més dificil/
vull dir ja veurem amb les seqliencies que vénen que son de nivells més amplis com tot
aixo esta: és molt més: és molt més complicat i de fet sorgeixen aqui d’'una manera
natural perqué ens sembla que és com més dominable/ i ens sembla que que que des
del principi esta present en la nostra voluntat en el moment de fer el text\ pero en el
moment en qué ens plantegem una seqliencia a: a batxillerat com les que heu
presentat/ doncs realment és molt: és molt dificil atendre aquests microprocessos no/
perqué ja entra dintre d’una complexitat realment molt molt molt notable/ on es
barregen tota una série de coses no/ i també hi ha doncs aquest procés de la
conceptualitzacio i el nivell d’abstraccié de I'alumne que és molt dificil d’entrar/ i
aleshores ja d’alguna manera aquests dos camins de tractament d ela llengua aquets
que parlava I'Anna/ el de I'Gs i el de la: el de la reflexid/ que: si que sovint estan
totalment divorciats/ i jo recordo assistir amb reunions de: de seminari als instituts de
dir: no que a I’escola de primaria no els hi ensenyin res de gramatica/ que els hi ensenyin
a parlar i a escriure/ que no els hi ensenyin res/ ja els hi ensenyarem nosaltres\ pero
inexorablement recordo quan amb els meus primers temps em va tocar intervenir amb
les proves primeres de selectivitat/ que el José Manuel Blecua i tota aquesta gent que
estaven fent les proves deien que no les ensefien nada en el instituto ya se lo
ensefiaremos nosotros/

Alguns: @@ @

Laura: clar ells a més a més ells parlaven dels que anirien a ser linglistes
Teresa Ribas: clar

Laura: que aquesta és una altra

Teresa Ribas: és una altra

Laura: pero la ide aés aquesta no/ no empastifem les bonissimes ments de la
canalla/ que ens arribin virginals que ja els farem nosaltres com:

Teresa Ribas: =que ho farem molt bé=

Alguns: @@ @

Teresa Ribas: {(@)que nosaltres ho farem bé}

Laura: pero és: és: és: evident la realitat i que:

Teresa Ribas: =que ingenus tots plegats=

Laura: i que no fa més que parlar d’aquesta dificultat és que: és que estem en
un punt/ jo crec que I’Anna ens ha plantejat un tema que a més a més em sembla que
és apassionant/ no esta feta/ o sigui no hi ha solucié/ hem donat d’alguna manera amb
problema que és u problema tan real que és que no esta resolt que: que: que I'ehm de
posar a resoldre eh/ i jo pensava per exemple i callo eh/ per exemple treballs de recerca
gue es fan a l'institut/ es fan de tot menys de llengua/ jo només n’he portat un/ jo séc
la persona que potser he portat més treballs de recerca com a minim del meu institut/
n’he portat muntanyes/ i a més a més he disfrutat moltissim\ poqui: de llengua recordo
un nen que es va interessar per les retransmissions de futbol en catala: i com: és el més
lingliistic que he portat\ pero en canvi estan tots absolutament apassionats avui pels
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monolegs/ pels programes d’humor de la televisié/ pels jocs de paraules/ i crec que aqui
tenim un fil amb aquesta idea per exemple que I’Anna ha dit de observar de fer un
corpus de veure el visca Barcelona/ visca Catalunya/ el de Polonia/ només analitzant el
gue esta passant a Polonia i per qué riem/ qué passa no/ doncs suposo que ens podria
donar uns corpus realment interessants i engrescador/ (.)

172. lolanda: jo em quedo amb una de les: he llegit el: el: la conferencia aquest previa
que és el: en el que et bases per aixo que ens has explicat i m’he quedat amb una frase
que és el: el problema penso de: de tot el que estem parlant que és fer opaques les
paraules perqué: i a mise m’ha quedat gravat\ fer opaques les paraules les estem traient
del text\ després ja les posarem transparents perquée s’entengui el text no/ pero és aixo
el fer opac per poder-ho estudiar/ per treure’l com un objecte/ i estudiar-ho com un
objecte/ com: s’estudien les cél-lules realment eh/ llavors m’he quedat amb aixo\ i en
aquestes seqléncies parlant dels microprocessos i tot aixo penso que si que ens cal fer
opacs determinats conceptes de la llengua per reflexionar-hi sobre aixo pero: clar és el
com/ és el com fer-ho/ és el gran problema com fer-ho

173. Anna Camps: clar pero: penso que: si analitzéssim bé des del punt de vista del:
dels: de microanalisi dels processos d’ensenyament que heu descrit/ veuries que hi ha
aquest procés de: de treure la: la llengua no/ quan diu feu no sé és clar recordo exemples
que he posat no/ feu una metafora a partir de la comparacié/ aquella metafora: aquella
comparacio que ha sorgit d’un text que havien fet el treuen d’alla: fan la metafora: aixo
no esta ficat a cap text/ s’estan fixant en el mecanisme linguistic propi de la llengua que:
que: que crea metafores constantment a partir del llengua existent no/ aixo és un
mecanisme en certa manera de fer opac\ llavors diu ara analitzeu/ o sigui si analitzéssim
d’agquesta manera aquests processos/ veuriem com hi ha: constantment eh/ aquesta
anada i vinguda des del text\ ah: a I'observacid\ el que passa és que després és clar: el
primer nivell d’observacié que jo deia en aquest procés d’abstraccié ja implica treure
elements no/ és aixo\ llavors quan hi jugues ja és més que la percepcid ja és I'observacio
de com funciona aixo/ eh/ ja estas manipulant en certa manera fora del flux comunicatiu
no/ fora del flux de la comunicacié: fora de: I'estas traient i estas jugant/ ens ho podem
mirar d’aquesta manera el que passa que és clar llavors hi ha nivells no/ per arribar al
nivell de la generalitzacié hi ha un cert nivell de generalitzacié\ en aquest mateix procés
gue has triat: mira jo ara he agafat aquest exemple perque clar: en aquest mateix procés
si diu. Bueno doncs les metafores: no existeixen metafores només en la poesia en fem
constantment/ doncs tu estas traient allo d'un ambit determinat per: posar-ho en
contacte amb un altre ambit que és el del llengua col-loquial\ tant la metafora com a
instrument general de: de creacid linglistica no/ de creacié verbal\ és aquest procés el
gue passa que el fem moltes vegades bueno perqué el procés d’ensenyament és aquest\
passa que llavorens esta bé ser-ne conscient no llavorens com arribem a sistematitzar
aixo entra en un camp de qué/ de recursos del llenguatge per fer-lo més expressiu per
no sé qué/ com s’utilitzen les metafores en tal génere discursiu/ en tal altre/ quin tipus
de metafora son més freqlients aqui i alla/ llavors entraries fins i tot en I’estilistica no/
époques determinades predominen en la poesia un tipus de metafores/ entens vull dir
que és aquest procés/ pero que és un procés que jo crec que si ens analitzem com fem/
ho estem fent constantment) potser llavors el que ens falta en aquesta reflexio és veure
com anem endrecant tot aixo\ lo que seria aixo que di sistematitzacié eh/
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174. Mireia: és que en aquests nivells la sistematitzacio ha de ser: elemental

175. Anna Camps: elemental

176. Mireia: jo perqué amb: amb I'anterior comentari lligant no/ que: que: la
capacitat d’abstraccio és: és molt petita encara a primer i segon

177. Anna Camps: i sobretot de generalitzacid i de sistematitzacio

178. Mireia: aix0 que tu has dit del primer: de que és determinant aquest primer
exemple/ ara penses oi quina por

179. Alguns: @@ @

180. Mireia: no/ dic aviam qué dic a primer o a segon de la ESO perqué després no
sigui un obstacle més endavant m’entens/

181. Anna Camps: jo recordo que aixd m’ho vaig plantejar per exemple fent uns
llibres de primaria que es deien ull de bou i:: i:: aleshores vaig adoptar una estratégia

@@@ que per no: deiem per exemple\ hi ha molts: moltes paraules que indiquen
accions moltes paraules per exemple tal tal tal\ no definia verb o nom d’accié no sé qué/
o per exemple feia un corpus d’adjectius i: i els feia classificar per diversos conceptes/
adjectius que impliquen qualitat que impliquen no sé quée/ aleshores aquest joc ja va
fent conceptualitzar:

182. Mireia: si

183. Anna Camps: fent conceptualitzar sense definir previament quée és el que pot
entrebancar perque les definicions es memoritzen tancades i en canvi hi ha una certa
definicié implicita perd que pot deixar obert no/ (.) que ells veuen que sén adjectius i
que llavors bueno per qué sabem que és un adjectiu i no és un verb/ per qué sabem que
és un adjectiu i no és un adverbi/ doncs llavors per altres criteris no/ perqué esta al
costat/ perqué acompanya/ perqué ens diu alguna cosa del nom ens diu alguna cosa:
utilitzar diguem els diferents aproximacions de definicid que puguem ah: fins i tot llistar
pero sense que constitueixin definicions del tot tancades\ qué és el que diem nosaltres/
gueé és un nom/ un nom és la paraula que indica persona animal o cosa\ llavors pots
allargar: o sentiment o idea abstracta o no sé qué: persona animal cosa pero llavors tot

son coses

184. Josep: clar

185. Anna Camps: donar definicions aixi tan tancades és complicat

186. Josep: =és complicat=

187. Anna Camps: pero s’han de busca recursos no/ no ho sé jo crec que és una feina
col-lectiva que hem de fer (XXX)

188. Josep: jo: en la:

189. Anna Camps: i que: planteja la recerca

190. Josep: en la presentacié que heu fet/ tinc coses desordenades potser pero que

me criden 'atencié i m’interessen moltissim\ per exemple quan parlaves tu Jordi és una
questié que a vegades se’ns escapa\ la quantitat de sobreentesos que fem servir sense
saber o sense plantejar-nos que no sén compartits\ tu has parlat d’argument pero tema/
el concepte de tema/

191. Jordi: el tema també és:

192. Josep: resum/ com a procediment/ introduccié a mi a tercer que em deien
algunes nenes jo aixd no ho sé fer\ aixo és impossible (.) introduccié (.) i jo donava:
bueno després d’explicar més o menys el que era una introduccié quan comencen aixo

31



193.
194.

195.
196.
197.
198.
199.
200.

201.

202.
203.
204.
205.

Sisena sessio
30 de gener de 2009

és impossible/ qué estas demanant/ aix0 és: no/ i aixi constantment\ i el que és
interessant és quan arribem a adonar-nos: que compartim poques coses\ una segona
reflexié que depén de la: que depén de la classe social dels instituts\ jo sempre he estat
en instituts de zona obrera\

Jordi: que/

Josep: de zona obrera (.) i aqui has d’explicar molts més implicits\ perqué no
tens I'acompanyament de la cultura familiar (.) jo ho veig clarissimament al Princep de
Viana on la meitat dels meus tercers son de classe mitjana catalana/ i I'altra meitat és
immigracio latina pobra (.) és immigracié latina pobra\ (.) és impressionant (.) amb uns
no cal dir algunes coses ja se saben/ pero ja se saben per cultura familiar/ amb els altres
ho has d’explicitar absolutament tot/ per tant crec que és una questié bastant
relacionada amb el que estem plantejant i a tenir en compte no/ i després en els tres
exemples que posaveu hi ha una cosa que m’ha agradat molt que: hi ha una honradesa
com a seqgliéncia que consisteix en no donar gat per llebre\ vull dir que queda molt clar
que al final hem de fer 'obra de teatre o hem de fer el poema o hem de fer la carta\
pero no aprofitem aquestes tres coses per deixar anar gramatica a punta pala com es fa
a vegades\ i és un erro gravissim perque tu parles que si categoria gramatical pero clar
lo teu va avancant\ (.) des d’un: per posar 'exemple teu\ des d’un plantejament
descriptiu de les unitats linglistiques cap a una creativitat poetica que va avancant
avancgant avancant/ fins al final que estas parlant de literatura/ que estas parlant de
teoria literaria que estas parlant de metafora\ i has comencat d’una manera:
aparentment rutinaria o senzilla molt descriptiva/ pero clar conforme va avangant la
unitat didactica/ o la seqliéncia/ ja no és descriptiva/ ja és manipulativa del llenguatge i
a demés manipulativa del llenguatge poétic que té la seva complexitat\ i la Gltima cosa
jo he estat malauradament amb els tallers literaris etapa superada afortunadament/ per
mi té la seva importancia pero les la: superes/ concepte originalitat és un concepte
social/ clar originalitat té relaci6 amb convencionalitat/ clar els nens i les nenes que
llegeixen i que tenen models de poema models de narracié6 models de tal/ poden
imaginar-se el que és original/ és el que deies tu/ pero d’altres nens diu i qué collons/
perdd\ vol dir originalitat/ si lo meu és originalissim/ ho he fet jo\

Alguns: @@ @

Josep: no pot ser més original\

Jordi: pero pot ser interessant o divertit

Josep: clar

Jordi: a llavontes (XXX)

Josep: pero que és veritat que jo he caigut amb aixo també no/ de dir que sigui
original no sé que la originalitat és un plantejament de vegades que pot ser classista fins
i tot perqué: a veure a mi m’ha passat molt aixo\

Roser: pero yo pensando ahora en la secuencia que estan haciendo mis alumnos
gue es inventarse un episodio:

Laura: los héroes/

Roser: si

Alguns: @@

Roser: un episodio de: de Lanzarote para incluirlo en la novela/ también les
pedia que fueran originales pero yo en vez de decirlo asi bueno no sé si lo dije pero lo
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gue preguntaba yo en la pauta de: de reflexion/ era si habia fantasia porque a mi una
de las cosas que mdas me ha chocado las dos veces que he trabajado con lluvias de idea
al principio para que se les ocurra algo/ me parece un procedimiento muy rico pero la
primera vez fue un fracaso total total porque eh: no habia manera de que se dieran
cuenta de que no tenian que juzgar las ideas/ era soltarlas\ y entonces se ponen a
discutir no esto no esto no sé qué:

206. Jordi: els costa molt

207. Roser: y entonces estdn mhm: tan metidos en un mundo racional académico
que ya se lo cuestionan hasta eso cuando pueden soltarse se autocensuran\ entonces
para mi la originalidad era un objetivo clave esta vez\ o sea ya era como uno de los
grandes propdsitos que no se censuraran\ y me acuerdo que estaban haciendo la lluvia
de ideas y yo pasado por las mesas y uno decia: el tipico gamberrete que hay en todas
las clases decia: estaba en un grupo mhm: neutralizado digamos:

208. Alguns: @@ @

209. Roser: y va se le ocurre decir la reina Ginebra se emborracha con ginebra y las
nifias del grupo qué dices qué dices/ y yo claro que si poned eso venga

210. Alguns: @@ @

211. Roser: y animando a que dijeran a ver quién la decia mas gorda porgue es que

me parecia que era uno de los objetivos con ese tipo de historias no/ recuperar un poco
la fantasia porque luego ven las Crénicas de Narnia El Sefior de los Anillos no sé qué todo
eso viene de ahiy li estan leyendo les piden que escriban un capitulo y escriben algo tan
convencional ya sé que la idea de convencional es discutible pero tan:

212. Josep: su experiencia propia de lectura

213. Roser: pero mas de lo mismo dices: bueno suéltate el pelo a la que puedes no/
un poco ese era el objetivo\ y ademas que luego que se divierten mas/ porque este que
era el gamberrete que no hubiera participado una en otro tipo de cosas estaba alli
diciendo la reina Ginebra se emborracha con ginebra pues si hombre si\ era su

aportacién
214. Alguns: @@ @
215. Jordi: és una aportacié molt bona
216. Roser: y de repente ven que la profesora le respaldaba/ pues es que encima no

le estaba echando bronca como habitualmente pues fue algo yo creo positivo/ se sintio
respaldado integrado/ es su oportunidad\ y: siempre yo creo que les estamos cortando
demasiado las alas: pues: a mi me parece que es importante eso no/

217. Jordi: un que ha sortit una mica de la cosa que: primer trencaven un gerro i dic
aixo ha de ser més original/ amb una pilota jugant/ clar maten a la senyora/

218. Alguns: @@ @

219. Jordi: voleu dir que és una mica violent/

220. Alguns: @@ @

221. Jordi: i al final no ho han triat pero: clar llavontes també penso ha de ser
censurable aquest nivell o no/ clar és que pensava ho poso o no poso/ m’explico/

222. Alguns: @@ @

223. Jordi: (XXX) no és que sigui més original pero és aixo que diem fins a quin punt

has de dir bueno no
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224, Roser: yo lo veo como un punto de motivacién extra (.) es decir bueno si nos
podemos soltar el pelo ahi todavia se motivan mas pues ala suéltate el pelo por una vez

225. Tania: si si en el meu poema d’humor va sortir perque el que feia el porc va dir
que porc que és el porc i va comencar amb aquesta frase que al principi li semblava que
no: i jo li vaig dir fantastic endavant i llavors a partir d’aqui es va anar deixant anar més

226. Roser: =claro= estos acabaron\ estdbamos trabajando el amor cortés y acabaron
que Lanzarote se volvia gay que no sé qué: o sea salieron ya mil mil cosas disparatadas
pero que me parecia genial es decir vale pues si venga\

227. Laura: (XXX)

228. Jordi: pero pensa:

229. Roser: luego de ahi ya sacaréis algo

230. Jordi: pero pensa que la propera vegada ja: ja ho entendran més\ és que aixo és

un procés també\ la propera vegada quan demanis una pluja d’idees doncs ja no els
semblara: ja no es censuren tant

231. Anna Camps: aqui hi ha moltes coses implicades en tot aixd que dieu perqué:
bueno primer qué és original i qué no/ i: i: qué és artistic i qué no per exemple en la
creativitat infantil/ hi ha un llibre de Vigotski precids sobre la imaginacio de la infantesa/

232. Josep: y el juego en la infancia si

233. Anna Camps: i és clar ell diu home: artista: quan estas en el procés aprenentatge
de fet el que estas és aprenent a contrastar coses que et vénen de fora pero: realment
és quan alguna persona té moltes coses no/ que ha aprés moltes coses que és capac de
transformar-lo\ bueno i moltes més coses i més ben dites clar\ una cosa és aixo no/
I'altra cosa és com els alumnes acostumats a un tipus de de: d’actuacié i de: de que es
pot fer i no es pot fer a I’escola han aprés quins son els generes escolars és a dir que hi
ha unes coses que son propies de I'escola i unes altres que: no que queden a part\ i aixo
de Ginebra s’emborratxa de: Ginebra s’emborratxa amb ginebra és una cosa que un
gamberro pot dir fora pero no es pot dir a I'esco- a la classe i els altres el reprimeixen en
funcié de les convencions escolars és clar (.) ami em sembla que: que: pero és clar també
hi ha una altra cosa és que nosaltres volem que aprenguin en certa manera les
convencions del génere (.) els géneres sén convencionals/ bueno sén sén convencions
gue hem acceptat que estan en constant transformacié/ pero qui les transformes/ sén
els aprenents: jo em pregunto en funcié d’aixo que deia Vigotski\ son els aprenents que
transformen els géneres/ o son els: els: els: que els usen en la vida ja: de comunicacié
real/ com es transforma/ com s’han transformat per exemple els géneres académics i
com s’han transformat/ aquestes coses son complicades no/ quan has de decidir queé
fas amb allo que t’aporten els alumnes a la classe/ jo penso que: que el qué: jo deixaria
gue matessin: bueno no ho sé si deixaria que matessin a la senyor/ jo en principi:

234, Jordi: els hi he dit que no\

235. Anna Camps: no no (.)

236. Alguns: @@ @

237. Jordi: (XXX)

238. Anna Camps: pero jo anava a dir aixo\ no sé si ’han de matar o no pero el que

seria interessant segurament és dir convé per aquesta trama que la senyora aquesta es
mori/ o no: o és igual/ és un fet rellevant o no/ perqué si és rellevant s’ha de morir
d’alguna manera/
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239. Jordi: no: perqué era més gros que un gerro (.) pel desenllag

240. Anna Camps: no pero vull dir que: que aquest equilibri entre I'acceptacié del que
aporten una mica s’ha de fer

241. Jordi: =si si si no no clar=

242. Anna Camps: per saber: no ho sé

243. Jordi: =no perque d’altres casos hi havien:=

244, Anna Camps: =jo improviso pero és que trobo molt interessant=

245, Jordi: hi havien desenllagos que no venien al cas i ja: els hi he dit pero aixo que:
si el conflicte és aquest com és que el desenllac és aquest/ que té relacié/ no

246. Laura: el dia que ve podem fer el contrast amb la seqiiéncia de la Sonia que

precisament també |’ha fet un esquetx teatral\ crec que sera interessant que: entrar una
mica: en contrast de:

247. Sonia: si perqué per exemple aixo mateix que deies tu no/ de I'estilitzacié doncs
és una cosa:

248. Laura: de la: perdona/

249. Sonia: de: de buscar un objectiu no/ del personatge/ és a dir que si un

personatge apareix en una escena és perqueé té un objectiu llavors aixd és una cosa que
si tu ets un actor una mica experts ho veus pero ells no en tenen ni idea/ llavors poden
apareixer personatges que no tenen res a veure no/

250. Alguns: @@ @

251. Teresa Ribas: que no fan res alla:

252. Jordi: (XXX)

253. Josep: (XXX)

254, Sonia: i que per exemple jo doncs no ho havia vist/ o no: clar tampoc com que

tampoc he portat la seqiiéncia a I'aula se m’ha escapat)\ (.) (XXX)

255. Paula: hi ha una cosa que: que si que la deixo per anar pensant/ que és que:
totes aquestes: tot aquest: aquesta forma de treball implica temps paciencia com deia
la: la Teresa/ temps paciéncia flexibilitat m’ha semblat genial aixd0 quan estava (XXX) i
llavors ah: i tens en compte a més a més la resta de coses que has de: treballar en el
curs en funcidé d’aquesta programacié que sempre tenim aqui darrere com el policia
municipal que fa la volta no/ i a llavors comencen a perdre: 'estrés no/ ai ai ai que aixo
s’allarga/ (XXX) s’allarga molt/ i es va estirant/ i ara anem a parlar de no sé qué i llavors
anem a acabar-ho rapid aixo {(@)perqué si no no tindrem temps no/} i llavors aquesta
mena de por de: ostres tu potser ho fem a primers o nivells baixos perque és clar a
batxillerat tenim una selectivitat i el programa encara és gros el policia porta el barret
més gran no/ llavors el tema de la programacio jo crec que: ah: no/ apareix aqui no/ eh:
gué hem de fer/ com ho podem distribuir/ com podem acotar el temps/ allo que deia la
Tania/ tot ho podem fer com podem acompanyar perd acompanyar de veritat perqué:
agquest acompanyament sigui efectiu pero: ens aquests aspectes acompanyar no/ ho
deixo perqué anem pensant: perque sén temes que van aparéixer en la sessié pero estan
implicits en el temps i en la dilatacié del temps que requereix un treball de reflexié i de:
i no fer opaques o sigui fer opaques les paraules/ i: no sé:

256. lolanda: i jo afegir una altra cosa que té relacié amb el que I’Anna ha dit abans\
aixo és fer volar coloms/ no/ es pot fer una programacio fantastica de: per tota una
etapa
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257. Josep: si senyora
258. lolanda: a base de seqliéncies didactiques)\
259. Josep: si senyora
260. lolanda: aquesta és la clau\ no és fer volar coloms
261. Anna Camps: jo he fet la pregunta:
262. lolanda: evidentment no: és una pregunta totalment retorica perqué ojala

poguéssim treballar aixi sempre\ i ens trauriem la programacié de sobre ara la tindriem
davant amb tot el curs seqiienciat i tots els nivells seqiienciats\ ara (XXX)

263. Alguns: @@ @

264. Roser: (XXX) que hay que ir hasta esta: hacia esta forma de trabajar que ya
vemos que requiere mas tiempo para determinadas cosas peor nos han recortado por
ejemplo en el bachillerato a dos horas/ y claros y ahora tienes tres a la semana y piensas
necesito a lo mejor cuatro semanas para hacer esto bien dejdndote un minimo margen
por si sale un imprevisto y tienes que abrir un paréntesis y: piensas cuando tenga dos
horas necesitaré dos meses y ahi si que estd el fantasma ese entonces es: es demencial

265. lolanda: saps queé passara/
266. Roser: es muy contrario:
267. lolanda: que sorgira la imaginacié del professorat\ i t’ho dic per un company

meu que esta fent segon de batxillerat tota la literatura castellana\ i esta fent sorgir tota
la imaginacié esta fent propostes didactiques precioses als alumnes precioses\

268. Roser: pues que las publique
269. Alguns: @@ @
270. lolanda: pot imaginar tot el curs de literatura en dos hores setmanals\ pos esta

fent petits miracles didactics preciosos que si: si tenim temps algun dia ja us explicaré
pero una preciositat (.) potser és el moment de fer: de fer-ho d’una altra manera\

271. Paula: (XXX)

272. Alguns: @@ @

273. Roser: hay que exprimir la imaginacion pero también es verdad que para hacerlo
en dos horas exige que al alumno también otro ritmo de asimilacién porque yo aqui lo
que veo es el ritmo de asimilacion del alumno (.) no el: yo lo puedo dar en dos horas y
ya se me ocurrird y hasta puedo hacer cosas originales de vez en cuando pero el
problema es que todos los alumnos lo van asimilar en dos horas/ o van a tener que hacer
un super esfuerzo después y no todos van a llegar y no todos iguales/

274. Josep: yo creo que la légica de la administracién ha sido dado que los aspectos
mas instrumentales de la lengua misteriosamente tras la aparicion del decreto por
competencias ya estan/ ya se han dado/ lo que estd en la letra esta en la realidad/ los
profesores de lengua para tratar cosas especificas con dos horas nos sobra (.) aquest és
el plantejament segur (.) plantejament delirant:

275. Jordi: i I'altre:
276. Roser: es que es delirante
277. Josep: perque confon confon: normatives amb realitats en les actuacions del

centre no/ aixo per un costat per un altre costat una cosa aprofitable que deies tu en la
gliestio de la programacio té que veure amb el marc de competéncies que facilita alguna
cosa per exemple plantejar-se quins coneixements son essencials/ aixd0 no ens ho
plantegem sovint/ alla esta el llibre de text i la idea de la majoria del professorat sobre
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la programacio és el conjunt d’unitats del llibre de text\ no\ quina programacié és
essencial a tercer\ en la linia que deies tu del coneixement gramatical\ i aixd ho puc
articular en seqiiéncies com les que estem aqui/ i jo estic amb la lolanda/ i tant que es
poden articular\

Anna Camps: a més a més si mirem programacions de gramatica per exemple
sén: només que mirem ja deixem a part la primaria/ son tan reiteratives/
Josep: repetides repetides
Alguns: si
Teresa Ribas: i a catala i a castella
Josep: a catala i a castella
Teresa Ribas: a catala i a castella igual
Anna Camps: catala castella:
Teresa Ribas: tot igual
Anna Camps: després hi ha tantes coses inutils (XXX) que no serveixen per
aprendre res/ sind per fer per fer
Teresa Ribas: per fer
Anna Camps: que si féssim una criva de tot aix0 i ho redrecéssim
Teresa Ribas: quedaria prim
Anna Camps: segurament ens sortiria temps que el dediquem al:
Paula: (XXX)
Teresa Ribas: jo Paula també vull que quedi d’aquestes seqiiéncies en el dia que
ve amb les que ve tots els instruments d’avaluacié formativa amb aquests intents també
d’adjudicacions numeriques jo penso que és un tema interessant també per comentar i
per comentar com ha anat/ qué han dit els nanos a vosaltres com us ha servitono o a
qui li ha servit i per que:

Laura: a més a més si mirem tota la seqtiéncia tenen diferents eines/

Teresa Ribas: no he tingut temps de mirar res fins avui

Laura: no tenen un graella en tenen tres i quatre\ i a més a més tothom es
preocupa per veure el element metacognitiu/ o sigui que al final a banda de ser unes
graelles que van acompanyant en el procés/ al final es preocupen per fer present allo
que s’ha sumat:
Teresa Ribas: allo que s’ha anat: treballant si
Laura: allo que s’ha sumat (.) on érem i on som ara no/
Teresa Ribas: trobo que val la pena també comentar-ho
Paula: jo com que: ens passa com al batxillerat que no tenim temps/
Alguns: @@ @
Paula: pero tenim u temps no presencial que ja s’ha comencat a inaugurar
Teresa Ribas: a animar
Paula: i a dinamitzar:

((animen tothom a usar les vies virtuals abans de cloure la sessid))
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Setena sessio

Paula: ja heu vist: heu vist al moodle la presentacid/ aixo és un text basicament de la
Laura que: que ens enllaga molt bé amb la sessié anterior eh/ el viatge eh/ el viatge que
els ha portat aquesta necessitat d’una reflexiéo metalingtistica molt profunda al voltant
de tots els processos micro: si/ que es deslloriguen a les multiples activitats linglistiques
que s’impliquen en els processos d’ensenyament i aprenentatge de la composicié
escrita (.) perd mirant en lo que ens vam quedar I'altre dia fent memoria eh/ posar de
manifest que no hi ha cap teoria linguistica que ofereixi un marc adient per aixo/ i ens
deia que calia anar treballant en seminaris com aquest en |'elaboracié de propostes de
treball que permetin avancar en el (XXX) d’un major grau de consciéncia gramatical del
nostre alumnat (.) perque aixo segur que utili- sera d’utilitat per la seva competéncia
lingliistica tan oral com escrita\ (.) va insistir en aquest: en aquesta necessitat ((fa una
sintesi de la sessio anterior servint-se d’un text ja escrit)) el ponent que avui vindra el
Xavier que us fet I'enllag: m’he permeés el: el coneixeu el Xavier no/ és aquest\ aquest
tan simpatic (.) aqui teniu el seu curriculum perqué us el mireu eh/ pels que no el
coneixeu (.) a llavores ell amablement ens ha ofert també el Power Point que ens llegira
avui que esta penjat suposo que I'heu vist/ i després li vaig demanar si podia: dir-me
algun article o alguna cosa que li fos: que pensés que podia anar bé i ell pensa que aquest
gue ja teniu en el llibre que us vam passar de seqliéncies didactiques que ja esta aqui
referenciat/ ja pot ser un bon exemple perque si heu vist aqui parla del pronom hiien
canvi ell avui ens parlara de la complementacié verbal per tant serien complementaris
no/ i aixo seria la primera part de la sessié i aqui podriem dir moltes coses que penseu
afegir eh/ la presentacid\ la segona part després que parli el Xavier i: que puguem
contrastar o comentar algunes coses tenim pendents les seqliéncies didactiques de
segon cicle/ en aquets cas totes son de tercer si no vaig mal fixada/ que serien la de la
Sonia la de la ingrid la de la Roser i la del Josep\ llavors ah:: com a Ultima cosa que
m’acaba de dir la Mireia/ el Jordi no podra avui que no esta: que no es troba bé/ i que
I’'excusem\

Laura: ens ha enviat també una avaluacié:

Paula: exacte (.) I’'hem penjada: I'ha penjat en el forum oi/

Laura: si I’ha penjat al forum

Paula: a mi: a mi: jo que he estat mirant coses tu també no de la: de la: aquesta de
I’Anna/

Laura: si

Paula: a mi m’han semblat que hi han coses aixi com per quedar-se no/ per quedar-se:
bueno que va ser fantastica I'exposicié que ens va fer jo trobo: sobretot aquesta mena
de necessitat de reflexié perqué diu que aquell coneixement que no s’integra en un
sistema de coneixements s’oblida\ només serveix per aquell text aquella situacid i no se
sap quina aplicacio tindra en una altra de diferent\ no/
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Laura: sobretot el repte aquell no/ que ens proposem una seqléncia didactica i
aleshores fins i tot per deformacio professional fem alguna coseta de llengua i: aleshores
la: i aix0 que va dir que és tan cert que aix0o no serveix de res: d’alguna manera no serveix
pero serveixen molt poc si realment no se si: no se sistematitza en un sistema general
propi de: del model de funcionament de la llengua/ a mi és que em sembla: em sembla
basic

Paula: és que va dir algunes coses d’aquelles de:: deia hauria d’haver un corpus
organitzat que hauria de tenir: que hauria de tenir un usuari de la llengua com un ciutada
alfabetitzat no/ i que anéssim amb compte amb el tema de les definicions tancades

((segueixen sintetitzant la sessio anterior))

10.

11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.
19.

Josep: aquest mati a la reunid nostra del departament de castella al Princep de Viana
tots arribavem a la conclusié de que hi ha una reflexié gramatical i hi ha una reflexié de
gramatica en I'Gs eh/ i que les dues sén complementaries i que no ens hem de decantar
per una o altra (.) vull dir que: ja: s’"ha de fer gramatica relacionant els conceptes els
diferents conceptes gramaticals i crear un sistema sense la qual cosa és dificil que quedin
elements gramaticals/ pero al mateix temps ah: fer projectes comunicatius on hi hagi
elements gramaticals en funcio del projecte/ és també fonamental/ perqué sén per fer
una gramatica en I'Us comunicatiu de la llengua i que treballant amb els dos focus és
com realment estem: estem fent la funcid metalinglistica/ reflexié purament
metagramatical i reflexié també de la gramatica en 10’Us de la llengua\ les dues coses
que: hauriem de tenir en compte els dos:

Paula: si pero en aquell esquem que va fer-nos I’Anna no seria aixd també/

Josep: si si no si ho deia precisament per certificar

Paula: clar no/ que: és que no li he demanat el: no he pensat a demanar-li el Power que
ens va fer/ pero vaig copiar aixi com rapidament I'esquema recordeu que ens va fer
aquest esquema aixi/

Laura: si si

Josep: si si

Paula: de dos ponts/ em va semblar molt lluminds perqueé:

Josep: no a veure la idea és que tampoc podem passar ara a plantejar no la la Unica
reflexié sistematica: sén els dos camins/ que son els dos camins/ que hi ha un
coneixement gramatical parcial en funcié del tipus discursiu del text que treballes/ i és
parcial necessariament/ per tant si només fas aquestes com intentavem fer fa deu anys/
no crees un coneixement gramatical sistematic/ pero sobre la base d’anar creant
coneixement gramatical sistematic/ aquestes observacions d’elements de contingut
parcials gramaticals en funcié de: de génere que treballes/ és també fonamental perqué
és una gramatica/ per tant les dues coses: sistematitzacio global pero també: elements
locals\ (.)

Laura: si pero aixo esta per fer

Teresa Ribas: jo estic molt d’acord amb aix0 que diu el Josep i jo diria que aquest profe
gue ens agrada tant a uns quants que és el Felipe Zayas aquest professor de Valéncia/
ell en bastants articles seus justament parla d’aix0 que dius tu o sigui que defensa
aquesta idea d’anar construint un sistema de la llengua amb els alumnes veient com



20.
21.

22.
23.
24,
25.

Setena sessio
20 de febrer de 2009

lligues unes coses amb altres/ pero sense deixar de banda aquesta relacié amb els usos
sobretot perqué: aqui és on els: els nostres alumnes trobaran el sentit d’allo que estan
mirant/ és a dir que ei si no: si no fem aquest lligam sera aquella gramatica que
memoritzem o que aprenem o que no sé qué si som obedients confiem amb el
professor/ i el profe ens diu que ens convé i ho fem i els que no siguem obedients pos
no ho farem\ pero vull dir que no hi ha més\ en canvi justament aquest lligam és el que
ens permet: posar amb els alumnes permet als alumnes que es posin a construir aquesta
comprensio d’aquest sistema de la llengua/ veient-li una mica més el sentit i veient-li
gue doncs justament aixd que hem estudiat és el que hem de saber perque si volem dir
aixo ens anira bé utilitzar aquestes paraules i si volem dir allo altres aquestes altres no/
o sigui que jo estic d’acord amb tu que sén com: que no sén dues coses totalment
aillades

Josep: no no

Teresa Ribas: que s’han: justament/ d’anar complementant no és o opto per aixo o opto
per allo sind opto per les dues i a veure com les combinem)\

Laura: aix0 seria aquesta gramatica pedagogica de la que parla I’Anna al final no/
Teresa Ribas: bueno

Laura: com a conclusié

Teresa Ribas: si clar (.) com que la gramatica pedagogica en aquesta idea que ella ens
deia tan: que engloba moltes coses aixo també entraria

((arriba el Xavier Fontich i preparen les eines perque pugui fer la presentacio. La Paula li presenta

els membres del seminari))

26.

27.
28.
29.
30.
31.

Xavier Fontich: bueno doncs: ah: ja sabeu qui sdc eh/ sdc el Xavier Fontich i us explicaré
una: una experiéncia que faig fer amb els nens de: de quart de secundaria/ mhm: també
I’'havia feta a segon de secundaria/ segon i quart/ i diguéssim amb un format més reduit
i de forma més parcial en altres moments també\ a tercer i: i amb altres diguéssim a
altres anys ho he anat explorant pero aixi de forma aprofundida ho vaig fer dos anys
amb: amb aquests dos cursos no/ amb anys diferents\ i és una experiencia sobre: sobre
la complementacio verbal d’acord/ ah: no sé si bueno la: la Paula m’ha comentat que
teniu el llibre de les seqliencies/ llavors la: el capitol o els capitols bueno n’hi ha un que
explica una historia que vaig fer amb els pronoms i tal/ que és una: un capitol que vam
fer ’Anna Camps i jo/ i I'altre és I'explicacid del us explicaré avui d’acord/

Paula: també esta aqui/ també esta la seqiiéncia aquest no I’he referenciat aquest:
Xavier Fontich: si si (.) on és abans I'he vist per aqui:

Paula: esta aqui sobre

Laura: esta a sota la carpeta

Xavier Fontich: a d’acord si aqui eh/ o sigui aqui hi ha el que jo us explicaré avui aixi
resumit i tal no/ i després doncs fer algunes consideracions més: més generals que:
porto aqui una mica resumides\ aixo és el que us acabo d’explicar eh/ una experiéncia
d’ensenyament gramaticals sobre la complementacié verbal mhm/ a través de la relacié
que els verbs estableixen amb els complements eh/ n o abordant els complements i les
caracteristiques que tenen ells mateixos/ realitzada en aquests cursos eh/ de forma
diguéssim completa a segon i quart ho vaig fer una mica adaptada i: també a tercer i
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amb altres anys en aquests mateixos cursos més parcialment eh/ (.) aqui hi ha aquesta
bibliografia que ja coneixeu de sobres/ aqui hi ha un article que: que també estaria bé:
pero encara no us el dic perquée (XXX) encara: no sé qué se’n fara pero és un article que
també explica el que us explicaré avui una mica més ampliat (.) aleshores jo vaig
comengar per aquesta: aquesta. Experiéncia amb els nanos amb una petita activitat que
els hi vaig proposar eh/ d’aquell tipus\ seria un petit text/ en aquest cas era un petit
dialeg i: amb uns (XXX) en negreta/ mhm: numerats)\ i aleshores havien de classificar en
aquest grafic que vaig: inventar-me per dir-ho aixi/ i: el grafic genera quatre quadrants
eh/ amb verbs utilitzats sense cap dels dos complements eh/ amb verbs aquest: hi ha
un complement directe pero no hi ha I'indirecte etcétera no/ (.) bueno ah:: us us poso
una mica la: la classificacié quina era eh/ ah bueno ara no tenim el text pero hi ha per
exemple el verb escriure no/ escolta encara escrius/ li pregunta no aquest dialeg una
persona a 'altra no/ escriure és un verb transitiu no/ actualment és un verb que té un
complement directe/ també pot tenir complement indirecte pero també es pot utilitzar
en sentit absolut no/ i en aquest cas efectivament és un sentit absolutament per tant
no hi ha cap dels dos verbs/ hi ha un verb atributiu/ séc estas/ un verb amb complement
de régim/ ocupar-se de: m’ocupa de les traduccions de I'editorial no sé qué/ ocupar-se
de (.) un verb intransitiu propiament no/ néixer\ que és un verb intransitiu molt fort no/
ah: diguéssim que podriem dir que plorar també és un verb bastant intransitiu pero no
tant perqué jo puc dir plora llagrimes de desesperanca no sé no/ de de amargor: és a dir
gue hi ha com una gradacio i aquest grafic permet treballar una mica aquesta idea amb
els nanos no/ estava escrivint una carta\ bueno per entrar una mica en la dinamica no/
llavors et diré un regalet o: m’agraden els nanos/ els nens petits amb verb d’aquest tipus
tan caracteristic com agradar que té aquest complement directe a: en el lloc del
subjecte: psicologic diguéssim el lloc on de I'experimentador els nanos sempre
identificarien com el subjecte no/ (.) bueno aleshores els objectius de la seqiéncia sén
en primer lloc veure com els verbs saben classificar en una graella d’aquest tipus/ en
segon lloc veure com questes variables expliciten la: la triple relacié que | verb manté
amb un complement no/ el verb 'accepta el rebutja sempre o I'exigeix (.) per exemple
ah: no sé cérrer hi ha autors que consideren que és un verb intransitiu pero accepta un
complement directe no/ cérrer la maratd\ hi ha altres autors que diuen que no que és
un verb clarament transitiu i que pot utilitzar-se en un sentit absolut és a dir aqui hi ha
una ambivaléncia no/ pero hi ha verbs que clarament rebutgen els complements com el
verb néixer i hi ha verbs que els exigeixen (.) no/ d’acord/ ah:: (XXX) és aquesta: aquesta
idea no/ aleshores en tercer lloc es tracta de reflexionar sobre la complementacié verbal
no/ apel-lant ala: a la carrega semantica del verb no/ i aleshores la grafica ens pot ajudar
a: a pensar en aquesta dimensié semantica i pragmatica no/ del verb: i per tant no és
una simple classificacid i tampoc és abordar les caracteristiques dels complements de
forma aixi molt: molt en abstracte no/ bé aleshores jo els hi vaig fer: els hi vaig ah: fer
com una mica de tutoritzacié de: de seqtiéncies no/ d’activitats eh/ la presentacié que
és exactament el que hem fet ara/ també els vaig explicar una mica la idea del diari van
haver de fer uns diari ells no a mesura que anava fent anavem avancgant cada dia: ah: i
llavors ja comencavem la primera fase la segona fase i un informe final que havien de
fer eh/ i ara us: el que us explicaré ara sera una mica aixo cadascun d’aquests punts eh/
ah: per parelles havien de fer una série de: respondre una série de preguntes/ per grups
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havien de fer una série d’analisis i configurar uns documents per exposar uns resultats/
etcétera no/ i a la segona fase propiament la classificacié d’'un conjunt de verbs en
contextos diversos eh/ i aix0 és el que us explicaré ara eh/ mhm: la presentacio és el
que us acabo de dir i en concret el diari és una cosa interessant perque els nans n estan
gens acostumats a fer un diari d’aula no/ no s’ha de fer sempre ahm: perqué pot cansar
o no/ pero si un cop I'0any/ no o: no sé el segon trimestre fas una petita activitat una
petita seqUiéncia un petit experiment no/ de quinze dies o tres setmanes no/ val la pena
doncs que els nanos facin aquest diari com una tasca aixi metacognitiva per aprendre
perqué aprenguin a reflexionar sobre el que van fent no/ i bueno sén deu minuts al final
de cada classe en qué han d’apuntar el que s’ha fet\ i aleshores també han de dir que
creuen que han hagut d’aprendre i qué han fet és u registre és un espai de reflexio: i
aleshores tu t’ho llegeixes i també es poden comunicar una mica amb tu no/ escolta
aqui no ho hem enteés: tu vas veient també I’evolucié dels nanos/ és un diari que la final
es recupera i ells van veient també tota I’evolucié que han seguit no/ si no tampoc se’n
recorden de com ha anat tot (.) bé ara i ja comencem propiament ambla primera fase
no/ de: de la: de la sequéncia (.) aix0 era primera una mica de: de organitzacio (.)
aleshores per parelles havien de respondre set preguntes mhm/ jo els hi passava un full
amb una pregunta i per parelles havien de respondre i tal i jo els hi recollia\ passava un
altre full no/ aixo era important aixo del full ara veureu per qué (.) una pregunta eren
eren sobre els quatre complements perqué he posat quatre complements hauria hagut
de dir tres complements i I'atribut no/ el que passa que hi ha llibres que posen
complement atribut i aix0 és un lapsus ara perque els altres altres diapositives surt
arreglat no/ a les frases segiients hi ha el complement directe en aquest cas subratllat
no/ per exemple aquestes frases no/ (.) m’he passat no/ (.) el Pere va llencar el llibre/ |a
policia ha vist el Joan/ el Joan escrit amb e que és el tipic error que fan ells sempre no/
o per exemple el complement indirecte mhm/ Pere envia la carta del seu germa no/
farses totalment estandard diguéssim no/ li faig fer els deures al Jordi/ aqui ja hi ha una
mica de confusid perqué aquesta construccié que ells fan molt no/ que es considera
gue: no és massa normatiu/ ah:: perd bueno hi ha un complement directe si us hi fixeu
de possessid/ bueno és igual havien de dir perqué els hi sembla que és complement
indirecte no/ i ah: I'atribut no/ la Beth és la gran d’Espanya no/ en aquells moments
gue tothom coneixia la Beth/ aquell alumne esta marejat/ etcétera o el complement
preposicional no/ ah: tots parlaven de politica/ amb frases aixi de vegades intencionals
amb algun tipus de problema/

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: segons diu George Bush creu en Déu i aquestes coses\ i aleshores tres
tipus de verbs set preguntes quatre d’aquests complements i bueno tres complements
i "atribut/ tres tipus de verbs\ els verbs intransitius purs que son simplement verbs que
podem reconéixer com que no accepten complements el verb néixer no/ o sigui per que
aquestes frases sén correctes/ el nen va néixer ahir/ el nen va néixer sens problemes/
eh/ va néixer a I’hospital/ va néixer el nen finalment/ pero en canvi no podem dir el nen
va néixer a la vida ni la mare va néixer el nen no/ qué passa aqui a vera qué deien eh/
els verbs intransitius en sentit absolut/ és a dir verbs que tenen complement directe
pero que poden no dur-lo i aleshores aqui hi ha canvi de significat no també/ i finalment
ah: els verbs amb amb amb aquesta: organitzacié habitual no/ qué és un complement
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indirecte i un subjecte posposat no/ el més tipic és el verb agradar no/ aleshores es
tractava de: com és que el gat caga el ratoli els gats cacen el ratoli/ li agrada el pastis de
xocolata i li agraden els pastissos de xocolata\ qué passa/ com en un cas per qué cacar
va: caca i agrada és singular i cacen i agraden és plural per qué no/ a vera qué deien
d’acord/ bueno jo no havia explicat res d’aixo/ ah: llavors per grups el que havien de fer
era: ah: dividir-se en set grups mhm/ aleshores enteneu la qliestié de les pagines no/
cada pregunta l'escrivien en un full i m’ho tornaven i aleshores tenia totes les respostes
de tota la classe sobre el complement directe (.) totes les respostes sobre el complement
indirecte i tal no/ set files diguéssim/ (.) aleshores cada grup havia de fer el buidatge
d’aix0 d’acord/ havien de fer el buidatge havien de mirar a vera qué sabien entre tots
de: del que jo preguntava no/ i els hi vaig fer la segtient reflexié no/ les respostes son
bastant pobres/ era veritat jo m’ho vaig mirar i clar logicament tampoc ho havien:
treballat encara a fons pero sén nanos que a quart de secundaria ja ho han vist moltissim
i saben moltes coses d’aixo logicament no/ (.) bueno laidea era les respostes son bastant
pobres pero juntant-les totes/ és com un saber dispers que si les ajuntem obtenim un
saber que és bastant acceptable no/ ah: aleshores havien de fer un buidatge de les
respostes d’acord/ i el buidatge havia de tenir diguéssim dues: dos vessants no/ un era:
per una banda el buidatge de les respostes en una mena de xarxes sistemiques és a dir
mirant a vera quines eren les respostes que s’havien anat donant i anar-ho anotant\ eh/
i:: i fer-ne un petit grafic amb el titol el que la classe sap del complement directe per
exemple d’acord/ ayh: després d’aquest buidatge un altre que era més normatiu
propiament oi sigui una llista amb les respostes més acceptades o les respostes que son
les que s’han d’aprendre amb el titol el que tots ehem de saber del complement directe
no/ o sigui ena quest punt dos préviament jo: els assessorava no/ i en el punt u ells
havien d’estar doncs investigant avera quines eren les respostes (.) i finalment amb
aquests resultats havien de fer una exposicio oral a la resta del grup eh/ a la resta de la
classe a veure: i bueno hi havien: vam fer fotocopies d’aquest grafic i d’aquesta llista del
coneixement que tots haviem de tenir i en van fer aquesta: aquest: diguéssim el treball
que van fer de buidatge va: revertir a: en benefici de la resta de la classe\ no/ tots els
alumnes van tenir aquest: aquest buidatge i després van exposar les cartolines no/
(.)aixo és un: un que van fer unes noies ah: que van fer veieu/ un exemple del aleshores
per exemple tot va: moltissima gent setze persones o aixi saben que el complement
directe té alguna cosa a veure amb el passiva

Teresa Ribas: @@ @

Xavier Fontich: bueno es pot substituir per u aixo és cert no/ aixd no ho sabien gaires
persones

Algu: (XXX)

Xavier Fontich: pot respondre qué aixo realment és veritat i també és veritat (.) veieu
esta: esta (XXX) perqué és veritat no/ és una cosa de tipus semantic pero és cert que:
que que podem fer aquesta pregunta no/ tot i que a vegades és equivoca no/ aleshores
una: algu havia dit que podem trobar un complement directe substituint pel pronom\
és a dir quin/ i aixo ho marcavem de color negre no/ el substituim per el: els ho: també
respon a qui aixo és cert no/ en alguns casos no/ expressen una persona/ concorda amb
el subjecte aix0 era clarament incorrecte i el complement directe davant del
complement indirecte i aixdo amb: diguéssim en un ordre canonic en verbs intransitius
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doncs és aixi no/ bueno aleshores aqui van fer un petit comentari aqui del grafic/ i
després aqui havien de dir coses que han de saber del complement directe no/ la cosa
normativa no/ els pronoms no/ ah: els verbs que tenen complement directe: exemples:
aixo era una mica el que: ah: va quedar com que havien d’aprendre no/ eh/
efectivament hi havia coses discutibles que es podien millorar pero aixd era una cosa
que: aixo en concret aquest el: el anterior era: de tercer i aquest era un grup de segon\
d’acord/ bé era: era: pertanyia a cursos diferents\ (XXX) veieu i aleshores aquesta foto
m’agrada no/ perqué: quan vam exposicio dels resultats veieu que hi ha una cartolina
enganxada aixo és el pati eh del centre/ hi ha una cartolina on s’hi enganxen els resultats
amb els grafics i el full de: en el que: el saber que hem de tenir tots no/ aleshores hi ha
unes persones que: eren els ponents i explicaven i els altres anaven passejant i anaven
escoltant no/ un full que jo els hi vaig: els hi vaig donar de valoracié de I'exposicié oral
diguéssim no/ i va ser doncs més ame que no pas que sortissin davant de la classe a
explicar (.) va ser una cosa molt rodona i els hi va agradar molt d’acord/i també va:
demanar-ne (XXX) aleshores ara entrem ja a la fase dos d’acord/ ah: un exemple de
bateria de pre: de frases/ no: no es treballa tampoc complementacié verbal amb textos
perd: una bateria de: d’oracions i frases relativament canoniques no/ Dali va pintar
aquell retrat de Lincoln: el Pere ha enviat una postal al seu germa: i aqui havien de fer
la classificacid\ d’acord/ ah: (.) quan van acabar de fer aquesta primera classificacié els
hi vaig passar un full que: d’avaluacié per parelles que és una idea que vaig extreure
d’aquesta: d’aquest article de la Neus Santmarti/ i el Jaume Jorba i: una cosa senzilla no/
en que un alumne en parelles un alumne fa fa: respondre aquestes preguntes que creus
que s’ha d’haver aprés de la graella/ en forma de creu no/ del complement directe
etcétera\ llavors el company és avaluador no/ posa el nom i avalua\ (.) llegeix la resposta
del teu company i digues si hi estas d’acord o no eh/ una pregunta sap queé vol dir la
graella en forma de creu/ i diu ostres doncs no perque s’ha confds i tal: i aixi anar fent
no/ anar valorant les respostes del: del company no/ i al final doncs comentaris i
activitats que li proposaries per millorar\ (.) un moment de trencament en qué calia
reflexionar una mica sobre el que créiem que havien d’haver aprés no/ després es va fer
una segona classificacio veieu que hi ha verbs una mica ja més: eh/ diguéssim crear una
mica més de confusié per exemple el verb doldre no/ tampoc és un verb que facin servir
gaire no/ pero és un verb que existeix no/ que té un complement semblant al verb
agradar/ veieu una pregunta no/ heu vist I’accident/ ah: etcétera\ i ah: el tres sense els
verbs marcats i amb verbs del tipus al Joan en una baralla li van trencar la ma no/ amb
aquest complement indirecte que és de possessid i a vegades també potser es
confonen/ també la pronominalitzacid: bueno\ tampoc és res de I'altre mén no/ pero
per crear una mica confusio no/ en aquest sentit del verbs d’acord/ ah:: bé (.) aleshores
quan van acabar de fer aixo0 van fer: jo: vaig pensar que estaria bé fer com una mica de
resum no/ del que s’havia fet fins al moment\ jo ho vaig anomenar aixo postal gramatical
no/ jo recordo que havia tingut un company de la universitat que estudiava esperanto
no sé si vosaltres heu estudiat esperanto/ als esperantistes els agrada molt dir que
I'esperanto és una llengua molt facil: després no ho és tant eh/ pero: bueno que: tot
esta molt controlat que no hi ha excepcions: que tot magnific els noms que acabem amb
o em sembla: tot molt clar\ llavors els agrada molt dir que es pot resumir en una postal
no/ i et donen postals els esperantistes perque et facis esperantista i tal amb les normes
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basiques/ jo vaig pensar mira podria fer una cosa semblant no/ com el que tenen de la
taula periodica dels elements no/ i aleshores van fer: amb aixo no/ els hi vaig donar unes
instruccions també no/ de com s’havia de fer: amb la meitat d’un full eh/ havien: a la
mida d’una postal havien de fer un resum del que haviem fet eh/ en una cara hi havia a:
els punts eh/ del que cadascun de nosaltres ha de saber de cadascun d’aquells set
elements eh/ i a I'altra cara doncs el resum de la classificacié que acabaven de fer eh/
de: dels tres fulls\ d’acord/ i aleshores la idea era que fos una: un document de consulta
eh/ per 'examen que després van poder consultar (.) i era un exemple no/ un exemple
de postal gramatical\ jo us en he portat més eh/ duia un: me I'he deixat un: aqui\
després si voleu us ho mireu eh/ jo us en he portat unes quantes els hi vaig: els hi vaig
fer fotocopies en color i després els hi vaig tornar la seva no/ veieu/ em sembla que és
aquesta si (.) veus/ la mida és aquesta/ i després a darrere hi havia la: la classificacié eh/
(.) veieu que era una cosa ah: que s’hi van matar bastant i ho van fer aixi molt maco/
alguns no tant pero: pero és una cosa que van trobar interessant no/ i també va ser tota
una historia després si voleu us ho mireu perque és clar ells aixo de corregir etcetera
no/ m’ho van donar perqueé no hi posessin coses que no eren si no havia de convertir-se
en un document de consulta llavors van patir un procés una mica també: costds no/ ah:
pero va valdre la pena\ (.) veus aqui hi ha: diguéssim el que cadascu ha d’aprendre de
cadascun d’aquests elements/ i al final: a darrere la classificacié no/ una cosa curiosa
d’aquest exemple és que jo els hi vaig dir: el grafic també podria representar que en la
interseccié eh dels dos eixos hi ha un complement que és valid per tots els verbs no/
que és el complement circumstancial aixo tampoc ho vaig treballar gaire pero aquesta
nena va pensar ostres és interessant i va afegir no/ a la seva postal i: i és veritat és una
manera d’entendre-ho i que va estar bé no/ (.) ah: ja tenen una petita explicacio etcétera
(.) aleshores aix0 és: bueno la solucid diguéssim o: eh/ de tot el: els verbs que havien:
havien estat treballant no/ eh hi ha en el: en el quadrant de: menys complement
indirecte eh/ esta equivocat\ menys complement directe hi hauria quatre tipus de verbs
no/ eh/ els transitius en sentit absolut/ els copulatius/ els de complement: els que tenen
complement preposicional/ i els intransitius propiament no/ néixer o créixer (.) i
aleshores verbs de tipus psicologic que tenen aquest aquesta: curiosa disposicio en la
nostra llengua i en castella també com agradar altres verbs sén doldre o repugnar
d’acord/ aleshores ah: una pregunta eh/ que els hi vaig fer és al final és si podia ser que
un verb anés en varis quadrants i el verb: i la resposta era que si eh/ perqué segons el
significat eh/ que despleguen admetra o rebutjara: complements per exemple el verb
pintar\ pinto perqué séc pinto o pinto un quadre pel meu tiet no/ o: he pintat una
aquarel-la no/ d’acord/ bé\ aleshores aqui ja: estem arribant al final de tot el procés i:
els vaig fer un parell d’examens no/ una avaluacié individual per escrit eh/ i una
avaluacid en grup oral o la vaig enregistrar\ d’acord/ i aleshores vaig: vaig: m’hi vaig
dedicar bastant mirar a vera com havien respost aixi en grup (.) aleshores la prova
individual: us explico una mica no/ era basicament el mateix eh/ explica el sentit de la
graella la manera com I’hem omplert/ classifica els verbs d’una llista que els hi vaig
donar/ justifica per qué els verbs: aleshores el justifica estava a sota en aquesta grafica
aqui no/ per qué els verbs en negreta han d’anar en el lloc indicat no/ i per qué les verbs
en cursiva no hi poden anar no/ veieu/ es trac- es tracta d’anar: de dir doncs mira
perqué néixer clar no pot: dur cal complement/ i segons el grafic n’ha de dur dos: no/
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una mica per per pensar una mica no en el funcionament grafic que haviem treballat
no/ (.) aleshores la: el segon grup/ ah: les flotes eren una mica més intencional d’acord/
expliqueu quina funcié realitzen cadascun dels elements subratllats no/ que aqui bueno
la zona caldria subratllar (XXX) llavors és: m’han molestat aquelles fotos o m’han enviat
aquelles fotos/ realment és la mateixa estructura no/ ah:: pero logicament els
complements no son els mateixos no tenen la mateixa funcié no/ ah: perqué en el
primer cas m’ha molestat: és subjecte i en el segon cas és complement directe no/ i aixo
només ho sabem si observem bé el tipus de verb que és i tal: vaig pensar que aixo estaria
bé de preguntar-ho en la prova oral en grup no/ a vera qué com discutien i com: no sé
queé feien no/ i bueno la segona era semblant a la primera i havien de també en grup
mhm: pensar a vera si aquests verbs estaven ben situats aqui no/ (.) bueno aixo és també
una pregunta aixi molt intencional que valia la pena fer-la en grup no/ fixeu-vos per
exemple en el verb buit\ el verb buit\ trucar\ trucar de telefonar\ no/ és clar nosaltres
en el dialecte central barceloni i els alumnes que hi havien en aquell moment/ doncs
nosaltres tendim a considerar-lo un verb amb complement directe no/ m’ha trucat\
pero normativament ha de servir ha trucat no/ jo ho he: vaig preguntar alguna vegada
me’n vaig informar i sembla ser que aquest verb ah: diguéssim no sé que dieu vosaltres
no/ perd sembla ser que aquest verb prové d’una perifrasi que seria fer una trucada a
algu\ fer-li una trucada trucar-li no/ seria una mica I’evolucié ah: i aleshores és clar sona
estrany no/ perqué de verbs que nomé estiguin complement indirecte ja n’hi ha que
tinguin complement indirecte i no tinguin el directe/ pero son verbs com agradar que ja
tenen un comportament diferent no/ en canvi trucar si que sempre té el complement
posposar no/ i a veure qué deien a veure qué deien/ i embolicar-los una mica no/
realment perqué pensin no/ i verb: verb viure no/ viure viure viure la vida no/ ostres
complement directe no/ el viu: ostres jo és que aquestes vacances les he viscut molt no/
pero és clar el viure: és viure no/ viure: on vius/ potser és un verb que (XXX) un
complement de régim pero: ostres tu fa temps que no viu perqué ha d’estudiar molt\
aleshores a la discussid sortien coses d’aquestes i és interessant no/ vaja jo ho trobo
interessant (.) llavors havien de discutir a quin quadrant anaven no/ i clar: ells realment
discutien i s’enfadaven fins i tot no/ (.) i ja acabem no/ ah: s’havia de fer finalment un
escrit\ un informe eh/ un resum del que: del que s’havien fet a les dues fases anteriors
eh/ una explicacié del procediments o sigui una cosa de tipus cronologic eh/ un resum
del que havien fet i una explicacid teorica del: d’aquesta classificacié dels verbs no/ i
també un resum de les notes preses al diari\ havien de rellegir els seus diaris jo me’ls
havia anat llegint i els havia anat posant notes/ o sigui notes: petits comentaris/ haviem:
algunes observacions que haviem comentat a classe també eh/ i després havien de dir
una opinio de la sequéncia didactica i del diari no/ i aleshores és és meravellds no/ sentir
les opinions perqué: o sigui realment no tot és o magnifica/ no eh/ pero ostres diuen
coses com: mira ha estat bé encara que fos de gramatica tu/ m’ha agradat no/

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: i és clar aix0 esta molt perquée: és clar si ells: jo no dic que: que:
logicament no vull menystenir no el que fan a plastica: perd no sé potser és com més
entretingut o/ fer: dibuix o: a vegades hi ha nanos que tenen molts problemes de aixi de
comportament i tal i els agrada molt fer dibuixos (XXX) aix0 son coses que agraden no/
en canvi la gramatica ostres doncs les opinions van ser bastant favorables no/ el diari
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també els hi va: els va semblar bastant curids i algunes persones no: algunes persones
diuen aix0 del diari no sé per qué serveix no/ aleshores jo puc dir no/ (XXX) jo tota
aquesta experiéncia la vaig: la vaig explicar molt molt molt extensament en un llibre no/

si ja el coneixeu el llibre\ i alla hi ha opinions dels nanos no/ auténtiques: opinions
veritables d’ells no/ i aleshores és interessant si us: si us: esteu encuriosits per saber qué
pensen no/ alguna vegada algunes coses doncs no les poso perqué sén coses de: de
(XXX) no/ pero vaig a dir-vos una cosa que: em va dir un nano no/ ah: jo quan vaig
comengar: era quan vaig fer aquesta experiéncia a segon/ ah: els primers dies que: el
primer o el segon dia que estava explicant que fariem com: en qué consistiria és clar\
eren moltes coses perod tot aixd de gramatica i és clar diuen vols dir la gramatica déna
per tant/ no sé: una cosa aixi i un alumne que teniem molt bona relacié érem molt amics
i tal pero era bastant perepunyetes bueno un alumne que li agradava bastant anar a
contracorrent per posar-ho amb paraules suaus no/ doncs va dir: ui aixo sera molt facil
de rebentar no/ va dir aix0\ i no ho va aconseguir/ al contrari li va agradar molt no/ pero
clar hi ha una tensid al principi no/ no saps massa bé realment una mica tens una cosa
molt apamada i no saps molt bé cap on has d’anari els vas engrescant i el fet que siguin
coses noves i que en alguns moments ells hagin de tenir I’aparell d’enregistre i que hagin
d’anar al pati que hagin de preguntar i que hagin d’exposar i que hagin de fer moltes
coses diverses en grup també individual/ aixo també els va captivant i en aquest cas
aquest nano doncs no: no va: no va fer el que ell va diguéssim de forma implicita
amenacar de fer no/ perqué els companys seus ja també el van arrossegar a ell
diguéssim i ell també s’hi va implicar\ (.) ah: aleshores: els informes vaig veure que
alguns havien estat molt detallistes eh/ eh: d’altres superficials/ clar els nanos no estan
habituats tampoc a explicar coses de gramatica no/ també els hi costa de fer textos
expositius per tant: caldria potser si es volen fer: o sigui quan s’arriba al moment de
I'informe donar algun tipus de: de: d’indicacio sobre com fer els textos/ com organitzar-
los eh/ el diari també de vegades era molt interesant de vegades era repetitiu/ bueno
sén coses que et fan pensar com millorar no/ (.) ah: bueno aleshores aqui he: ah aqui
he: (XXX) ho havia posat encara que sigui de gramatica veieu/ és molt entretingut aixo
ha estat molt bé magnific eh/ no només aprens més siné que ho fas sense adonar-te’n
no/ expliqguen com han fet positiu la gran varietat d’activitats implicades/ ho subratllen
en contraposicié amb les classes habituals/ aixo ja ens ho podem imaginar no/ ah: alguns
valoren com molt positiu ah: un model no/ que els ajudi a integrar coneixement que ja
tenen com aquesta petita grafica no/ ah: n’hi ha que valoren la manera original de
treballarin’hiah que: remarquen i m’agrada posar-ho perqué ells també ho veuen quan
tu: realment: t’hi deixes la pell\ i no sempre pots fer-ho perqué a vegades tens moltes
coses a la teva vida o tens coses amb un curs que t'estan absorbint molt i no pots
tampoc sempre implicar-te amb coses de gran volum no/ pero quan ho fas els nanos se
n‘adonen i t’ho agraeixen no/ (.) aleshores ara jo havia pensat de comentar alguns
d’aquests: alguns d’aquests punts que sén uns punts de consideracié més general
diguéssim no/ que no sén tan la seqiiéncia i: que abans de comentar-los no sé si voleu
dir alguna cosa/ alguna pregunta: alguna: (.) exposar alguna idea o una opinid: aixo: aixo
ho comentaré ara pero: no ho mireu

40. Paula: quant de temps vas esta fent-la/

41. Xavier Fontich: si aixd: mhm: és una pregunta que:
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Algl: @ @@ és important

Xavier Fontich: també me la van fer l'altra vegada no/ és clar perqué fer una cosa
d’aquestes requereix temps no/ requereix temps\ aleshores necessites com a minim
tres setmanes o un mes o: jo vaig estar-hi un mes i una setmana eh/ requereix temps
perque::

Paula: un mes que sén tres sessions setmanals

Xavier Fontich: si

Paula: per quatre dotze:

Xavier Fontich: =requereix temps perqué:=

Paula: dotze i tres quinze sessions

Xavier Fontich: si si potser al final fins i tot alguna més/ pero és que: mhm: per una banda
val la pena: mhm: diguéssim posar-t’hi a fons no/ perqueé si no les coses passen com una
exhalacid i ells tampoc acaben de veure la dinamica no/ a vegades val la pena: sobretot
al principi no/ anar una mica més lent i potser cremar algunes classes i després es va:
diguéssim assentant no/ la dinamica el: a molts nivells no/ perque és clar quan fas una
cosa d’aquestes/ clar és clar aixo no ho pots fer sempre perqué: perqué diguéssim
t'impliques amb: amb una dinamica de molts nivells diferents\ per una banda
logicament hi ha uns coneixements de gramatica que s’han de treballar (.) s’aborden
d’una manera diferent al que estan habituats a fer\ grafics/ etcétera (.) algunes: alguns
coneixements que potser que: que potser tampoc han treballat perdo per que no
diguéssim abordar-los també com una manera de pensar la llengua d’una altra manera
com per exemple insistir amb el: caracteristica peculiar del verb agradar no/ clar tampoc
és el que llibre digui d’entrada treballarem el verb agradar/ tu ho proposes com un
contrast (.) per una banda hi ha un treball de gramatica una mica diferent\ i per una
altra banda hi ha com es treballa no/ hi ha el treball en grup requereix una mica de
temps\ perque requereix que tu els donis algunes pautes de com treballar en petit grup/
com discutir les coses no/ ah: i aix0 és necessari és molt important mhm: hi ha
I’anécdota d’un grup nenes/ la: grup que va fer: que ha fet el full que us he ensenyat del
complement directe que eren nenes: que s’implicaven molt i: i bueno molt bé eren molt
xerraires i tal/ i bueno molt bé (.) aleshores en una de les proves que havien de fer de:
final de I'altre mural tenien la: maquina no/ I'aparell enregistrant (.) i amb elles jo veia
que discutien molt i molt bé no/ pero tenien la maquina parada no/ la maquina parada/
i després quan estaven d’acord amb la resposta I'engegaven i una nena la deia

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: clar jo els hi vaig dir: és que aix0 no és aixi/ aixo no és el que: jo espero
que feu vosaltres no/ és a dir el que és important no és només que em doneu una
resposta sind que el que a mi m’agrada de veure és com entre tots intenteu trobar
aquesta resposta no/ o sigui jo vaig intentar dir'ls-hi que: per aixo la seqiiéncia
comencava amb aquesta activitat en que hi ha un coneixement dispers i entre tots
intentem sistematitzar-lo\ és a dir en un petit grup hi ha molt de saber i el: el grup ha
de ser capag de gestionar no/ les relacions socials per arribar al maxim no/ de: del
coneixement diguéssim no/ que tothom pugui realment dir tot el que sap d’allo i que es
pugui negociar que no sigui només ah qué sera aixo ah si un pronom tu no passiva no/
no tot val no/ pero alhora quan algl diu una cosa i li has de discutir ho has de fer d’una
manera proactiva d’'una manera: acollint diguéssim la proposta intentant matisar-la
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enriquir-la/ aixo és molt complicat no/ perd també és molt interessant de fer (.) i jo crec
gue és una mica I’éxit perque no és només I'aparenca de les coses que anem fent no/
vam anar al pati vam fer aixo vam fer allo jo crec que: jo crec que vaig aconseguir alguna
cosa una mica més profunda que consistia en deixar que parlessin i déna’ls-hi algun
instrument per poder regular aquesta parla no/ aleshores jo més endavant:
posteriorment he fet altres coses no/ amb: de gramatica també treballant en petit grup
i he insistit més en aquets punt no/ coses que jo veia que no havien potser treballat prou
per exemple dona’ls-hi les normes d’interaccié oral per escrit no/ (.) eh/ cinc normes
per exemple eh/ per exemple una norma basica és si hi ha quatre persones o tres
persones intentant arribar a una solucié a algun problema una norma basica és que tots
s’interessin per I'opinid de I'altre\ de I’altre eh/ no només que un vulgui dir la seva sind
gue realment tu preguntes escolta i tu qué en penses no/ aixo és basic i aixo també
desencadena tota una dinamica\ llavors aixo ho he fet posteriorment no/ en aquell cas
no els hi vaig donar\ pero bueno digues

Josep: primer que: ja saps quant valoro el que fas no/ en aixo que estic tant d’acord amb
tu no: no insistiré\ (.) un dubte després una: cosa que no acabo de veure clara (.) ah: el
dubte és: a principis dels anys 90 la gent: alguns investigadors del coneixement
gramatical ja plantejaven que el coneixement gramatical no és accessible per a tothom\
ja comencaven a plantejar aixo (.) que hi ha nanos que: bueno que per la rad que sigui
no tenen la suficient capacitat d’abstraccio per: possiblement no genética sind socials i
culturals etcétera per accedir-hi (.) coincideix bastant amb la meva experiéncia que
nanos que raonen molt bé gramaticalment nanos que son sensacional etcétera/ fan el
millor comentaris de texts/ uns textos poétics interessantissims/ pero no arriben al grau
d’abstraccié gramatical (.) llavors jo ho veia reflexat: reflectit quan tu dius bueno
informes molt detallistes molt poc al costat informes molt: no/

Xavier Fontich: si

Josep: no/ i aixo planteja un element interessant de cara a I’avaluacio i ens prevé sobre
avaluacions molt rigides no/

Xavier Fontich: si si si

Josep: és que hi ha gent que realment intenten pero no han: se’n surt/ i lo segon que el
model de: aquets de seqiéncia didactica que: que ens dones té tots els elements: una
sequeéencia didactica molt ben plantejada des d’un punt de vista d’aprenentatge des d’un
punt de vista cognitiu/ jo he vist presentacio i representacié d’objectius per exemple (.)
partint d ela referéncia de Sant Marti el jove que vindria d’aqui aquesta (XXX) no/
presentes els objectius pero és que els nanos se’ls representen en el seu llenguatge per
tant: element interessant\ després arbitres mecanismes de regulacid/ amb un
mecanisme interessantissim que és el diari\ és una constatacié constant del que estan
fent/ de: en un altre costat: és que sén paraules ja que: que diem no el rotllo LOGSE/ no
a veure és que és real tot aixo/ una altra cosa és que no: ho hem sapigut fer o el que
sigui (.) avaluacio formativa/ interessantissim (.) tu ara ens estas donant un exemple
d’avaluacio formativa/ hauria fet aixo: aixo altre: no em va sortir: aixo altre: avaluacié
formadora hostia acollonant: la coavaluacid/ I’avaluacié mutua/ tu reculls i coavalues
amb ells pero ells també s’avaluen mituament/ ah: jo també crec veure encara que no
ho has explicitat gaire/ representacié de criteris d’avaluacié/ ells saben per on va
I’avaluacid saben qué se’ls demana eh/ per tant sén alumnes que saben el que estan
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fent i en sentit de: evidentment una avaluacié final on tu comproves etcetera (.) si a
demés planteges un tema molt interessant del metode de projectes que les coses
s’acaben en: en objectes fisics no/ tenim tot el cicle en certa manera cobert/ per tant
només destacar-ho perqué em sembla interessant perque hi ha tot aixo (..) que no és
pregunta és fer una:

Xavier Fontich: si si jo volia comentar una cosa d’aix0 que deies dels nanos/ clar hi ha
nanos que els hi costa molt la gramatica/ no hi arriben: sén capagos veritablement
d’entendre el complement preposicional/ quin és el: qué és el que hem d’ensenyar a
gramatica perqué és realment dramatica la situacié quan ens hem de posar a ensenyar
gramatica aixo és aixi no/ ah:

Josep: és interessant

Xavier Fontich: no sé jo ara estic mirant-me un: unes: unes transcripcions que vaig fer
d’una altra activitat de gramatica/ i ho veig no/ hi ha una: una nena que planteja un
problema amb una oracié no/ i és que aquella oracio no té: té el subjecte elidit no/ té el
subjecte elidit\ i aleshores un company: estan en grup no/ i un company li diu aquesta
oracié no té sentit perqué té el subjecte elidit no/ i una altra: una altra nena diu no si
gue té sentit podria ser ell podria substituir: aquest subjecte podria ser ell i: i: el nen
respon si perd també podria ser una planta no/ o sigui que no sabem qué és/ clar no ho
sabem pero si que té sentit i estan tota I'estona amb aquesta historia (.) i aleshores hi
surt la paraula persona aqui ja hem arribat al cap del carrer no/ la persona: qué és la
persona/ la persona gramatical la persona de carn i ossos: aleshores aquesta nena: hi
ha un: un nen i dues nens no/ i n’hi ha una que és més experta pero la que és menys
experta amb aixo de persona s’encalla no/ o sigui realment estic d’acord amb tu no/ vull
dir: ella fa un esforg i intenta pensar és clar una persona la persona persona planta: pero
no no realment no: no va més enlla no/ no no és capac de pensar que la paraula persona
és una paraula abstracta una paraula gramatical una paraula que no vol dir el que vol
dir en el llenguatge habitual no/ (.) per tant s’encalla i queda una mica exclosa de la: de
la: del dialeg (.) pero ella intenta col-laborar: ella intenta reflexionar: i en algun moment
fins i tot diu la resposta correcta i son els altres els que s’equivoquen/ els que en saben
més/ aleshores ella és conscient que ha dit la resposta correcta/ no no se sap no/ pero
ella és alla i fa I'esforg/ al seu nivell i potser si no hagués sigut una situacié de parla
exploratoria pero ni hagués pensat el que ha pensat ni hagués arribat on ha arribat (.)
aleshores és: és veritat no és dificil saber qué poden aprendre qué no poden aprendre i
també és molt dificil en la linia del que dius avaluar amb: amb (XXX) no crec clar aquesta
nana doncs suspendria i ja esta: si no sap: si sap diferenciar entre persona de carn i ossos
i persona gramatical/ primera persona segona persona/ doncs suspén (.) pero bueno
resulta que era una persona que si: bueno jo com que la coneixia tenia molts problemes
no/ diguéssim d’aprenentatge i tal i fins i tot és sorprenent el que: va dir no/ (..)

Laura: jo anava una mica: una mica per aqui per primer deixa’m (XXX) de dir que: que
I’Anna: I’Anna Camps I'Ultim dia va acabar parlant d’'un model de sequiencia didactica
per aprendre gramatica/ providencialment avui doncs ens trobem amb una: doncs amb
un exemple: amb un exemple absolutament concret d’allo que ella ens deia i
particularment em sembla immillorable (.) pero la pregunta que jo et volia fer que ja me
la feia aquest mati a casa quan em mirava el teu power (.) és si ens poguessis explicar
quina estratégia utilitzes per salvar la part canonica/ o sigui com ho fas per exemple per
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fer surar aquest concepte de persona que ha sortit/ o sigui quan tu en un principi els fas
parlar de qué és el complement directe/ ells tenen tota una série: suren tots els seus
coneixements i alguns d’aquests no: no no funcionen per exemple el que: tu arriba un
moment que aixo cau i que en el la: fitxa final evidentment aquest concepte ja ha estat:
ha estat bandejat/ podries explicar-nos més o menys quina estratégia fas com els
condueixes perqué aixd d’alguna manera se n’adonin de que realment aquest recurs
aquesta pregunta per exemple doncs no és: és una mica si parléssim del subjecte doncs
tots diriem és el que va davant del verb no/ i aleshores com ho fas per aconseguir que
se n’adonin: que després aixo ells mateixos arriben a la conclusid/ i a les fitxes que tu
els fas fer aixo ja no surt no/ com: com ho fas/

Xavier Fontich: clar és dificil no/ jo: tampoc: no puc respondre: aquesta és la solucié
aquesta és la manera/ pero bueno si que: jo és una cosa que jo m’he plantejat molt/
aleshores jo crec que: una cosa que a mi: que a mi em sembla clau no/ és: ah: fer’ls-hi
la pregunta interessant no/ és a dir per exemple ah: per qué: per qué no podem dir plou:
plou aigua o plouen gotes/ es pot dir aixd/ es pot posar plou en plural/ no sé:

Laura: plou fang

Xavier Fontich: plou fang no/ clar el fang es podria dir no/ per exemple el verb ploure és
un verb perfectiu pero de vegades el fem servir: pero a vegades el fem servir tal:
podriem dir després del partit van ploure tota mena d’objectes sobre I'arbitre no/ ostres
un sentit metaforic no/ és a dir les preguntes que generen com un: una sorpresa no/ jo
crec que son les preguntes clau no/ o sigui la teva resposta crec que té com dos moments
no/ primer les preguntes mhm: diguéssim que desestabilitzen una mica perqué: és clar
una vegada un alumne molt: molt brillant i tal/ em va dir escolta gramatica/ pero si ja
ho sabem tot de gramatica/ si ja: el llibre: clar tenia una mica de rad no/ és a dir la
gramatica si és només un conjunt: una capsa no/ amb tot d’objectes a dins un cop ja els
hem comptats tots: doncs no hi haura: sén faves comptades o hi ha res més a dir no/
pero sabem que no és aixi no/ sabem que les llengiies son totalment dinamiques i estan
en permanent transformacié que els usos contradiuen la normativa/ que hi ha unes
tendéncies fortissimes/ que hi ha interferéncia que hi ha: si la llengua és un objecte viu
per que: que passa quan els nanos arriben a la secundaria i: i estan als cursos finals de
secundaria/ perqué: continuin pensant que la llengua és un objecte totalment estatics
totalment estable totalment acotable diguéssim: ah: immutable: diguéssim Unicament
abordable des d’un punt de vista memoristic/ escolta si ja sabem que aixo no és aixi
doncs hem de trobar en aquest saber nostre que sabem que no és aixi alguna: alguna
pista per fer-los desestabilitzar una mica no/ aquestes creences aquest/ aleshores
preguntes d’aquest tipus crec que sén un primer cami no/ com per exemple escolta
néixer (.) la mare va néixer el nen (.) home pero escolta estas boig qué vol dir la mare va
néixer no pot ser perod per qué no pot ser/ no sé: té una mica de relacié una cosa amb
I'altra no/ és com un nen neix la mare: bueno doncs fer pensar en els propis usos
etcétera\ aixo per una banda\ i aleshores la segona part diguéssim de la resposta seria:
mhm: aniria cap a: aniria: aniria a veure amb aix0 que: de 'activitat no/ de crear aquesta
mena: explorar dins d’aquesta zona de desenvolupament proxim del grup no/ qué és el
que sabem i a partir d’aqui cap on podem anar: quin és el punt de partida no/ per
comengar a treballar: i:: i per tant quan tu li demanes a un nano com: com es pensa: per
qué pensa ell que allo era complement indirecte doncs tu li estas preguntant per que
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pensa que és un complement indirecte no li estas demanant: digue’m quines sén les
paraules del complement indirecte digue’m: ell si et diu un disbarat doncs t’ha dit un
disbarat pero és el que ell: jo crec: tu fas una pregunta o no fas una pregunta/ és una
pregunta endevinalla trampa/ o és una pregunta: tu per qué penses que: no/ aixo seria:
en aquesta segona part diguéssim hi hauria la idea doncs que: que el seu saber és molt
important no/ per construir el saber normatiu que tu vols que aprenguin no/ han de
partir d’alguna cosa: tu qué saps d’aixo no ho sé/ qué et sembla/ qué en penses/ i
aleshores logicament en un punt determinat se li ha de dir escolta aix0 no va aixo no
funciona aix0 no és aixi: és aixo el que s’ha d’aprendre no/ aleshores un cop has arribat
a aquest punt és aixo el que s’ha d’aprendre és un ve la idea de bueno hi ha: diguéssim
un: unes nocions més prototipiques i hi han unes nocions més perifériques no/
preguntar qué/ pot donar el complement directe/ pot no donar-nos-el també no/ en
canvi la pronominalitzacié sempre ens la donara\ la pronominalitzacio és més prototipic
no/ en canvi gliestions semantiques sén més perifériques (.) perd també és valid pero
no sempre (.) perqué aixo no aixd també pot ser un aprenentatge no/ en el sentit que
potser estem molt preocupats i és normal i ha de ser aixi no/ pel contingut conceptual
la cosa procedimental també és molt important diguéssim és un contingut necessari que
han d’aprendre no/ la questi6 doncs de: de: comportaments prototipics i
comportaments que no ho sén\ i crec que hem de deixar d’estar preguntant
acomplexats perque fan: coses increibles a matematiques eh/ i a quimica/ fan coses
molt sofisticades/ per qué no poden aprendre coses sofisticades a llengua també/ crec
gue tenim por a vegades no/ pero dir que el subjecte no: no: normalment va davant no
és cap disbarat perqué en les oracions canoniques és aixi/ perd: no sempre: jo: ara
m’agrada fer-me aquesta pregunta jo vaig fer-me un: una mica de grafic no/ de
caracteristiques d’aquest tipu d’aquest tipus i d’oracions en qué cada vegada hi havia
menys caracteristiques no/ és a dir el subjecte va davant pero podem trobar oracions
en queé no: no sigui aixi no/ fins que hi ha caracteristiques que: les acompleixen totes les
oracions no/ que el subjecte concorda amb el verb\ pero tampoc és sempre és aixi pero
en la majoria si és a dir és una cosa de: relacié no/ (.) no sé si m’he: allunyat gaire de:
Paula: no no

Xavier Fontich: us comento breument aixo/ perqué: queda poca estona no/ llavors goita
ah:: veieu/ és una fletxa no/ hi ha la sequiéncia didactica i tot: jo primer de tot vaig pensar
en una activitat que és la primera que us he ensenyat i a partir d’alla vaig estar rumiant
com es podia desenvolupar una mica més crear una posada en escena una mica més
rica i és el que va donar la sequiéncia didactica no/ el punt tres/ la relacid de |la gramatica
i 'escola/ ah:: bueno la gramatica ha quedat com arraconada no/ pero ara ha quedat
com arraconada i: sense airejar no diguéssim i tot i que sembla que no li donem tanta
importancia se li continua donant i s’hi continuen invertint moltes hores/ sense:
acompanyar-ho de massa pensament no/ ah:: diguéssim que:: mhm: s’han: potser
tothom: totes ens sentim molt motivats a: a pensar maneres d’ensenyar a escriure/ pero
poc motivats a ensenyar maneres ’‘d’ensenyar gramatica/ aix0 per una banda/
aleshores: en segon lloc bueno per que cal estudiar gramatica: aixo: ara us ho pregunten
els alumnes no/ i s’atabalen no: i a vegades et poses una mica violent no/ pero bueno
vull dir a veure ells: que preguntin no/ i: bueno la gramatica és necessaria perqueé de
vegades hi ha combinacions gramaticals que realment necessites coneixements
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gramaticals perqué si no no sabras: no sabras per que: aquella és la combinacié
adequada no/ ah: per aprendre altres llengles segones llengiies/ per aprendre doncs
anglés et pot servir: se’n parla molt pero ells també: no sé si compartiu aquest sentiment
eh/ que: a ells els hi sona molt estrany quan tu compares un verb amb un anglés: escolta
gue no estem a anglés ara et diuen eh/ i: des de fora et diuen per qué els professors no
fan: no unifiguen més no els criteris/ és que no és tan senzill no/ pero: se’ls pot fer
adonar que el que saben d’anglés els pot servir per catala i al revés no/ i:: també
aprendre gramatica és beneficids per aprendre a escriure a organitzar millor/ pero tot i
que la relacié entre un ambit i I'altre no és directe/ la relacié entre la gramatica i
I"escriptura no és directe/ i aix0 és clar: pensar que si que ho és genera molta frustracio
no/ i al final acabes diguéssim: abandonant aquesta idea que la gramatica pot ser util
per I'escriptura no/ (.) aleshores en relacié al punt cinc no/ qué s’entén per la gramatica/
eh/ diriem que: per una banda hi ha un coneixement implicit que tots tenim de la
llengua/ i per una banda hi ha uns models que expliquen aquest coneixement/ pero no
gue no son el coneixement no/ aleshores jo crec que I'ensenyament ha viscut molt
atrapat amb aquesta idea/ ha viscut molt captivat pels models lingliistics no/ i crec que
aixo ha fet mal en el sentit que nosaltres no som professors de linglistica no/ (.) som
professors de llengua i quan ensenyem gramatica podem fer servir idees de la lingtistica
perd no som professors d’estructuralisme ni tenim per qué diguéssim remetre’ns de
vegades a nocions de gramatica generativa (.) ni de gramatica del text com sempre ha
passat també/ etcétera\ eh/ o sigui que: aquesta idea també és important és a dir que
els models no sén la realitat\ sén models que expliquen la realitat i aleshores nosaltres
podem agafar algunes idees d’aquests models no/ per exemple idees de tipus
procedimental com el contrast de: (XXX) minims no/ com alld que heu de: m’han
molestat aquelles fotos m’han agradat aquelles fotos qué passa aqui no/ el contrast que
pot ser util i interessant perd no cal diguéssim anar a contrastant per veure quina és la
competéncia del parlar perqué ells també sén persones que aprenent amb situacié
d’interferencia lingliistica forta i per tant tu no pots dir si puc anar perquée el meu avi
quan deia no puc anar volia dir que no podia anar al lavabo no/ per tant tu has de dir:
no puc anar-hi no/ ara no puc anar-hi: a buscar la pilota a buscar el llapis o a buscar el
llibre no/ encara que ell no el tingui interioritzat (.) forma part d ela nostra diguéssim
modesta feina per la situacié que vivim/ (.) esta més a prop d’aixo que no pas d’explorar
i empapar-te d’'un determinat model gramatical no/ d’acord/ (.) i per tant la tercera
accepcié de la gramatica és quin és aquest saber que entre tots creem que és el
veritablement important no/ el saber gramatical escolar que entre tots intentem:
col-laborem a generar no/ ja molt breument no/ ah: el programa de revisié que dic jo
no/ (XXX) en aquest llibre no/ hi ha tot de persones que han estat explorant com
s’ensenya i com s’aprén gramatica/ ah: i és interessant no/ és sobre nanos molt
interessants: jo us remeto una mica a aquest llibre que us faig una mica de resum/
després al punt nimero set hi ha subcategoritzacié molt important no/ perque és clar
realment no té sentit no/ si ja sabem tots que no restar de la pregunta quina funcio
realitza aquest sintagma nominal perqueé la funcié depén del verb o depén del context/
per qué abordem les caracteristiques del complement directe/ també in:
independentment del verb no/ i: la idea de categoritzacié t'ajuda a: a observar els
complements en relacié a la carrega semantica del verb als usos que en fem etcétera
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no/ (.) I'instrument és un instrument integrador eh/ i les seqiiéncies didactiques per
ultim: per ultim lloc doncs sén també posades en escenes intencionals que fan treballar
a nivells diferents i que els nanos ho viuen com una experiencia d’activitat com que
també és costosa i: i que: tampoc cal prendre-ho amb un plantejament de maxims no/
oh tot aix0 que fort to: ostres quan tindreu més nanos potser en una classe si
aconsegueixes plantejar algunes preguntes que generin una mica de debat ostres doncs
ja has fet molt no/ (XXX) d’acord/ (..) bueno: alguna: eh/ té una visié diferent de la
gramatica i també una visié més: més: mhm: més globalitzadora de la complementacio
verbal (...) el meu: en el meu: power point: aqui també haig de dir que us hi he posat
una cosa que fa molta gracia i a mi m’agrada ensenyar aquestes coses la Teresa ja ho ha
vist alguna vegada/ que els nanos després també: després els hi agrada als nanos/ fer
aixo perqué també és diferent/ aleshores els hi vaig regalar un adhesiu que posava jo
un cor la gramatica no/

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: els hi vaig regalar al final i van estar molt contents se I'enganxaven a la
carpeta/ i va ser: extraordinari no/ i aixi també crees com un habit més simpatic no/ de
la gramatica: se’n recordaran: ai la gramatica/ potser col-labora també una mica a fer-
la una: disciplina més humana no/

Paula: també vas: aquests nens sén les que van venir a explicar:/

Xavier Fontich: no aquests son uns altres\ si (.) bueno van venir uns nanos també van
fer una cosa de gramatica no/ i van venir aqui a explicar-ho (.) i la idea era semblant no/
havien de fer tot a una série d’exploracions de coses/ i: aquests que van venir son:
aquests tenien aquest problema amb la persona la planta i: i el subjecte elidit no/ pero
tot i aixi van venir aqui i van: van amb alumnes de tercer de pedagogia van explicar la
seva coseta no/ i van: van fer el que van poder i: i van tenir una oportunitat per pensar
i per ajudar-se entre ells no/ aleshores una altra cosa que vull comentar i que ja no dic
res més i és que realment costa torbar el moment no/ actuo perqueé tots tenim moltes
coses perqué: han de: a vegades han de confluir una série de circumstancies: a vegades
no sempre és el moment pels nanos no/ a vegades és dificil trobar el moment comencar
una cosa aixi et porta per tant a vegades simplement val la pena plantejar-se petites
coses activitats i anar fent i de mica en mica tu ja: t’aniras veient amb: amb forces no/
d’anar-ho triant i: t'aniras sentint segur no/ potser al llarg dels anys: pero si que hi ha
una cosa curiosa no/ i és que realment quan els nanos parlen/ entre ells/ si hi ha algun
marc més o menys que ha acompanyat no/ i si: si s’ha parlat de les normes d’interaccié
una mica/ si: si hi ha unes circumstancies minimes que han dut:: quan parlen parlen de
gramatica realment eh/ és aixi d’al-lucinant (XXX) i aleshores tu pots arribar a pensar
que estan: clar la classe també: es posen a xerrar i:: hi ha una mica de merder a vegades
entra la professora de la classe del costat i diu a vera si hi ha algun professor i:: perque
fan soroll no/ pero: pero: estan parlant d’allo (.) estan parlant d’allo és a dir pot semblar
des de fora no: que estan discutint i hosti s’estan barallant perque un diu que tal i lI'altre
diu que: tal i I'altre diu: és a dir que parlen més de gramatica del que ens sembla (.) en
aquest cas de gramatica(.) aixo és una petita reflexié que volia fer la final (.) és
sorprenent i la prova realment empirica sén les gravacions no/ (XXX) les gravacions
perque: tampoc no pots arribar un dia i déna’ls-hi les gravadores i: presentar una
activitat de gramatica no/ perqueé és clar ells mai han tingut gravadores tenen vergonya:
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engeguen escolten es peten de riure perque hi ha un botd que accelera la veu: aquesta
mena d’entrenament no/ pero aixo és un temps no/ has d’anar a classe una mica: de
mentides no/ en qué proposes un tema el que sigui no/ i han de discutir: per anar-se
entrenant a parlar: és tot un procés lent pero després és molt: molt potent no/ molt
fort\ (.) per mi per descomptat perqué jo vaig aprendre molt i per ells jo crec que també
Tania: una pregunta Xavier (.) suposo que dues haver (XXX) pero quan la manera com
després: després d’una sequéncia d’aquestes/ la manera com ells entomen les: les
seglents classes de gramatica/ o les normes: o les normatives que tu has els hi expliques
no/ per exemple I'Us de: la necessitat de I's del pronom: has notat si després resulta:
ho veuen des d’uns altres: amb uns altres ulls/ és a dir al: la capacitat d’acceptacio de la
norma és més alta perqué la veuen més lligada a I's/ o no perqué és clar la dicotomia
aquesta entre la gramatica com una cosa a part de I'Us o de la parla: ah: fa que visquin
com dos mons a part no/

Xavier Fontich: mhm:: si jo crec que després entenen més quan nosal: quan jo els hi dic
per exemple no/ quan jo els hi dic: els hi: els hi: diem ho diem oralment és el nostre
dialecte ho diem\ pero hem de dir els si és complement indirecte: aquest tipus de
reflexié queden més integrades\ es veu com a més: tu les dius fins i tot més: més segur
de poder dir una cosa que s’entendra eh/ és a dir la normativa és una cosa i: els nostres
usos n’és una altra no/ i aleshores ah: jo: jo si que ho he viscut\ aleshores hi ha una cosa
aqui que ells et diuen no/ jo els ho he dit\ ostres que diferent de les classes normals de
gramatica aix0 no/ ells t’ho diuen (.) aleshores ah: amb uns alumnes de segon quan
anaven a quart els hi: eren uns altres no/ els hi vaig fer una cosa semblant: pero amb
una altra historia no/ i:: quan van veure la: les sigles no/ és una S una D i una G una
seqliencia didactica de gramatica/ i van haver que van dir ala:: farem una seqiiéncia::
farem una SDG deien

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: farem una SDG) (.) estaven contents no/ que ho recordaven com una
cosa: ostres: molt dinamica i:: tal no/ o sigui no sé responc dues coses no sé ben bé si
volies dir aix0 perd per una banda: diguéssim ells sén molt conscients quan s’acaba la
sequéencia didactica si tornem a fer gramatica hi ha coses del tipus reflexié sobre I'Us
sobre la normativa/ sobre: el: el perfil del verb i tal/ queda com: pots parlar-ne amb més
seguretat/ pero alhora també ells sén molt conscients que ja tornen a fer gramatica amb
llibre tal: pagina no sé qué: (.) una cosa soporifera: diuen alguna cosa: tal: aixo és aixi\
i:: per tant son molt conscients que és molt diferent no el que fan:

Tania: no és que ho deia basicament perqueé: era ahir eh/ a mi se’m va generar una
discussio a la classe/ i justament era els de literatura els de un batxillerat que tinc a
literatura/ que després de corregir els examens vaig fer com una recopilacié de errors
de tot tipus que: tenia llavors hi havia coses molt purament ortografiques fins a
guestions de matis léxic de: de: purament de precisié léxica/ d’altres eren de: oracié mal
construida/ i:: i aix0 va generar una discussié vaja: vam canviar la classe

Xavier Fontich: si si si

Tania: no vam fer literatura sind que vam fer llengua/ i:: el tema era una mica la de les
interferéncies/ la:: I'Us de la llengua col-loquial i la llengua formal/ i:: jo els hi vaig posar
un exemple els hi vaig demanar/ eren un grup de quinze d’alumnes que els hi vaig
demanar a veure quants d’aquella classe es queien/ i dels quinze catorze es queien/ i::
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vaig doncs doncs malament perque en tot cas aqui tothom cau no es cau (.) aleshores
vaig comencar a plantejar casos d’aquests d’interferencia tan: que tan (XXX) i llavors
tota la discussié va anar derivant cap a: per exemple els vaig posar I'hora: els hi vaig
demanar quants deien dos quarts de deu i quants deien les nou i mitja/ en aqui potser
eren dotze que deien les nou i mitja i només tres que deien dos quarts de deu no/ quan
els hi vaig dir que jo precisava si eren dos quarts i mig/ aixo ja ho vaig trobar que era::
no/

Alguns: @@ @

Tania: filar molt prim eh/ i:: a a ells/ clar era una classe en qué aixo va sortit molt
espontaniament i jo intentaré treure el tema un altre dia no/ pero: el seu plantejament
com que era un abordament des de fora és a dir: hi entravem aixi/ la: la seva idea era
de dir i per qué no es canvia la llengua/ si nosaltres ja estem tan habituats a dir les nou
i mitja per qué no/ i encara que jo els hi digués a tu quan a: entomes: quan et diuen que
en anglés has de dir half past to no/ ah: i oi que no hi poses cap impediment a aprendre-
t’ho d’aquesta manera no/ i en canvi aqui: ensopegava: perqué jo crec que era un
apropament molt: molt: sobtat i molt des de fora i segurament era el primer dia que hi
entraven en: en pensar que podien: reflexionar sobre aixo/ pero: pero clar la teva idea
em suggeria que potser el procés era molt més facil per dir hi ha coses que les hem de
canviar i hi ha coses: hi ha coses que no/ que la llengua ho hem d’anar evolucionant
perd: saps una mica em provocava aquest dubte no/ perqué: bueno se’'m va acabar la
classe i vam tallar-ho aqui: hi havia qui trobava que si que: havia de ser molt facil que
s’ho interioritzessin i d’altres manifestaven molt la resisténcia no/ ostres és que: tota la
vida he dit aixd i ara quin pal ara canviar i:: imagina’t que ara me’n vaig amb la meva
collai els hi dic dos quarts de deu/ és que:

Laura: ben tocats

Alguns: @@ @

Tania: si (.) hi ha: no els que sortien eren dos quarts deu/ quarts de deu no/ que és
aquest joc que nosaltres tenim de dir\ quedem a quarts d’una/ si quarts d’una\ hi ha
més quarts d’'una no/ clar no sé: i pensava que potser: clar que: si tu hi anaves des de:
podies arribar a: a plantejar la normativa o a aquest punt des de d’un punt de vista més
sentit: més entés: més interioritzat no/ (.) no ho sé:

Xavier Fontich: si bueno no sé: clar és un problema: jo el que: penso el mateix que tu
no/ que: és clar: lidiem d’'una manera pero de fet no parlem igual amb totes les persones
no/ és a dir: encara que no en siguem conscients fem servir registres diversos i per tant:
podem fer servir determinades coses amb: determinats contextos no/ és dificil no/ és
dificil\ (.) pero: jo crec que: si es fa reflexio sobre els usos no/ si es treballa la gramatica
pensant en els usos/ en coses més: més estandard no/ com el verb o oracions molt: molt
canoniques cm el que hem fet: de totes maneres ja has parlat de I'ds/ ja has introduit
aquesta diversitat aquesta sensibilitat i: jo crec que si que hi ajuda una mica després a
fer la reflexié de dir: ara ho diem d’'una manera perd no sempre ho haurem de dir
d’aquesta manera no/ si has de fe runa feina no diguis a:: no me’n queda ninguna que
diuen no/ o no em queda ninguna/ (.) un altre dia diu una nana no/ ah: aixo es va com:
mig: mig: no enfadar no/ pero: ostres pero si jo ho dic d’aquesta manera/ bueno pero
ha d’aprendre a: que hi ha contextos en qué no es podra utilitzar aquesta manera de
fer\ (.) sén reflexions que: semblen molt banals pero: pero ajuden realment a connectar

19



83.
84.

85.
86.
87.

88.
89.

90.
91.

92.
93.
94,
95.

96.
97.

98.
99.

Setena sessio
20 de febrer de 2009

la: 'ensenyament gramatical amb els usos i és interesant no/ sense ah:: caure en la idea
doncs que les coses son d’una Unica manera no/ perqué ja ho sabem que sén d’una
Unica manera si tots parlem diferent en els contextos doncs: bueno potser millor no
dir’ls-hi en aquests nanos goita (.) alla no vull sentir que diguin: encara ho diran més
no/ pero:

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: puntar la idea doncs dir: ah:: hi ha usos diferents en el context i: no
podem dir-ho d’una manera perqueé és clar no tot és interferéncia tampoc no/ perquée
també hi ha evolucio:

Alguns: evolucié

Tania: no no no

Xavier Fontich: perqué com aquest els hi que és meravellds no/ pero: és clar tampoc
pots escriure/ és una combinacié una forma que ddna per fer molta reflexié no/ per
altra banda els lingtistes t’ho diuen no/ en Joan Sola que amb el llibre aquell de llengua:
una:: unitat dialéctica no sé com es titula aquell llibre explica no/ diu bueno les normes\
aixo també (XXX) del Fabra no/ les normes de: les incorreccions de I'avui sén les normes
del dema no/ (.) clar aixo li dius al nano i et dira: vale/

Teresa Ribas: {(@)doncs ja esta }

Xavier Fontich: ho continuo dient (.) i continuo dient es cau:: a vegades s’ho agafen aixi
no/ pero: pero tampoc els hem d’enredar i és veritat que aix0 és aixi no/ i se sap\ perque
no. Actuar amb honestedat no/ escolta aixo ho has de dir d’aquesta manera encara que
no és una aberracio en tots els contextos/ jo intento: ser bastant aixi no/ potser séc
massa:: massa tou no/ perqué és clar: sempre tens companys que son: del morro fort
no/

Alguns: @@ @

Tania: el que tu deies de els hi/ el dels hi/ (XXX) aquests nosaltres també els vam: la
veritat és que va ser una discussié molt: molt:

Xavier Fontich: és molt interessant/

Tania: molt interessant

Xavier Fontich: i justament parlar d’aquestes coses ah: els interessa la llengua no/ eh/
Roser: hace poco salié en un: una entrevista con Blecua que el titular era el diccionario
es como (XXX) y hablaba de los cambios que se han introducido ahora (XXX) y llegué a
la clase de segundo de bachillerato y colgué la fotocopia en el corcho y desde entonces
cada vez que corrijo algo (XXX)

Alguns: @@ @

Xavier Fontich: si és clar ells s’"ho poden agafar aixi (.) pero ho fan a vegades també per
(XXX) i tal no/ en catala hi ha: jo sé: vaig llegir que una forma composta van venir o van:
amb el verb anar es veu que era es considerava incorrecte/ (XXX) realment és veritat:
(XXX) és un tema complicat no/ delicat\ si voleu mirar de fer un cop d’ull a aquesta:
(XXX) que us he portat/ és una petita anécdota com que les tenia: les he:

Tania: no pero aixo esta bé la de I'objecte eh/ mira és una idea:

Xavier Fontich: un objecte concret si (.) si si jo intento. Perque aix0 és una cosa que:
gueda: un objecte concret que resumeix: diguéssim desestima coses que ens han ajudat
a arribar fins alla/ eh/ que ja no ens son utils/ i et quedes amb I'esséncia no/ (.) el fet
gue sigui: a mi una cosa que m’agrada molt és fer documents de consulta que siguin
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elaborats per ells mateixos (.) aix0 és una cosa increible\ demana una mica de feina pero
el resultat és: la implicacié després del nano: (XXX) no és semblant no/ perqué els nanos
busquen la informacié sobre el complement directe/ per qué no\ que agafin el llibre de
text/ de cop i volta el llibre de text el veuen com un llibre de consulta ostres pero si és
meravellds és increible és interessant\ aqui hi torbo informacié/ que busquin informacio
i a internet o que busquin a aixo: i després facin una mica de: (XXX) que és un
complement directe/ ho has de revisar logicament pero allo quedara com un document
pels altres també\ i aix0 jo ho trobo interessant (.) bueno (XXX)

100. Sonia: perdona jo no et volia fer un comentari perquée: quan has dit que havies
fet una seqliéncia de: de la complementacid verbal i la subcategoritzacié a quart d’'ESO
he pensat buah com ho ha fet aixd perqué: és un concepte dificil d’entendre no/ i llavors
poses el grafic i: han de classificar si hi ha complement directe o complement indirecte
jo aixo ho penso amb un grup dels meus de quart d’ESO i serien incapacos de: de saber
com arribar al complement directe i complement indirecte i menys de posar el
circumstancial no/ (.) llavors no sé quin treball previ fas abans perqué: penso que és
d’una manera molt: molt diferent d’abordar la: la gramatica que: és molt més en
contacte amb I'Gs i que: que des de la maduresa que potser nosaltres tenim ja havent
fet una abstracciéd més facil d’arribar-hi pero a ells no sé com els guies per arribar a
aquest punt/ jo penso::

101. Xavier Fontich: bueno: la meva idea és que: representa que a quart de
secundaria segons el curriculum han de tenir aquests coneixements ja:: ja realment
assimilats no/ sén uns coneixements que han estat treballant des de primaria no/ fa
molts anys que estan treballant el complement directe no/ el subjecte\ el complement
indirecte\ no sén nocions noves per ells no/ alguna cosa saben no/ del complement
directe encara sigui: és un: no sé és la persona que fa I'accié\ doncs no és aixo (.) pero
jatenen un: coneixement que no és del tot desenfocat perquée: bueno mhm: el subjecte
no és un complement directe pero ja és algun tipus de reflexié gramatical basica que és
el que demanes en un primer moment (.) I'activitat inicial era com dir’ls-hi qué sabeu de
gramatica/ qué sabeu de complement directe/ qué sabeu: per qué et sembla que: jo
crec que realment fer aquesta pregunta tan general a quart de secundaria ha de ser
possible no/ no hem de tenir por a I'inici (.) son coses que (XXX) no/ encara que tu doncs
ho has treballat per aquella activitat pero bueno (.) han treballat molt abans d’aixo: els
tens situats observes les respostes i n’hi ha que sén un disbarat n’hi ha que no massa bé
i n’hi ha que sén correctes no/ sén respostes entre tota la classe\ llavors el joc aquest
de treballar coneixent tota la classe és molt molt habil no/ perqué: crec no/ perqué: eh:
no estas fent un examen individual/ estas posant damunt de la taula que per aprendre
el millor és tenir persones al teu voltant/ jo ho penso molt quan estava al acarrera potser
sense els companys que tenia no hagués pogut aprovar o perque sempre estas:
demanant els dubtes estas: estas en un context no/ el context hi ajuda/ (.) veus una mica
com va progressant/ no és només la nocid de subcategoritzacié és: un terme per
nosaltres no/ per ells sén nocions que ja saben ja coneixen/ paraules que: els hi sonen
no/ i progressivament les vas: situant en un context de treball col-laboratiu no/ de
necessitat d’introspeccié no/ amb una carrega semantica/ pensant en el significat dels
verbs/ els vas guiant d’aquesta manera no/ de tal manera que: el coneixement que ells
ja tenen l'enriqueixes/ el sistematitzes/ no/ la grafica en definitiva és simplement
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endrecar coses que ells ja saben o que: vols ensenyar tu: els ajudaras a polir i que: el
grafic et pot ajudar també a: (XXX) no/ de manera endrecada (.) és un procés no/ si t’hi
fixes: clar és complicat la nocid de subcategoritzacid/ justament jo crec que ajuda no/
ajuda justament (.) ajuda és una nocid al contrari: és una nocio facilitadora/ perqué és
molt més dificil aprendre els comple: el que és les caracteristiques del complement
directe sense pensar en el verb que no pas pensant en el verb no/ aleshores hi ha:
treballs: el company de: del GREAL el (XXX) no/ diguéssim ha fet un estudi de: de Ilibres
de text/ que és realment posa damunt de la taula una cosa que tots ja sabem
intuitivament i: vosaltres i jo: tothom no/ que és com més (XXX) siguin les explicacions
de gramatica més dificil (XXX) no/ o sigui que: a vegades afegint-hi unes nocions que
potser en un primer moment sembla que costin o siguin més dificils/ en realitat estas
ajudant no/ el (XXX) en aquest treball que té explica com els Ilibres de: d’aquest em
sembla que sdn de Castellnou de: com: de nivell alt de castella em sembla:

102. Algu: si n’hi ha de tots
103. Teresa Ribas: de diferents nivells
104. Xavier Fontich: resulta que sén llibres molt més entenedors i sén pels que tenen

nivell més alt i els llibres pels nanos de nivell baix sén molt mes dificils/ eh/ o sigui que
a vegades quan tu dones molts més instruments/ evidentment estas: estas ofegant en
un mar de nocions i tal/ pero no és cert estas: al contrari donant més eines per oreintar-
se: crec jo eh/

105. Paula: si us interessés aquest treball ja ho preguntaré si ens el deixen passar::

106. Teresa Ribas: el del (XXX)/

107. Paula: el del (XXX)

108. Teresa Ribas: (XXX)/ si: perqueé va ser el Treball de Recerca que ja el va llegir: i el
deu tenir:

109. Laura: no el tenim penjat al seminari/

110. Teresa Ribas: ah anava a dir el tenim per alguna banda li hauriem de preguntar

111. Paula: li preguntem/

112. Teresa Ribas: si li podem preguntar si (.) és interessant

113. Xavier Fontich: bueno doncs:

114. Paula: molt bé (.) doncs moltissimes gracies Xavier: per el:

115. Xavier Fontich: gracies a vosaltres

116. Paula: per I'esforg que has fet avui/ que és un dia complicat/

117. Xavier Fontich: @ @ @

118. Paula: @@ @

119. Xavier Fontich: ara aniré a:: donar classe/ i: si voleu alguna cosa qualsevol: em
podeu escriure un correu o: si feu coses que també:

120. Paula: el teniu a participants o sigui només clicant a participants sortira el Xavier
i ja li podeu enviar un correu/

121. Xavier Fontich: si em voleu explicar coses que feu/ perqué és dificil eh/ jo: us he
explicat aixo pero jo: jo no sé res eh/ vull dir jo:

122. Alguns: @@ @

123. Paula: {(@)no::: ja ho hem vist que no saps res::}
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124. Xavier Fontich: jo faig el que puc i: i els nanos em fan enrabiar i: ensenya’ls-hi
gramatica:: no/ és dificil i:: tots fem el que podem eh/ pero bueno\ ens fem companyia
també:

125. Alguns: @@ @

126. Paula: {(@)aix0}

127. Xavier Fontich: (XXX) expliques una cosa i sembla que siguis aqui: qui sap que
no/ vull dir no:: (.) bueno doncs: marxaré/

128. Alguns: gracies (..)
((s’acomiaden))

129. Paula: doncs: a veure si enllestim feina/ que tenim molt poc temps i tenim

quatre seqiiéncies/ no/ {(..)
((es tornen a acomiadar del Xavier Fontich))

130. Paula: bé (.) tenim quatre seqiiéncies/ tres sén: més literaries/ i una: és una mica
diferent que és la de la:: entrevista: perdd la: la xerrada informal perdd: de la
conversacion informal a la entrevista\ (.) llavors jo comencaria pos ah: no sé per on/ per
on comencem perqué tenim la Sonia la Irene la Roser/ i Josep\ (.) ahm: ens han enviat:
heu vist les graelles/ heu mirat els:: documents/ (.) la Roser no tenia una copia perqué
I’ha penjada/

131. Roser: (XXX)

132. Paula: la seqliéncia de la Roser ja estava: penjada aix0 si no sé si I’havieu vista/

133. Laura: si perqué va seguint des de fa molt de temps (.) aquesta seqiiéncia I’hem
anat seguint

134. Paula: I’hem anat seguint i a llavors el que si de cas: utilitzant la graella que ara
ens donen/ que és:

135. Roser: lo que tenian que hacer era escribir un de:: de Lan: de aventuras de

Lanzarote y la Reina Ginebra/ que:: entonces empecé con una: pequefia presentacion
de contexto medieval hecha por mi: yo se lo he explicado el amor cortés/ (XXX) eh::
tenian: bueno empecé dos dias antes de vacaciones de Navidad porque la idea era que
se lo acabaran en las vacaciones/ y:: siempre me gusta empezarlo por si: para tantear
un poco como va/ si hay dificultades y para que ellos vean lo que es leer ir fijandose en
ciertas cosas\ para que cojan un poco la costumbre\ (.) entonces tenian que ir:: fijandose
en aspectos de la edad media y del amor cortés que vieran/ y luego aspectos narrativos
(XXX) les pasé también una: fotocopia con una armadura medieval con las palabras que::
las piezas que les hayan hecho gracia y bueno: alguna cosa asi (XXX) después pusimos
en comun la informacién que habian sacado/ yo les hice fijarse: en aspectos narrativos
por ejemplo (XXX) narrador que se dirige al publico/ ese recurso de (XXX) eh: también
les puse algtin ejemplo de anticipacidon de algo que va a ocurrir para crear intriga/ (XXX)
y bueno\ eso lo comentamos en clase/ y entonces les dije lo que tenian que hacer\ que
era utilizar algunos de esos recursos que en el episodio que ellos tenian que escribir/
respectar las caracteristicas de los personajes emplear: un minimo de: unas quince
palabras de las que habian: encontrado\ las que buscado en el diccionario y:: a ver si
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me acuerdo: bueno primero la planificacién/ tenian que: para lo primero de todo era la
lluvia de ideas por grupos para buscar el tema de su episodio/ y después cada uno
individualmente decidia a partir de esa lluvia de idea si le convencia alguna idea o
modificaba algo (XXX) que se le ocurriera/ y tenian que ir plantedndose pues por
ejemplo qué palabras querian utilizar/ qué personajes van a aparecer qué cualidades
voy a destacar/ hoy (XXX) todo eso lo tenian en una pauta del proceso de elaboracién
del texto narrativo que habiamos también: (XXX) que habiamos comentado antes entre
todos/ que habiamos pactado/ y también habiamos pactado qué aspectos concretos
eh:: se valorarian y por lo tanto ellos se tenian que fijar especialmente (.) mhm: para mi
fue muy importante aportar: porque claro al plantear la tarea ellos a y sabian pues que
una anticipacidn tenian que poner en algin momento\ una intervencién directa del
narrador también (.) eh: tenia que haber vocabulario de la edad media\ tenia que haber
cuatro recursos literarios que habian salido muchos en el libro que (XXX) la
personificacién/ porque por ejemplo el amor esta personificado: la::

136. Paula: metafora/

137. Roser: una metafora

138. Irene: una comparacién (XXX)

139. Roser: una comparacion (XXX) (.) eso lo sabian pero luego de lo que me he dado:

mucha cuenta en las dos secuencias que he hecho hasta ahora/ es que ellos tienen la
idea de redaccion ortografia\ (.) entonces tu les mandas corregir y automaticamente
(XXX) ortografia por todas partes\ entonces para mi era muy importante acotar de la
ortografia valoraré esto esto esto\ y lo demas no es que se tuvieran que desentender
pero les quedaba claro que: eso era lo fundamental y que se celebraran en otras cosas
para:: bueno para trabajar por ejemplo la edad media que era en lo que estdbamos vy::
y bueno después de hacer la planifi: las pautas la planificacidn/ tenian que redactar un
primer borrador ellos solos en casa (.) entonces lo traian un dia/ ellos pensaban que
para entregar pero ya sabian que: porque lo habiamos puesto en las pautas que no::
qgue aunque lo tenian en limpio tenian que revisarlo ellos/ llevarselo volver a hacer la
segunda redaccién y entonces yo los recogi todos y los reparti al azar para que
corrigieran el de un compafiero y lo mismo (.) la tercera redaccién entonces ya a
ordenador y (XXX) una imagen/ y:: (XXX) que ensefiaban las: cdmo eran las lineas que
ponian en la edad media/ las letras: iniciales decoradas: las han sacado por internet/
también (XXX) y bueno: tenian que hacer esto

140. Paula: pero antes habia habido una pauta de revisidn entre parejas
141. Teresa Ribas: si és aix0 que diu del azar
142. Roser: al azar si las recogi todas/ entonces las reparti al azar para que se las

corrigieran (.) eh:: bueno al final cuando me las dieron yo recogi también el dossier con
todo lo que se habia generado (.) desde los apuntes de lectura: el: el vocabulario/ la
primera revision hecha por ellos mismos la segunda hecha por un compafiero:: eh::

143. Paula: pero la habias anunciado (.9 pero la habias anunciado ya antes

144, Roser: si habia dicho lo que iba: insisti mucho en eso porque no estan
acostumbrados/ (XXX) y yo cada: en cada sesidn anotaba quién me traia lo que tenia
que traer y quién no\ y después a coger los dosieres: a la hora de poner yo una nota
final/ modifiqué un poco las pautas de revision que ellos tenian para hacer su correccion
(.) porque:: primero lo simplifiqué para que llegaran a diez puntos/ pero ademas:
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introduje: era (XXX) en la nota/ la puntualidad en la entrega/ la presentacion que se
correspondia a (XXX) y:: ah que hubieran seguido el proceso/ y eso lo queria yo (XXX)
para mi laimportancia (.) y entonces lo que hice fue: claro ellos la verdad es que por un
lado he visto un resultado muy positivo porque las cosas que estaban en la pauta de
revision/ salvo alguna excepcion/ no he tenido nada que tocar\ o sea las cosas que
tenian que tener en cuenta las habian tenido en cuenta o bien desde el primer momento
o bien porque los comentarios al corregir le habian puesto no aparece el narrador en
ningiin momento/ por qué no poner no sé qué/ y bueno eso ha sido la sorpresa grata\
pero luego por otro lado las cosas que no estaban en la pauta/ por ejemplo faltas de
ortografia o comas\ las comas\ ha sido lo que mas me he dado cuenta que es lo de las
comas ha sido escandaloso (.) y entonces lo que se me ha ocurrido/ porque como yo les
dije que hariamos un libro y realmente como tengo presupuesto y me han dicho que si
gue me van a dar dinero para encuadernarlo y hacer fotocopias con color porque ellos
lo han pintado en color/ y que cada uno tenga un ejemplar/ pero claro no: no me parecia
qgue:: y entonces lo que he hecho es: con lapiz que también les ha chocado mucho
porque parecia mas respetuoso (.) con lapiz he ido marcando todo lo que tenian que
arreglar todavia del texto (.) y no les he dicho la nota hasta que no me lo devuelvan con
todo eso rectificado pero la nota ya esta\ o sea lo que he corregido en lapiz no influira
en la nota/ influird digamos en la presentacion final\ y:: y bueno me lo tienen que
devolver que estamos con esta uUltima fase/ me lo han devuelto casi todos/ arreglando
las cosas que yo he cambiado y entonces haré las copias y: yo pondré un prélogo/ a
imitacion de: de Cervantes diciendo que he encontrado unos manuscritos y: bueno (.) y
ese sera el libro que hagamos\ y entonces haciéndolo me he dado cuenta cémo siempre
de mil cosas que me olvido\ por ejemplo\ bueno las tres cosas que diria basicas/ una
que: siempre tengo demasiados objetivos y mezclo muchas cosas (.) hay mucha
ambicién siempre\ me paso por ahi (.) otra que veo que: que se me escapan mil cosas\
me doy cuenta cuando la: cuando lo estoy haciendo\ por ejemplo lo de las comas lo
hubiera tenido que trabajar en una sesién antes/ el uso de la coma por ejemplo: claro
ellos iban haciendo: pues: aparecen vocativos/ es algo tan obvio y que ni habia pensado/
hasta que no he visto mil vocativos sin coma/ digo ya estd es que hubiera (XXX) una clase
previa de decir cuando mencionas a tal/ pues pones una coma\ algo tan: entre comillas
tan tonto como eso pero: bueno pues se me escapan muchas cosas y: y veo que: he
hecho pocas sesiones previas de trabajar cosas concretas eh: ortografia/ alguna
gramatical como por ejemplo que se prestaba mucho porque luego también me he dado
cuenta/ como el uso de los tiempos verbales/ porque hay algunos/ hay algunos que no
los usan bien: (.) cuando tienen que usar el: (XXX) luego hay hispanoamericanos y
también hay cierta: que hubiera venido bien hacer una clase: incluso marcando que hay
diferencias segun la zona/ no diciendo: (XXX) pero bueno por lo menos una reflexién
sobre eso se ha escapado

145. Laura: (XXX) si ahora lo recoges: debe ser fantastico solo esto\

146. ingrid: no te hubiera ido mejor en vez de hacer tu que has hecho ahi con el lapiz
no sé qué: empezar con uno y entre todos corregirlo/ o: a ver entre todos qué/ porque
yo el otro dia eso lo hice con un examen de una respuesta lei la de todos\ nos lo pasamos
de divertido/ no reimos/ pero: lo que llegaron a sacar de ahi\ de llerlos: van: en un
examen que vam fer |'altre dia havien de fer una respondre: una resposta sobre una:
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cosa de mitologia\ i era una: havien de redactar res eren cinc linies (.) i llavorens ah: els
hi: abans de donar les notes com que jo ja sé quan entregues els examens ja: no: ni
t’escolten no/

Teresa Ribas: ja esta

ingrid: ja esta (.) primer els hi vaig dir heu aprovat tots\ llavors es van relaxar/ i
llavors vaig comnegar a llegir aquella resposta sense dir qui era llavorens s’identificaven
qui era eh/ mhm: vaig comencar a llegir-les\ i que lles valoressin\ que si si si no/ com
estava de redac: bueno es tronzaven\ perqué deien una: molt divertida diu yo me he
coronado contestando eso.: de lo que baia llegar a ocntestar\ y en cambio se pulian y:
y: fue muy bien
Roser: me lo apunto para la préoxima @ @ @
Alguns: @@ @
Roser: bueno y luego también he visto que: que los: creo la sensacién que tengo
es que los he acompafiado poco a la hora de escribir porque claro les mandaba escribirlo
en casa\ luego rectificarlo aqui en clase\ pero quizas si hubiera dicho por lo menos la
primera redaccidn en clase/ me hubiera podido saltar la primera revisidn que se hacian
a si mismos/ porque: en cierto modo al estar escribiendo en clase cuando salen las dudas
ya se estan revisando/ entonces tienen alli a los compafieros y me tienen a mi (.) tienen
libros: esa revision se puede hacer de otra manera y se puede aprender sobre todo (.)
se puede aprender (.) esa parte yo creo que la proxima vez lo plantearé asi que: que
empiecen por lo menos a escribir en clase (.) la primera autorevisién saltarla/ y entonces
gue quede la revision de los companieros\ esa si que fue muy util la verdad
ingrid: porque era individual el ejercicio/ es que no te he entendido eso
Roser: cada uno ha de escribir su episodio si
ingrid: vale
Roser: luego con todos hacemos el:
Laura: pero en las seis semanas:
Paula: seis clases
ingrid: seis clases
Laura: ai en las seis si si las seis sesiones/ solo: solo es la parte individual no/ o
todo/

Roser: todo todo

Laura: dios mio:

Paula: és lo que anava a dir:

Laura: no sé cdmo puedes

Irene: yo tampoco (.) yo cuando lo hago me: no sé es muchisimo

Laura: es muchisimo

Paula: es muchisimo en relacidn a las sesiones

Laura: claro

Roser: porque eran seguidas

Laura: porque consensuar la version final:

Roser: cdmo la versidn final/

Paula: como: la correccidn esta que planteas aqui la Gltima fase/ la tasca que yo
me he apuntado la: o sea hay hay dos revisiones desde que: desde que planteas la lluvia
de ideas (.) el informe individual y: la preparacion:
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172. Roser: si (.) una revision cuando han hecho la primera redaccién
173. Paula: hay una primera revisién individual\ en funcion con la pauta\ y lo tengo

apuntado (.) tasca si revisid/ pauta revisid\ (.) luego (.) hay una nueva redaccion digamos
que incorporan esa regulacidon que han hecho

174. Roser: si

175. Paula: pero esa sigue siendo el autor que lo hace\ y luego la tasca ocho es la
nova revisié de textos

176. Roser: si

177. Paula: pero entonces con parejas aleatorias

178. Roser: si

179. Paula: verdad/ o sea que en realidad hay dos: dues vegades la revisié o correccié
fins que s’arriba a la redaccid definitiva on incorporen la correccié també dels col-legues
no/

180. Roser: si

181. Paula: claro es: es complejo porque claro jo: jo lo que em va sobtar molt/ te lo
comentaba cuando empezamos/

182. Roser: si

183. Paula: es que claro son: yo tenia nueve: nou tasques diferents en sis sessions (.)

eren: i algunes d’aquestes eren denses o sea hay un problema también de
temporizacidén (.) yo creo que: a lo mejor dando dos sesiones mas lo puedes hacer
incluso incorporando:

184. Roser: si lo he puesto
185. Paula: y con alguna mds incorporando en las sesiones
186. Roser: si lo he puesto en las observaciones finales/ lo que pasa es que: yo creo

que: a mi lo que me da miedo a veces es que haya un objetivo y se alargue mucho y
entonces ellos pierdan el interés porque no lo vean\

187. Paula: clar

188. Roser: no sé hasta qué punto estoy proyectando mi impaciencia no/

189. Alguns: @@ @

190. Roser: que también/ que me estreso de decir todo lo que queda por hacery yo

aqui haciendo una aventurita de Lanzarote @@ @ que sé que no es asi al contrario/
ademads es que nos lo hemos pasado genial ellos y yo eh/ (.) pero ellos/ mhm: si tu
primero les dices vamos a hacer un libro/ y ademas hablé con el profesor de primero de
ESO y me dijo que si/ y les dije y los de primero de ESO lo van a leer en clase\ o sea que
lo van a leer sus: sus: los del pasillo los de la clase de al lado/ estaban encantados ah si
vale tal/ pero luego van pasando las semanas vy el libro no llega/ y ahora revisar otra vez/
y ahora no sé qué: cuando les dije revisad con el companiero si que les hizo mas gracia
porque leian en el compafiero/ entonces: pero: pero luego: y ahora vamos a trabajar
esto porque veo que tal\ como diciendo ya nos esta aqui:: eso es lo que me da un poco
de miedo no sé si alarga mucho (.) no lo sé (.) porque claro no lo hacia de un dia para
otro/ sind que si dedicaba esta sesion por ejemplo hoy a revisarlo/ lo tenian que traer
con las revisiones incorporadas una semana después/ entonces se va alargando una
semana: otra semana: y el libro no llega/

191. Paula: pero clar es que: es que un libro:

192. Roser: y ellos lo que quieren es el libro ya
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193. ingrid: es que un libro es un libro
194. Irene: (XXX) con los compafieros: es mucho no/
195. Roser: ya ya
196. Irene: es un trabajo (XXX)
197. Paula: claro es que ademas yo estaba comparando en este caso la temporizacion

gue tu marcabas con las que ha hecho Xavier o Sénia que son de ocho sesiones/ y no
era un libro/ era una carta

198. Irene: siy que a mi se me va a alargar mucho mas
199. Alguns: @@ @
200. Paula: que ahora nos lo cuentas y que en el caso de la Sonia era la escritura de

una escena teatral/ y también eran ocho sesiones/ i també dius que falten coses/ o sea
que: el tema de temporizacidn yo creoque es:: (.) vamos a enlazar con las:

201. Teresa Ribas: pero aixo que diu ella és molt important eh/
202. Paula: molt
203. Teresa Ribas: aquesta tensio entre: dedicar-te més a: a aquesta percepcié de

que s’allargui massa i la impaciéncia pel: pel final mhm:: vull dir que jo crec que: que
podem trobar que sigui curt que si apretat que si no sé qué: pero: que el teu criteri de
no allargar-ho més també és molt: és una criteri molt important/ i a vegades
t'equivoques i a vegades no t'equivoques pero has de tenir-ho tot en compte: i clar a

vegades:
204. Laura: i el Xavier també
205. Teresa Ribas: i el Xavier també
206. Laura: que també li feia: li queia a sobre el temps/
207. Paula: clar per aixo li he preguntat
208. Teresa Ribas: clar
209. Paula: perqué jo sé que és un problema que preoucpa que és una cosa comuna
210. Laura: que no s’avorreixin
211. Teresa Ribas: clar que no s’avorreixin
212. Paula: per allo que tu deies d’acabar rapid també no/
213. Teresa Ribas: perque trenca també: o sigui per molts motius perd també trenca

una mica: els habits de I'escola no/ que sempre sén coses que s’acaben bastant rapid\
(.) no hiha coses tan llargues/ fem un tema fem una llicé fem un exercici/ i s’acaba rapid/
i clar aixo: ah: i llavorens sembla com quan demanes de tornar a revisar ah: el fet de
tenir un objectiu final que fa il-lusid com aquests nanos de primer que llegiran a vegades
es torna com en contra perque: fa que el que hi ha d’haver entre mig ah. Encara se
suporta menys perque volem arribar alla (.) jo crec que segurament no hi ha la solucié
que és sempre anar trampejant\ perd no: no abusar massa en cap sentit perque
llavorens per una cosa que la idea pot ser molt bona/ pots trencar la: la dinamica no/

214. Tania: bueno jo crec que ella ha dit una cosa que: que segurament és molt
important (.) que la seqiiencia no és només la seqliencia sind la previsio a la prévia que
has de fer/ perque quan deia lo del comentari:

215. Teresa Ribas: si

216. Tania: si hi ha aquestes parts que has treballat la puntuacié perque has fet un
petit dialeg abans/ si: has treballat la puntuacié/ un altre dia has treballat un altre
aspecte amb una cosa molt petita/ el dia que planteges aquesta seqliéncia diguem-ne
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que totes aquestes préevies ja estan fetes i per tant: ja formen part del que ja se sap o
del que només has de recordar no/ (.) i en canvi a mi em sembla molt important el que
deia ella que: allo que ha resultat més facil i més pragmatic és quan les coses estaven
molt ben pautades (.) el que els alumnes saben qué han de fer/ i en aqui s’hi podria
incorporar lo de la coma després del vocatiu/ i llavors si: aixo ho feien/ per tant era molt
més facil de: entrar-hi/ contextualitzar-hi cons: que s’ho veiessin els uns als altres: jo
penso que clar totes aquestes prévies/ clar que: sén les que ens ho facilitarien/ que clar
aixo és jugar (XXX) no/

217. Josep: el que passa és que Tania també tenim un problema que no tenen els
companys (XXX) no/ que: que és greu perqué és que nosaltres pensem molt en el
producte i no veiem que en un procés d’escriptura necessariament hi haura coses que
qguedaran malament/ i llavors ens escandalitzem de la nocié d’una visio de tasca com a
producte i diem hostia que aixo és inadmissible/ pero clar: és que: tu has de pautar
quatre o cinc coses perqueé a totes no pots atendre/ i a primer d’ESO la gent escriu com
escriu/ els companys de primaria ofereixen a vegades es veu en els treballs
d’investigacid escrits que des d’un punt de vista normatiu sén un desastre/ pero és que
alla el que s’ha treballat és aix0 aix0 aix0 i aix0\ i nosaltres aixd no ho admetem/ i és un
problema nostre

218. Roser: yo alli: a mi me ha: digamos una de las cosas mas gratificantes de esta
forma de trabajar en este caso concreto ha sido que los resultados han sido mas
positivos que nunca en mi vida (.) por qué/ porque claro al tener una pauta tan concreta
de lo que iba a valorar digamos que no he valorado el producto/ he valorado todo y
cosas muy concretas/ y cosas muy concretas y lo otro: claro si yo hubiera valorado el
producto habria habido como siempre un: ochenta por ciento de suspendidos/ es que
es asi de escandaloso\ y a mi me hubiera sabido fatal porque digo ostras con lo que se
han implicado lo que se han (XXX) ahora voy y les doy un tres/ pero no han puesto ni
una coma qué quieren/ pensando: siempre ha sido ese razonamiento yo pensaba ay qué
hago y por qué soy un ogro si: si en el fondo me sabe mal pero es lo que hay

219. Alguns: @@ @

220. Roser: y claro eso me lo resuelve de esta manera/

221. Alguns: @@ @

222. Roser: es verdad es que ha sido asi casi todo el mundo estd aprobado y con
buenas notas y yo creo que las merecen/ realmente no/

223. Laura: y queda hecho:

224, Roser: =esta justificado=

225. Laura: ese trabajo que necesitas para quince dias mas tarde hacerlo

226. Paula: claro

227. Teresa Ribas: clar

228. Laura: porque ya lo has acotado

229. Paula: lo has acotado (.) y ahora puedes utilizar: es pot utilitzar perfectament

por ejemplo para introducir una reflexién una: una actividad pequefia pero puedes
reutilizar textos suyos propios textos suyos que contextualizan perfectamente una
actividad por ejemplo de reflexidon gramatical/ trabajar esos aspectos que han quedado
cojos que te preocupan/

230. Laura: de segmentacion por ejemplo
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231. Roser: claro es que eso también lo he puesto en las observaciones que al: al:
tener la pauta de revision tan acotada en algunos aspectos/ esos queda fuera y entonces
eso sirve para que se ponga de manifiesto los grandes problemas o de grupo o
individuales\ este: esto: (XXX) y eso: eso ayuda mucho a detectar

232. Paula: detectar: que emerja

233. Roser: si

234. Laura: esto es importantisimo

235, Paula: es importantisimo

236. Roser: si si si

237. Laura: pocas veces lo he oido decir de una manera tan clara

238. Teresa Ribas: si si si

239. Mireia: és que amb agquesta manera de treballar també (XXX) de dir: després de

treballar tant de temps i tot aix0/ no: (XXX) (.) no\ perqueé és el procés (.) és el procés

240. Roser: pero al mismo tiempo por otro lado el otro dia me acuerdo que alguien
decia mhm: hay un comentario general que es como (XXX) en la universidad\ y yo a
veces: en mi caso casi diria (XXX)

241. Laura: lo dijimos en la sesidn: de Anna Camps

242. Roser: ah si pues en mi caso lo que me sale a veces es como decir ostras es que
no han hecho nada/ es curioso eh porque yo por ejemplo lo de las comas/ seguro que
han trabajado en primaria en primero de ESO segundo de ESO estan en tercero/

243. Josep: (XXX)

244, Laura: yo no lo habia explicado porque realmente:

245, ingrid: depende del profe que hayan tenido

246. Laura: Roser (.) que yo ya me muero de vieja y que a veces dudo de poner una
coma en: me lo tengo que pensar no es una cosa tan obvia

247. Teresa Ribas: si és una cosa molt dificil d’explicar perqueé:

248. Laura: aviam:

249, Teresa Ribas: no és tancada

250. Laura: no és tancada

251. Teresa Ribas: per tant no sé si es treballa tant

252. Laura: i aqui qué faig un punt i coma un punt i seguit/

253. Teresa Ribas: =la ortografia si porque es mas facil= és molt dificil d’explicar

254, ingrid: no es treballa (.) jo crec que no

255. Laura: doncs jo em paro moltes vegades a pensar moltes vegades i ara que poso
amb un punt i coma ja n’hi ha prou o:

256. Teresa Ribas: =moltes vegades als llibres passen també de donar-ho=

257. Laura: un punt i seguit hi aniria més bé/

258. Teresa Ribas: clar

259. Laura: i ho canvio (.) o sigui que:

260. Josep: tu i tothom

261. Laura: no em surten

262. Teresa Ribas: clar: no no és que és:

263. ingrid: jo crec que molt subjecte molt directe i després poca::

264. Matilde: si si

265. Laura: si
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266. Teresa Ribas: si exacte (.) molt subjecte i molt directe:
267. Laura: molt molt subjecte i molt directe
268. Teresa Ribas: i molt poca composicié
269. Irene: y pensando yo creo que por la complicacidon que tiene todos pensamos

que lo han trabajo mucho pensando que los otros ya lo han trabajado y en el fondo
luego no se trabaja

270. ingrid: @@ @ {(@)que lo han los otros}

271. Laura: claro porque lo que decian: lo que decian es: nosotros decimos nada en
primaria que les ensefen a leer y a escribir

272. Paula: no

273. Laura: si nada mds que no ensefien nada de gramatica

274. Paula: aixo: aixd0 m’ho ha dit un company a mi\ aix0: jo no he d’ensenyar a
escriure

275. Laura: evidentment\ aixo t’ho diu como si fuera como si no diguessin nada

276. Paula: jo no estic a secundaria per ensenyar a escriure/

277. Laura: yo me acuerdo que iba a las primera reuniones del: del COU/ que estaba

el Blecua i tal/ decian nada de gramatica no les ensefiéis nada/ ellos\ que eran los
fildlogos que les ensefiarian a los que: a los que iban a filologia porque no pensaban en
los que iban a econdmicas o en los que iban a arquitectura no/ (.) osea que la idea es
esta no cuidado\ ensefiarles a leer y a escribir que lo demas ya lo haremos nosotros\
como si fuera bufar i fer ampolles ensenyar a escriure i a llegir\ és:: @@ @

278. Paula: escolteu una qliestié de procediment (.) tenim les set menys deu tinc jo

279. ingrid: @@ @

280. Teresa Ribas: si

281. Paula: i tenim tres seqliéncies\

282. Laura: és impossible

283. Paula: és impossible

284. Sonia: jo he de marxar: avui stiper puntual

285. Paula: per aixo (.) a llavors: qué fem/ fem una seqiiéncia i les altres dues les
deixem per la propera sessid/ a veure: doneu-me pistes\ perqué tenim la:

286. Mireia: si: jo crec que és més sensat:

287. Laura: la Sonia pot fer-ho/

288. Paula: la Sonia/ qué/

289. Sonia: si: jo puc fer-ho perqué a més com que tampoc I’he pogut portar a I'aula

290. Laura: val

291. Sonia: tampoc no hi ha tant a comentar

292. Paula: molt bé doncs mira

293. Teresa Ribas: val doncs va

294. Laura: i a més a més és que té molts punts en contacte amb la que havia fet el
Jordi també no/

295. Paula: si si

296. Paula: llavors I'expliques/ jo he apuntat aqui quatre sessions

297. Sonia: si a veure: la: la seqliéncia va sortir: arran d’una activitat que vaig poder

fer que va ser la lectura aquesta de: d’'un fragment de: de I’Antaviana del Pere Calders
no/ que era un fragment sobre el senyor ric\ (.) és un:: un:
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298. Paula: una escena teatral/

299. Sonia: és una escena: I'obra de fet esta feta a partir de contes i: i entrar amb
aquesta escena m’anava molt bé perque era com un: (XXX) vam comencar primer a llegir
i la lectura ja em: ja em va donar com una mena d’impuls perqué: va ser una lectura aixi
per personatges i els va enganxar molt no/ el llegir ah: el teatre en veu alta\ llavors vaig
pensar que a partir d’aqui podiem fer una: una activitat d’escriptura i de lectura\ de: de
lectura en veu alta i una: una activitat d’escriptura d’una: d’una escena semblant)\ (.)
llavors mhm: per treballar els géneres teatrals també vaig incorporar no només la
comedia sind també la tragédia i havien de: de veure quina era la diferenciacié entre:
doncs el lexic la manera de parlar el tipus de personatges de la comedia i els que sortien
en la tragédia\ doncs la primera sessid és aix0 la lectura de la: del fragment aquest
d’Antaviana/ i es fan unes preguntes sobre la comprensid lectora i es van posar en una
graella els personatges/ els personatges/ i s’intenta també aprofundir una mica en la
lectura no només en la comprensid lectora sind veure també quins mecanismes fa servir
no/ per que el: perqué el quadre\ o sigui buscar la punta de I’humor de Calders (.) o sigui
si surt un personatge d’una escena que gairebé no té: significat/ és veure com aquest
personatge s’enllaca perqué després tingui una funcié no/ (.) bueno aix6 amb el. amb
aixo gairebé ja ens vam estar una hora només llegint el text i intentar buscar quin era el
mecanisme de cohesid que feia servir el: el text\ (.) llavors en la seglient sessié vam
continuar: amb aixd: amb les preguntes sobre: sobre la comedia i en aquest cas si que
ja era buscar quin tipus de personatges utilitzaven/ com era en la parodia/ quin tipus de
léxic/ totes aquestes coses\ (.) i amb: amb aquesta: a partir d’aquesta reflexié doncs es
faria la: la construccié d’una graella/ que aix0 ja no ho vaig arribar afer eh/ la construccio
d’una graella amb les caracteristiques de la comédia (.) sobre: 'espai/ els personatges/
sobre: com eren les entrades i les sortides/ com era el: el vocabulari/ tot aixo s’anava a
sistematitzar\ i es deixava un espai sobre: pe rla tragedia\ llavors amb la tercera sessié
inclouriem ja la tragedia i llegiriem un fragment de: de Romeu i Julieta/ i el mateix és la
mateixa: seria la mateixa activitat que haviem fet amb la comedia i s’acabaria omplint
la graella el tros que haviem deixat en blanc\ (.) llavors la: la sessié quatre vaig pensar
que: que calia fer un: com una sessié aixi com: com un paréentesi en qué es faria una:
bueno d’escri: de: de context sobre (XXX) de: el vocabulari del teatre/ qué eren les
escenes/ com eren la: les entrades les sortides/ també: doncs el léxic que feien servir
I’atrezzo:: bueno no totes aquestes coses\ i res i s’analitzaven uns: uns fragments (XXX)
(.) i Havors: ja comengava propiament la construccié de l'escena teatral/ que ara
escoltant a la: Roser i també escoltant la Teresa que deia aixd de: de demanar unes coses
concretes que sortissin en el text/ penso que aixo és una cosa molt important que no
vaig incorporar a la nostra activitat i que podria estar: doncs com més guia per ells/ i::
bueno es feia a partir d’unes activitats prévies que es barrejaven/ referent ja a tot el que
haviem anat veient no/ que s’havia anat coent en les lectures)\ (.) doncs a construir o bé
una: uns personatges un temps un espai per una comedia o per una tragedia/ (.) llavors
en la seglient sessid ja: s'acordaven unes pautes sobre el seguiment i es comengava a
escriure/ (.) i:: bueno llavors es passa a fer: una:: com una mena de:: reco: retornem a
la lectura/ un cop tenen ja: I'escriptura i el primer esborrany es prepara la lectura/ i es
fan també les pautes de correccid\ el que passa que aqui hi ha una altra cosa que és que
no hi ha hagut una correccié entre ells sobre I'esborrany/ sobretot en la (XXX) llavors
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aqui es perd I'avaluacié formadora no/ (.) aqui hi ha un pas que queda coix (.) i: finalment
doncs aixo es fa la presentacié de les escenes i els companys avaluen també tant: tant
la lectura com: com la: com I'escriptura no/ de la seva propia escena/ (.) en les pautes
d’avaluacio per aixo també és: al que vaig donar més importancia va ser el: doncs a les
anotacions:: (XXX) que no prou potser a les pautes numeristiques\ que és el que també
vaig dir que no: no m’acabava de quadrar (..) bueno és que és aixi: ha quedat aixi com
una mica abstracte perque no::

300. Paula: no el que passa és que a mi em sembla allo de seguint amb la
temporitzacié/ que tota aquesta fase tan: tan rica de: ensenyar la construccié de
I’escena teatral/ potser et requerira dues sessions més o tres potser

301. Sonia: si

302. Paula: si realment es fan aquestes pautes i s’incorpora tot el treball de regulacio
(XXX) entre ells/ (XXX) guiatge per part del professor potser/ quedaria curta: perqueé fas
guatre sessions d’activitats previes i és a la cinquena que comenca la tasca de saber el
gue han de fer

303. Sonia: si

304. Paula: i llavors la resols practicament amb dues i mitja o tres perqueé de seguida
estan les pautes de correccié i de valoracié\ em sembla que: o sigui que: que només hi
ha dues sessions com a molt d’escriptura jo trobo que és poc per la complexitat no/ de:
penso eh/

305. Sonia: si i a més aixd que: jo penso que he perdut el pas\ hi ha un pas de
I'esborrany/ de: de revisié de tornar: aquest pas (XXX) en aquesta: en aquesta seqiiéncia

306. Paula: no s’ha incorporat com una sessié o dues més que és el que em sembla
que: potser et requeriria/ no és que estigui/ jo crec que aqui: avango no s’arriba a la
sisena: o sigui cinquena sisena/ potser setena i: en algun la vuitena i després cotninuar
pauta/ o sigui jo penso que dues sessions més incorporant aquests aspectes: que siguin
de: d’aixo (.) de 'acompanyament aquest de I’escriptura:

307. Sonia: si

308. Paula: d’aquests processos::

309. Roser: (XXX) alguna pauta/ de evaluacion: de revision:

310. Sonia: si (.) la: hemos colgado en principio:

311. Laura: estd esta

312. Paula: en el material esta

313. Laura: estd en el material

314. Paula: eh/ teniu el material:

315. Laura: i: el que és interessant aixo que dius tu la: la: preocupacié per I'atencié

als microprocessos d’escriptura/ que és també el que va dir el Jordi de la seva no/

316. Paula: si

317. Laura: perqueé clar se’ls demana de fer coses: molt diverses/ una acotacié que
una norma és un génere/ @@ un subgénere diferent del que és la: la resta no/ i com se
caracteritza els els: els nivells del llenguatge o els:

318. Paula: no pero és que a més a més aqui per exemple tu demanes descripcions
en el moment: o sigui en el guiatge/

319. Laura: si
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320. Paula: en el guiatge de la cinquena sessid o sigui en les pautes una mica
planteges descripcié de tres personatges/ dius amb exigéncies de caracteristiques
personals\ anys professié descripcio dels pro: eh: fisiques etcétera\ després descripcid
de llocs i espais/ descripcié d’época/ hi ha unes descripcions/ un treball aqui de la
descripcié molt dens (.) a banda dels dialegs propiament i de les acotacions/ és a dir sén
complexitats en la redaccié en I'elaboracié textual per part dels alumes

321. Sonia: per exemple en els dialegs que: també es plantegen els canvis de
registres/

322. Laura: clar (XXX)

323. Teresa Ribas: clar

324. Sonia: és coses que potser queden: que es donen per suposades i que (XXX) i en

el moment que I'hauria portat a I’aula aixd m’hauria creat molts problemes\

325. Paula: no sobretot quan: quan et fas conscient de les diverses tasques i dels tipus
de tasques d’escriptura en aquest cas per exemple fica- fixant-se en aixo veus que hi han
diferents tipus que tenen requeriments diferents i per tant plantegen problematiques
diferents i avancgar-se a aixo vol dir primer fer-se’n conscient i després veure: avancgar-
se al tipus de dificultats per fer el guiatge no/

326. Laura: també una cosa molt: molt important com si: al fer una feina d’aquest
tipus ens poséssim una mica les ulleres de professores de literatura i llavorens aixo que
dius em sembla clarissim/ (.) penso que la pauta de revisid del text es fixa massa en
I'aspecte literari/ i bandeja per altra banda: és aixo/ vull dir perqué: és dificil de
congeniar tu ho feies/ eh/ la Tania en aquest sentit va tenir: era molt conscient al
principi també era molt més acotat/

327. Teresa Ribas: =clar també era més curt=

328. Laura: clar clar (.) és que amb una proposta tan: el mateix que li passa a la Roser
329. ingrid: @@ @

330. Laura: quan fas una proposta

331. Paula: tan grossa

332. Laura: tan tan basta/ doncs: doncs evidentment costa tenir en compte: vull dir

clar: (.) ens posem les ulleres de profes de literatura llavors és evident que et costa que:
que se t'emporta més els requeriments del génere: els vocatius: la personificacio:
I'anticipacio: el tema aquest de de de la: de I'autor que es fa present i que interpel-la el
lector en aquell moment/ i és aixo el que penses i: clar llavors te n’adones de que hi ha
tota una série de coses micro que per forca has hagut: a mi em passa el mateix clar si tu
vols que t’escrigui un text teatral/ doncs portes unes ulleres de: de teoria literaria que

és el que:

333. Paula: a mi el que em sembla fantastic és que es treballi conjuntament la
literatura amb la formacié literaria amb la llengua

334. Laura: clar

335. Paula: perqué continuen essent sempre com mons diferenciats/ i a mi em

sembla que totes aquestes sequéncies que plantegeu de treball literari/ de formacié
literaria/ la lectura: coneixements de I’época de l'autor de les caracteristiques del
génere/ tot aixo que és formacid literaria i gust per la lectura perqué sén molt
motivadores/ després son treball de llengua/ i a més a més els alumnes veuen que: és
que la literatura és llengua/ no sé no/ és el poder magic de la paraula
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336. Josep: jo és que pensava en relacid amb el que tu dius quan es parlava de les
acotacions que tu deies que realment que era un subgénere/ quants elements
gramaticals hi ha aqui/ perqueé s’utilitza/ s’utilitza el gerundi exemple\ es poden utilitzar
oracions simples senzilles se quita el sombrero\ s’utilitzen participis asustado\ génere
valor intransitius

337. Teresa Ribas: si hi ha molta:
338. Josep: ah: enumeracio d’adjectius/ vull dir que aqui hi ha quantitat: no/
339. Sonia: és que en les acotacions: només en les acotacions que potser és una: una

petitesa que potser deixes: deixes de banda perque ja: ja no es pot fer perd: només
penses que amb la lectura ja s’han fet a laidea i no: no és fer-se a la idea és poder incidir
no/ en: aprofitar un petit element per veure:: (XXX)

((apaguen un aparell))

340. ingrid: ai si ja fa estona que ho miro:

341. Paula: pero després hi ha una cosa que: que em sembla que va lligada/ que va
lligada/ que és el tema de: de programacio/ o sigui un dels problemes pels quals ens
posem nerviosos que ara mateix ho deia el Xavier i aixd és general és a dir: tenim un
programa a fer no/ perque si explico aixo no explicaré allo llavors aixo és clar

342. Josep: aixo és clau\

343. Paula: clar\

344, Teresa Ribas: si

345. Paula: llavors si tu per exemple et planteges un projecte dius: no pots estar

sempre treballant per projectes potser no és evident perd a lo millor a partir d’'una
sequencia didactica d’aquest tipus surten tot un seguit de elements del programa que
s’enfoquen es treballen i s’aprenen des d’una altra vessant/ vull dir s’integren en un
treball que té més sentit fins i tot pels alumnes/ pero clar aixo és retocar la programacié/
aix0 és plantejar-se la programacié d’una altra manera

346. ingrid: no: jo crec que no jo tampoc

347. Josep: jo crec que no

348. Paula: no/

349. Josep: jo crec que és que tenim una: penso eh/ tenim una confusié que ens esta

fent molt de mal\ una cosa és: el curriculum/ i una altra cosa és la programacio via llibre
de text/ que sén dues coses

350. Teresa Ribas: si

351. Paula: o via departament

352. Josep: o via departament o sigui que tu vas al curriculum competencial
d’aquesta i tu dius ep aixo0 aix0 aixo i aixo altre:

353. ingrid: ho puc fer

354. Josep: entra en aquest projecte/ i entra (.) és veritat que entra (.) ara si vas al

llibre de text unitat nimero u el substantiu/ unidad: el sintagma nominal/ aixo ja és
diferent/ aix0 no és (.) aixo és la programacié del llibre de text/ no és el curriculum (.) si
som capacos de perdre-li una mica el respecte al llibre de text i vas al curriculum que és
la font/ és que el treball per projectes en competéncies el ficar els continguts i tal suma
de manera natural/ (.) bé de manera natural a veure has de pensar en funcié del projecte
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quines coses actualitzes i quines no/ pero en aquesta hi ha el problema/ o sigui que ara
estem legitimats amb el nou curriculum per fer totes aquestes coses/ estem plenament
legitimats (.) ara si ens mirem el llibre de text no estem legitimats/ pero és que el primer
que en algun nivell no legitimitat és el llibre de text
Teresa Ribas: exacte
Josep: clar vull dir que depén de lectures
Teresa Ribas: és que: I'altre dia ho comentavem aixo perqué I'Oriol havia dit una
analisi a fons dels: del curriculum de secundaria i com que estem treballant el seu text i
em deia: és que estic arribant a la conclusié que gairebé tots els llibres de text que estan
al mercat: ell mirava la part de gramatica que diu el curriculum/ diriem si algi manés
hauria de fer-los retocar/ és a dir que els llibres de text gairebé cap no s’ajusta al que
planteja el curriculum/ que és un plantejament obert no diu una llista pero: en aquest
plantejament obert no recullen re ni la sombra del que: del que diu el curriculum és el
contrari/ recullen la idea contraria del que diu el curriculum/
Josep: efectivament
Teresa Ribas: clar aixo és brutal eh/ jo estic d’acord és un problema molt greu
aquests dels llibres\ bueno no el solucionarem pero és veritat que de tant en tant ens
I’hem d’anar dient perqué si no ens en oblidem\ ens en oblidem perqué: t’atrapen els
llibres/ t’atrapen és mortal

Josep: és que les unitats que aqui s’estan presentant sén unitats que recullen

ingrid: =(XXX)=

Josep: quantitat de continguts (.) que sén continguts clars

Teresa Ribas: clar clar si

Josep: i que es treballen en projectes i que es treballen en I'accid i g ue es fan
continguts funcionals i plenament rellevants/ a veure és que a lo millor és un fals
problema

Mireia: competéencies basiques

Josep: eh/

Mireia: que sén competéncies basiques

Josep: que sén competéncies: (...)

Paula: bueno

Laura: jo vaig: vull dir una cosa\ jo vaig intervenir en la redaccio del curriculum
de batxillerat i quan nosaltres estavem: perque el vam haver de retocar per: salva runa
mica: els llibres de text de batxillerat ja estaven fets

Teresa Ribas: clar::

Laura: aixo esta clarissim

Josep: esta molt bé que ho diguis aixo

Teresa Ribas: clar perqué ens fa tocar de peus a terra

Mireia: tenen la mateixa estructura (XXX)

Josep: és que estan fets

Mireia: (XXX)

Teresa Ribas: per tant és logic que siguin contradictoris perqué diguem no s’han

clar que no
Paula: aviam un tema metodologic de nou/ sén les set i cinc/
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ingrid: @@@
Paula: acabem avui/
Josep: si acabem
Paula: perqué: allargassar no seria: llavors vol dir que la setmana vinent: no:
Teresa Ribas: no la que ve tenim una altra guerra
Paula: la propera sessio
Laura: que és el tretze de marg
Paula: que seria el tretze de mar¢ que era la darrera prevista/ ah:: tenim molta
feina
Laura: moltissima
Paula: perqueé tenim: la: sessio: les seqliencies de la Irene/ de 'Emma no n’hem

parlada/ que és de primer encara/

Laura: si la del Josep

Paula: la del Josep/ i la:

Laura: i les de batxillerat

Paula: les de batxillerat de la lolanda/ que per cert disculpes de la lolanda

Teresa Ribas: ai és veritat

Paula: no ha pogut venir/ no ha pogut venir: ah: les de seqliéncies de batxillerat
que eren les dues
Laura: la de la Mireia i la de la: la de la ingrid\ tenim feina\ i tenim la valoracié
avaluacio (.) llavors jo us volia plantejar també que ho hem comentat abans de convidar
si volen venir a les persones de I'ICE que: també estan implicades i representen aquest
seminari que son les que certificaran: si us sembla bé (.) si/ vol dir que una cosa és que
les convidem i una altra cosa és que vinguin

Teresa Ribas: =vinguin=

Paula: efectivament\ que: evidentment la convida: la convidada diriem la
invitaciod es fara a la directora de I'ICE si vol venir que és la antonia cases que és la que
fa secretaria i la persona responsable del grup de llengua de I'ICE de I’Autonoma que és
la marta puig (.) llavors com a molt: ho diré i a la antonia cases també li diré que si vol
accedir al moodle doncs: li faig una acta i que s’ho miri\ (.) ho dic perqué potser ho
haviem d’haver tingut en compte o cuidar aquests aspectes de protocol pero no ho he
pensat:

((acaben de discutir qliestions burocratiques d’organitzacio interna))

399.

400.
401.
402.
403.
404.
405.

Josep: jo també una cosa metodoldgica només que a lo millor vindria bé que
com que hi ha si he comptat bé cinc presentacions

Paula: cinc

Josep: que les observacions les féssim al final\

Teresa Ribas: totes al final si

Josep: ens anem anotant les coses eh/ i les fem al final

Paula: fem una presentacio i ens donem un temps:

Teresa Ribas: comencem ja per les presentacions no/
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406. Paula: i després una cosa ja ho posaré a I'aula virtual/ recordeu que vam
plantejar-vos vam dir-vos que de cara a preparar |'avaluacio estaria bé aquesta cronica
personal del viatge de:

407. ingrid: si jo m’ho vaig apuntar:

408. Paula: us ho heu apuntat en algun lloc no/ utilitat: expectatives que els ha obert
el tema/ ho posarem millor/ farem una proposta eh/

409. ingrid: si si us plau perqué jo m’ho vaig apuntar i no m’ho:

410. Paula: pero: ara fer la feina: un mica prevista (.) aixo ja és el:

411. Laura: i com que veig que no ho diu: també haviem pensat la Paula i jo que ens
agradaria poder anar a fer una paella

412. Alguns: @@ @

413. Teresa Ribas: esta bé aixo

414. ingrid: home aquesta part: aquesta part interessa

415. Paula: veient el mar (.) que ens agrada molt

416. Laura: un altre divendres després del tretze de marg que fara sol i sera primavera

417. Teresa Ribas: sera primavera

418. Irene: fara bon temps

419. Laura: us sembla/

420. ingrid: perd quedant abans no/

421. Teresa Ribas: si: clar:

422. Paula: buscarem: buscarem un menu que sigui assequible per tothom:

((dediquen una estona a programar una trobada))
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Annex 2 — Transcripcions

Vuitena sessio

Paula: I'enllag

Teresa Ribas: si (XXX)

Paula: perqué tenim molta feina eh/

Laura: si

Paula: perqué bueno jo he estat buidant pero: se'ns menjara molt =de temps=

Laura: =pero buenu si:= ja surt sol: amb la referéncia aquesta:

Algu: (XXX)

Tania: una radio novel-la (XXX) molt bé\ aixi que noia: t'ho he d'agrair eh/

Mireia: amb la revista també al final:

Tania: pero lo altre:

Laura: bé és aquesta\ molt bé\ fe-fes-la més gran i diga-li:

Paula: si

Laura: diga-li:

Paula: (XXX) aixo

Laura: si\ pero escolta diga-li a la graella que és en catala que- que- que sind les ralletes
aquestes vermelles no deixen llegir

Paula: ah d'acord\ comences tu presentes aixo:

Laura: si\

Tania: us passem el paper per signar ((de fons))

Paula: i jo vaig fent aixo

Laura: bé si us sembla comencgariem perqueé la feina que tenim per avui és absolutament
impossible de cobrir amb- amb- amb I'estona que tenim\ simplement com per comengar
perque nitan sols: farem: perqueé jo crec que no cal perquée em sembla que tothom que:
que hi va ser que hi va participar té una: un record tan viu de la: de la presencia del
Xavier Fontich que: que no cal:\ crec que va ser: jo la valoro com a extraordinariament:
il-luminadora\ il-luminadora d'aix0 de vegades tan fosc que és com abordar
I'ensenyament de la gramatica i:: providencial després de la: intervencié de I'Anna
Camps on ens ratificava en una cosa a la que nosaltres soletes i solets haviem arribat
d'alguna manera també no/ que era la dificultat de I'empresa el intentar fer una cosa
gue encara no té un model aquesta gramatica pedagogica\ i d'aixo en vem veure un
exemple concret en la intervencié del Xavier\ i és una intervencié que- que- que
realment ens en hem adonat no/ que ha fet petjada\ entre ella per la:: a- epistolari
absolutament amorés que han comencat amb la ingrid i @@ @

Tots: @@ @

ingrid: ((@)XXX)

Laura: que com que és public ingrid ho sento que ja ha portat a la ingrid també a fer:
ingrid: ah:: vale\ jo (XXX)

Laura: a fer un punt de llibre a fer un objecte ah:: d'alguna manera gramatical a la
manera de: tots els gadgets aquests fantastics i admirables que fa el Xavier no/ i tan tan
divertits no/ us heu de mirar la: el rotllo que es porten l'un i I'altre perqué a més a més
és divertit no/ com quan s'animen amb el ego

Algi: @@@

Laura:iel-iel-iel Xavier explica I'entusiasme que: que generen els seus gadgets\ila: la
ingrid explica que mentres feia aquest gadget que donava els punts de llibre a: a
I'alumnat: van fer I'evacuacié: i un va sentir un que cridava ((@) ah doncs jo el punt de
llibre no I'abandono\ no el deixo) @@ @
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Tots: @@ @

Laura: ((@)i va tirar endarrera a buscar el punt de llibre) =@ @ @=

ingrid: i se’l va endur se’l va endur

Laura: i per altra banda també qui ha: ha sigut una mica també com l'aparicié a Sant Pau
en el cami de Damasc el cas de 'Emma que anava per un altre viarany i- i- i: a partir de
la: intervencid del Xavier ha canviat de seqliencia didactica i ha elaborat una petita
seqiéencia didactica curta m- i molt interessant i que ens pot servir sobre la: sobre els
verbs no/ sobre lairregularitat verbal d'alguna manerai d'uns determinats verbs\ jo crec
que: si ens en pots fer: cinc centims podriem comengar: jo us proposo que comencem
amb la seqliencia de I'Emma: perqué I'Emma n'ha fet diverses al llarg:

Laura: I'Emma ha nat fent seqiiéncies diverses

Emma: me he anat ((?)impressionant) jo mateixa\ perqué és que ara qué passa/ que
arran del curs/ és que cada vegada que me mire el llibre i dic oh: com explique aixo/ clar
és quan em vec piun/ se m'il-lumina aqui ah mira pos vaig a fer murals: vaig- i clar\
problema temps\

Laura: clar

Emma: perd més o menys en aquesta ha anat bé\ el tema de la temporitzacié que em
feia por ha anat bé\ va ser aixd0 no/ comences a veure primera persona del present
d'indicatiu de no sé qué- i ells no se n'enteren en la majoria d'ocasions no saben ni que
significa pretérit per tant no saben que és passat: no\ i clar vaig fer aixo un tempteig
dels verbs que sabien de: explicar una mica que era alld del mode i I'aspecte que els
sonava tan estrany i: demanar-los per grups que fessin cadascu cada grup uns quants
verbs

Laura: espera't\ treurem la teva: u- u- un segon\ aleshores aixo que ens ha posat la Paula
és la nostra proposta de: la: sessié d'avui\ de la primera part de la sessié d'avui perquée
hauria d'haver una segona part per tant-

Paula: que ve després d’aixo @@ @

Laura: per tant ens quedarem segur amb la mel a la boca avui i sera suposo que frustrant
pero: ((P)és el que- és el que tenim\) mirem aquesta: val\ si cas la- una miqueta més
gran/

Josep: si si perque aqui no veiem (XXX)

Laura: ja:

Tania: ara si no/

Laura: si si perque

Paula: és que a veure aixo0: visualitzacié: normal/ no/

Laura: és que normal els del fons no- no veuen\ jo: jo és que clar- és que no ens ha donat
temps de fer fotocopies que és el que hauriem hagut de fer pero ho teniu penjat eh/
Tania: jo em vaig comprar un llapis expressament per guardar-m'ho tot\

Alguns: @@ @

Tania: si si\

Teresa Ribas: si (XXX)

Tania: tinc un llapis nou eh/ per guardar-m'ho tot

Jordi: coses de primer d'ESO eh/ que aixi jo (XXX)

Paula: bueno el que puc fer: mentres ella va:

Tania: aixd també ens anira molt bé\ (XXX)

Jordi: si si

Tania: aqui- aqui exacte\ venim a copiar tot

Paula: ui

Jordi: ah pero (XXX)

Laura: si\ molt bé que aixi podras cérrer una mica

Paula: si no/ perqué aixi:
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Laura: ara Emma si- si a cas ens ho:

Paula: és- ho veieu no/ vale\ anem a veure\

Laura: a més és- és molt interessant perqué sén en total tres sessions\ eh/

Alguns: si

Laura: i aixo també és molt important: amb aquestes siper mega: m: seqiiencies de
seqgliencies que fem doncs veure com =es pot fer una seqiiéncia curteta\=

Paula: =si perque l'anterior I'anterior= et dura també practicament tot el curs

Emma: =la de la correspondéncia= encara estic

Paula: =la de la correspondéencia=

Laura: si\

Paula: eh/ =0 sigui que aquesta:=

Emma: =pero= molt bé també\ increible la motivacié que tenen ara el problema és que
els altres cursos volen participar perqueé s'ho han dit en el pati\

Laura: clar/

Emma: i ara ja no sé a qui recdrrer per escriure's: perque clar: tots volen tenir un
corresponsal

Laura: bueno\

Emma: bé i: aixd que us comentava vaig fer els temps més importants cada grup feia els
seus i clar va servir bastant perque d'entrada molts no coneixien ni que era la flexid
verbal el diccionari de verbs)\ profe ese libro verde lo tiene mi madre i jo doncs

Alguns: @@ @

Home: clar\

Emma: ja és hora que te'l miris: y esto cdmo va/ i clar per grups una mica: un dictava:
els altres apuntaven i havia deixat clar que ho havien de fer endrecat perque serviria per
estudiar tots i van fer els fulls amb les formes dels verbs els vam enganxar a- les
cartolines i els vam penjar a el aula\ i després ja en la seglient sessid es tractava de
cadascu individualment els verbs més irregulars perque volia que tots els escrivissim i
també pero aixo ja s'ho van quedar ell\ i després ja en la darrera sessio es tractava de
veure més o menys buenu- vaig haver d'explicar que eren els verbs incoatius que no ho
sabien els verbs e: velars una mica per lo del vel del paladar la g que és el vel: i aixi els
va entrar una mica més i vam veure els exemples en els murals que teniem i es
tractava de marcar-los en florescent\ i ja esta més o menys és aixo\ ara ells ja saben que
aquella persona estava marcada\ clar que en el examen treurem els murals i ja esta\ i
aix0 era una mica: era aconseguir sobretot el que voliem la motivacié perque clar a
I'hora de: de que ho fessin per grups clar ningu no volia quedar malament en el seu grup
i s'esforcaven molt per posar els accents i si un no posava l'accent els altres ai mira que
no has posat I'accent ai burro no sé qué\ bé\ fins i tot va venir un dia una abstentista
qgue no ve mai i li feia rabia veure com tots estaven tan engrescats amb els verbs i ella
pensava queé ha passat amb la meva classe/ que: estan: no sé molt bé\ la veritat molt
bé\

Laura: Emma\ i aix0 de les oracions que feies

Emma: si\

Laura: explica-ho una mica

Emma: aixo és que ho he fet perqué ja haviem acabat l'unitat i per repassar una mica:
he escrit a la pissarra inicis de frases per treure les correspondéncies\ e: queé faria si em
trobés vint euros/ a veure tu qué faries/ aniria/ molt bé\ escrius aniria\ un altre que diu
anés no: ha de ser condicional\ ah/ si\ faria: clar el que passa és que si busques frases
molt simples tampoc et motiven pero aixi una mica: si la gent te'n pogués llegir els
pensaments doncs: seria una putada\ seria: i anar escribint-ho tot subratllant els verbs
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perque vegin que: realment si que canvia el sentit de I'oracié si no ho fan bé o: coses
aixi\ també ha estat bé aixo per repassar\

((silenci de set segons))
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Emma:((P)i ja esta\ és que aixi molt rapid:)

Laura: bueno

Emma: molt recomanable

Laura: i una manera diferent no/ de:

Emma: de fer la gramatica si

Laura: d'estudiar els verbs que ((@) és sempre una cosa:)

Emma: si si\ després el que comentava perqué el tema de la correspondéncia doncs ha
anat bé ha anat bastant bé i encara esta engegant-se que era aixd d'escriure's entre
centres\ el que passa és que aqui ja ha perdut una mica el control perqué les cartes ja
personals ja no les corregiré aleshores més o menys ja esta enllestit

Paula: i aquests son els mateixos alumnes de les correspondéncies/

Emma: no\

Paula: sén uns altres/

Emma: ah no\ és que la correspondéncia finalment I'he feta en segon i en primer
Paula: aha\

Emma: perqué he trobat un altre institut a ((?) Paterna)\ una altra companya\ i els dels
temps verbals son segon =(XXX)=

Laura: =aquests son de segon=

Emma: si\ estos-

Paula: ah aquests sén de segon)\

Emma: si si\

Paula: vale\ saps perquée-

Emma: és un grup bastant reduit\

Paula: ho deia perqué la continuacid: o sigui em- utilitzar aquest- aquest procés que:
que- que has engegat que és molt:: de- des del punt de vista aquest doncs formal de la
(XXX) persona no/ de familiaritzacié: de fer el mural: de: com a element de consulta: allo
que diuen una mica el material divers no/ del: de la correspondéncia del Xavier no/ un
pack alla\ po- podries recuperar-lo en el tema de I'Us: en: en alguna de les de les de les
cartes que facis servir: a: segon: o- amb aquesta mateixa gent i allavors entraries en un
procés de reflexid sobre I'Us d'alguns aspectes dels verbs que inicialment vam treballar
i que podries fer-ne referéncia: ho dic com a: suggeriment no/

Emma: si si perque: a més havia pensat perquée no fos sempre en present els havia dit ja
gue aquesta carta han fet la descripcié d'un mateix\ la propera faran la descripcié de
I'entorn on viuen i la tercera havia pensar que perqué fos en passat fessin la historia de
la seva vida\ quan els meus pares: van venir a Catalunya en cas que no siguin d'aqui: o
van: i aleshores si que clar\ =(XXX)=

Paula: =clar\= podries recuperar: i allavors trobarien sentit a aquest material que
continuara com a mural/ oi/ a la classe/

Emma: si si\ si si\

Paula: em: i: no/ recuperant: no sé pot ser\ eh/

Emma: si si\ i de fet cada vegada que apareix algun verb ja farem referéncia al: mica en
mica jo crec que anira: anira: quedant

Jordi: (XXX) si ja ho tens i tens el mural cada vegada que surt un verb fer referéncia
Emma: clar\

Jordi: perqué si no de I'altra manera dius ara ho he d'explicar tot/ ah no\ entens/ i ara:
és més facil més practic\ si si\

Emma: si: i el subjentiu que tenien molt mal: ara ja comencen a: igual que les h i tot és
que: és tenir-lo alla de seguida dius mira ja no cal que escrigui res a la pissarra
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Mireia: a més és més visual no/

Jordi: si si\

Mireia: passes i ja ho veus\

Laura: o i aix0 que expliques dels incoatius i tal: esta- esta-

Emma: ho enviaré\

Paula: comentaris: coses que volguéssiu: dubtes: suggeriments:

Josep: m'agrada molt lo dels temps verbals a partir de canviar les situacions perqué és
veritat eh/ vull dir el retrat remet al present el: la historia de la familia en passat i els-
les diferents modalitats i: després pensava cap a on anem seria el futur no/ cap a on
anem/ com a humanitat\ i després a partir dels desitjos per exemple vas al subjuntiu\
vull dir que- que permet que és una (XXX) que permet un joc extraordinari\

ingrid: i llavors les cartes un cop: m:: o sigui tu ja deixes que s'enviin: que facin
correspondencia

Emma: si:

ingrid.: sense ni fer res a la classe/ ni res

Emma: no\ en principi les tres primeres serien les dirigides\ aquestes tres que he dit\ jo
corregiré: perque clar com ho faig com un procés primer ells han fet el retrat\ després
han vist les caracteristiques de la carta i han inserit el retrat corregit pero la carta: les
coses més personals jo ja no les he corregides\ i amb la resta faré igual jo corregiré el
text base que es demane pero després ja la carta: és lliure\ i a partir de la tecera doncs
ja no sé que faré\ hi ha qui voluntariament diu profe corregeix-meu perqué m'agrada
no tenir faltes o: si ja volen fer-ho per lliure\ sempre a través de mi perqueé clar els he
dit que no es donen el correu electronic ni I'adreca privada de moment\

ingrid: tu coneixes als a- al:

Jordi: (XXX)

Emma: a la profe\ a les profes\ (..) si si\

ingrid: perqué clar per plantejar la correspondéncia que sigui guiada anava a dir: e:
doncs: avui en la propera carta heu de: doncs aixo\ explicar m: desitjos\ o: per utilitzar
els temps i:

Emma: clar\ i tu corregeixes I'esborrany\ i segueixes e: la pluja d'idees: la I'esquema
I'esborrany u l'esborrany dos potser corregeixes el dos i ja li dius vale\ ara aixo ho
insereixes en una carta\ i es tracta d'afegir I'encapcalament i aix0 i seguir I'esborrany i
el comiat algunes preguntes: es dirigisc una mica perque clar m: si parlen només d'ells
jo dic home: fes-ne alguna- fes-li alguna pregunta o: interessa't per la seva vida: pero
aixo ja no: {(P)ja no ho corregeixo\}

ingrid: o sigui tu no suggereixes el tema de la carta =del que ha d'anar:=

Emma: =d'aquestes tres si\=

ingrid: vale\ perd de les properes =no ho tens pensat\=

Emma: =no\= no\

ingrid: no esta bé\ esta bé\

Emma: ademés que és que temporalment tampoc et déna temps\ jo I'any que ve ja no
estaré en aquest centre {(P) segurament}

Paula: és una barreja a més a més aquesta carta guiada pero al mateix temps aquesta
carta que: obre la porta a una utilitat personal no/

Emma: clar

Paula: de: d'intimitat i d'utilitzacié

Emma: és que és pot-

Paula: i d'utilitzacié futura

Emma: clar\ és que és pot treballar tantissim amb la correspondéncia perqué mira sén
de El Pais Valencia\ la primera cosa que lis ha fet gracia\ ai mira juguen a pilota
valenciana uns quants\ ai mira pense: ai mira: son cosetes també voliem algu de les llles
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perdo només tinc una- una companya alla i no hagut manera perqué no coincidien els
grups\ pero clar per fer dialectologia per fer no sé conéixer-se una mica fins i tot jo els
he dit si algu ve a veure'ns i els acollim: i vosaltres podeu baixar: ja sabeu que teniu
amics al- al voltant de Valéncia: no sé

Jordi: i a-ia-iamésamés hi ha ajudes eh/ per

Teresa Ribas: si\

Jordi: hi ha ajudes de (XXX) ah buenu\ hi havia\

Teresa Ribas: n'hi havia\

Jordi: =passat=

Emma: =a mi- m'estranyava=

Jordi: passat\

Tania: per aixo dic que: @@ @

Jordi: n'hi hauria d'haver eh/

Algu: hombre (XXX) n'hi havia

Jordi: =n'hi havia si que n'hi havia\=

Paula: =a mi el que em sembla= molt interessant és que d'aquesta macro: d'aquesta
inicial de la correspondeéncia: ha- hagi sortit aquesta que és una mica lo que déiem l'altre
dia també no/ de en un moment puntual pot sorgir una de petita que serveix doncs en
aquest cas aquesta: en un microprocés pot m: concretament verbal lingliistic gramatical
estrictament no/ de: i: i de- d'aixo en poden sortir: diverses no/

Laura: {(PP)clar\}

Paula: perqueé el que estem- hem estat veient és que els- els projectes son molt: molt
densos i ambiciosos no/ com deia la Roser no/

Laura: {(PP)mhm\}

Paula: i amb molta cosa i: sovint sempre pensem en aquesta idea del gran\ no/ mentre
que hi poden nar sorgint i d'aixd ens porta una altr- una altra forma de: pensar la
programacio també que: una mica lo que déiem l'altre dia al final si us en recordeu {(PP)
eh/}

Tania: jo aixo de cartes |'any passat ho vaig fer que escrivissin a exalumnes del centre\
Algu: ah mira (XXX)

Tania: i llavors els demanaven els explicaven com funcionava l'institut ara i els hi
preguntaven a vera si: allo també anava aixi que els expliquessin qué recordaven de
I'institut\ qué els en havia quedat no/ del {(?)temps: de} i llavors era curids perqué si
que: tse\ llavors- com que ho fei- ells ho feien per correu electronic eh/ i llavors la
condicid era aix0 que tu dius és que jo demanava que la carta: a part dels seus correus
electronics i hagués el meu sempre\ el que jo vaig fer\ jo vaig fer un correu electronic
per poder controlar aixo\ i llavors les- les projectavem amb el cand a la classe i els hi-
buenu aixo els emocionava perqueé: el: n'hi va haver una que va respondre al cap d'un
quart d'hora\ o sigui va ser enviar la carta i al cap d'un quart- el temps d'escriure-la:
clar vam ensopar algl que estava a l'ordinador i que la va contestar immediatament) i
el: i el mateix dia no I'endema vam poder llegir la resposta i aixd ens va animar molt\ hi
va haver una que va enviar la foto i tot

Algu: si si\

Tania: per si un cas es trobaven pel carrer

Algl: esta bé aixo\

Algu: si sisi

Emma: i aprofitant d'aixo dels cursos anteriors també podria treballar-se per exemple
donant consells\ i utilitzar les perifrasis d'obligacid: de: també estaria bé\ una carta que
un hi exposi a un altre un problema i l'altre li ha de donar consells utilitzant formes
verbals:

Laura: si:
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Emma: hauries de: que tot aixd sempre tens tens tens i sempre vas matxacant-lo: i si si\
Paula: jo vaig fer una vegada: amb els nens de primer d'ESO que: en el primer trimestre
fer- van fer tot un treball de coneixenca personal i de: m- entre ells no/ pero d'escriure
una carta a: a algun professor o professora de la seva escola d'on havien procedit perque
estaven molt enyorats no/ llavors si: si és possible establir aquest tipus de: diguem-ne:
treball coop- m:: col-laboratiu o coop- o cooperatiu amb els profes de- d'alguna de les
escoles de procedéncia o amb algun tutor o el tutora e::: el: el tema del traspas en la
primaria a la secundaria a l'institut els va anar molt bé la veritat perque llavors els
explicaven la perplexitat de:: del que es trobaven a l'insititut e: tant de companys com
de profes com de:: aquesta mena de desconcert que tenien inicial\ llavors- no el vaig
continuar és un projecte que es pot modificar molt perd com a idea en aquest traspas
inicial del primer trimestre m: nava bé\ i va funcionar i ells van estar molt engrescats a
fer aquestes cartes\

Laura: nosaltres el que vem fer una vegada: és molt senzillet perd a mi em va sorprendre
molt\ és d'acord amb un dels CEIPs que ens enviaven els nens els petits van escriure la
carta als reis i els nostres els contestaven com a reis\ amb lletres =a més escrivien=
Algu: @@ @

Laura: amb lletres com d'or: i de plata: i: posaven i era tios que- que realment no
n'hagués donat- no n'haguessis donat cinc céntims: els hi feien reflexions sobre com
s'havien de portar

Paula: que maco

Laura: els hi donaven consells o els hi deien que no podien demanar totes les coses que
demanaven: que hi havien de posar seny que pensessin que ells tenien molta feina i que
s'havien d'atendre molts nens: molt- va ser precids\ jo no m'ho pensava no- no ho vaig
proposar pas- pas jo una professora que va venir: que ho feia i:

Emma: treus la part humana:

Laura: va ser- va ser fantastic

Paula: vull dir que déna joc aixo de: d'aquests inicis esta molt bé\ (..)si/

Laura: {(PP) passem a l'altra/}

Paula: passem a l'altra/ ui

(silenci 3 segons )
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Paula: no posem (XXX) aixo\ groc/

Teresa R: si pero aqui no eh/

Laura: doncs mira es llegeix- es llegeix fins i tot millor
Paula: ah si tu trobes/

Teresa Ribas: des d'aqui és veu (XXX)

Paula: @ @@\

Paula: aviam ara tenim el:

Laura: la Irene

Paula: la Irene la carta al Bruno també una carta
Emma: havia posat que era en primer de ESO/

Laura: si

Paula: si clar perqueé:

Laura: sio

Paula: eh/

Laura: jo ho he entés malament eh/ o- pero jo jo he entés pero jo- jo he entés que era a
primer d'ESO pero és igual és a segon

Algl: (XXX) és a segon\

Laura: si

Algu: és igual\

Laura: és igual\
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Emma: igual m'he colat jo eh/
Laura: no no no

Paula: és tan facil com aixo
Laura: eh si\ ja esta\

Paula: clar\

Laura: eh tu continua-

Paula: bueno vaig a buscar: a:
Laura: =la carta al Bruno=
Paula: =a la Irene=

((silenci 10 segons))
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Laura: (XXX) esta aqui
Paula: ésta es/ (XXX) és aquesta/
Laura: si/

((silenci 13 segons))
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Paula: ai aqui\ (..) bueno\ doncs la Irene ha fet una carta: on t'estas/ aqui\

Irene: @@ @

Paula: {(@) és que sempre t'he- t'he trobat aqui}

Irene: asi siempre (XXX) hoy me he puesto aqui (XXX) mhm

Algu: {(@)si si (XXX)}

Tania: és que avui ens hem canviat\ avui ens hem canviat\

Irene: si (XXX)\ bueno os explico un poco qué he pretendido o: o0 cémo me ha resultado
la cosa/

Laura: todo

Paula: todo

Tots: todo

Laura: lo queremos saber todo

Paula: {(@) todo}

Irene: e:: esto lo he aplico en tercero b de ESO que es un curso como ya digo ahi de
adaptacion: bueno le llaman de ritmo lento son quince alumnos pero realmente son
alumnos de adaptacién curricular eh/ entonces tienen unas grandes deficiencias de todo
tipo pero la escritura es horrible\ entonces yo me planteé tenia que hacer algo muy
sencillito eh/ y trabajar\ entonces como iban a leer el libro este pues se me ocurrié que:
el producto final fuera pues la carta a Bruno que seria el protagonista entonces primero
tuve que pautar la lectura porque en teoria tendrian que haberla leido en Navidad y si
tu dices lee para tal dia lo leen dos personas o sea es imposible pues tuvimos que estar
pautando la lectura rellenando unas rallas cada semana eh/ =y una vez=

Paula: =si quieres= que ponga algin material

Irene: no es igual\

Paula: ti me lo dices y

Irene: y: y entonces a partir de ahi empezamos a trabajar\ primero ellos buscaron
informacidn sobre qué era el nazismo Hitler e: el campo de concentracién de Auschwitz
todos estos temas por aquello de la cultura  enciclopédica que estaban absolutamente
despistados m:: aqui en el libro pues es el Furias: e- muchos no sabian quién podia ser
el Furias me decian que Franco e: confundian la guerra civil espafiola con la segunda
guerra mundial me decian que eso habia pasado en el siglo XVI o sea- os digo un poco
Algu: sisisi

Jordi: clar:

Irene: para que veais el nivel de las personas con las que- que- XXX no/ y: pero bueno
eso les hizo mucha ilusién y la verdad es que todos trajeron informacidn el dia que
teniamos que ponerla en comun y: me sorprendié muchisimo que fue un tema que les
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interesé mucho a su nivel decian unas cosas un poco eso pero bueno\ y luego ya
pusimos en la pizarra las ideas claves y tal para que ellos rellenaran su rallita e incluso
una persona que nunca nunca habia hecho absolutamente nada que es hiperactivo que
nunca habia cogido un boligrafo ni se habia enterao por nada trajo su informacién y
estuvo participando muchisimo bueno me sorprendié una barbaridad\ yo acababa
agotada porque claro alli cada uno habla cuando: bueno para: ya os lo podéis imaginar\
bueno una vez hecho esto pues entonces les pasé un- unos textos que eran unas cartas
modelos habia una carta familiar una carta: comercial una carta al director que recorté
aquella misma semana del- del pais y: y una carta de presentacion\ entonces también
rellenaron unas graellas entonces estuvimos ahi analizando el emisor el receptor m- con
el contenido de la carta e:: la estructura de cada carta porque todas no eran iguales las
partes que tenian y: m: y también se dieron cuenta en seguida del tono de la carta\ e-y
eso lo: lo dedujeron ellos no/ que no era lo mismo la carta familiar de unos turistas que
estaban en un viaje por Marruecos y le escribian a su familia que por ejemplo una carta
comercial y supieron verlo y valorarlo y nos fijamos también en los conectores que iban
saliendo y utilizando en las cartas\ después ya m:: ah les pase también un: una fotocopia
de conectores y luego ya hicieron ellos en otra graella que yo habia preparado el
esquema de la carta\ la carta yo la pauté muchisimo porque sino sé que no iba a salir
absolutamente nada eh/ y entonces tenian que poner cémo se iban a presentar: e: =yo
les-=

Paula: =quieres que la ponga/=

Irene: yo les decia que tenia que tener tres parrafos y: que tenia que explicarle a Bruno
alguna cosa de aquella que él no sabia y que habia muerto sin saberlo porque no
entendia lo que pasaba a su alrededor no todo porque era imposible poner todo pero
alguna cosa eh/ lo que mas les hubiera llamao la atencidn explicarselo\ y luego también
algun parrafo donde ellos expresaran =algo personal=

Laura: {(PP) si}

Paula: aquesta no/

Irene: =que ellos habian sentido= se les habia ocurrido al leer toda la historia de Bruno\
Tania: ={(PP)si\}=

Laura: ={(PP) si\}=

Josep: si

Irene: y luego tenia que tener despedida posdata bueno de todo no/

Laura: si\

Tania: si\

Jordi: si\

Irene: entonces hicieron el esquema y: después ya: todo por parejas eh/ lo trabajamos\
después ya se pusieron a: hacer el primer borrador les costd bastante tuve que andar:
e: bueno pues ayudando un poco bastante ((de fons se senten rialles)) vy: y luego
hicieron ellos la correccién de una carta de otro grupo han vuelto a hacer el borrador a
arreglarlo y: hemos aumentao un borrador mas o sea hemos tenido que hacer un
borrador mds y ahora ya voy practicamente hemos acabado la tienen que pasar a
ordenador y hoy me han hecho la valoracion de la actividad\ entonces a ver problemas
gue he tenido he tenido problemas primero un poco con las parejas porque: son nifios
muy especiales entonces hay algunos que se niegan a trabajar en parejas\ ni en parejas
ni en grupos\ hay uno concretamente que se niega\ y entonces bueno pues me ha dao
bastante lata

((Tots riuen))

239.
240.
241.

Jordi: =i qué has fet/ qué has fet/=
Irene: =me ha sorprendido que de todas maneras= eh/
Jordi: qué has fet/
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Irene: bueno pues le busqué: eran parejas y un trio porque son quince eh/ entonces a
él lo puse en el trio y lo puse con las dos mads trabajadoras de la clase

Laura: {(PP) oh}

Irene: para favorecerlo y que pudiera tal\ entonces- el primer dia aun estuvo bue- aun
{(?) estaba } el segundo dia ya no se queria sentar\ como le obligué a sentarse se puso
a un metro con las piernas asi estiradas y alli estuvo asi\

Laura: {(PP) @ @@}

Irene: por mas que yo fui a decirle cosas alli- alli estuve con él\ el tercer se puso solo
Y Ya no quiso m: ponerse en el grupo y entonces me miraba para ver si yo iba decia algo
y provocarme porque entonces empieza a contestar mal y a insultar empieza: bueno yo
me contuve y no dije nada\ y ayer vino esta Lidia que es la nifia del cap que viene porque
quiere hacer la secuencia didactica en este grupo

Laura: {(P) @ @ @}

Irene: y: y entonces le conté digo bueno- estd este chico que: tal me dice bueno pues si
quieres yo me acerco a él y: y: y tal\ total que se acercd a su mesa que estaba solo oye
y con ella particularmente bien estuvieron trabajando e incluso él escribié la carta
ayudad- con su ayuda y tal pero individualmente\ hoy me ha sorprendido porque en la
valoracion que han hecho una de las preguntas era si les gustaba trabajar en parejas y
por qué\ y él me pone si

Jordi: =pero con ésta=

Irene: =dice= si\pero con la persona que yo quiera\

Tania: aixo\

Todos: @@ @

Irene: y la persona que él quiere es otro nifio que no es para nada auténomo como él: o
sea imposible que no pueden trabajar que ademas acaban peledndose que empiezan a
insultarse y luego me vienen a buscar para que yo deshaga el entuerto\ o sea-

Tots: =@ @@=

Irene: =y sélo quiere trabajar con él= no trabajan nada pero bueno\ bien\ de todas las
parejas hay cuatro que han trabajao bien\ hay un par de parejas que han trabajado:
bueno porgue estaban asi verdad/ al lado uno del otro pero no han trabajado en pareja
para nada y hay otra pareja pues que ha hecho muchisimo el tonto y: el resultado es- es
mucho peor\ después por ejemplo los tiempos los he pautado un poco que ahora lo
decia el Josep siempre me paso de tiempo porque lo sé pautar poco\ y a estos nifios hay
que decirles tenéis veinte minutos para hacer esto y punto\ porque si no pierden el
tiempo\ tienen unos periodos de atencién cortisimo y no puedes pretender: grandes
cosas\ luego después de lo que ellos han evaluao o sea- han hecho unas evaluaciones
uf uy: pues a lo mejor yo que sé- ponian: yo les ponia si hab- veian alguna cosa que
estaba mal redactada y no se entendia y decian si\ pero =no la sefialaban ni nada\=
Jordi: =claro claro=

Irene: sin embargo han corregido algunas faltas de ortogra- alguna\ eh/ faltas hay un
montdn pero yo no he hablao de faltas en este caso lo de la ortografia n hemos
comentado nada\ y ellos han corregido faltas de ortografia de sus compafieros\ {(@)
bueno no sé (XXX)} ((un parell de persones més riu una mica)) y: bueno entonces en
las valoraciones me las he mirado esta mafiana asi un poco pues se- me ha sorprendido
que les- los que: han elaborao un poco mas la respuesta pues si estaban contentos de
haber trabajado asi que les ha sido muy util algunos dicen que les ha sido muy util
algunos dicen que ha estado muy bien porque asi todas las dudas las podian resolver
con el compafiero: y podian hablar y tal: estd muy bien\ em:: luego también les
preguntaba que habian aprendido y tal y algunos me dicen pues hemos aprendido a
escribir una carta hemos aprendido cosas sobre el nazismo otr- y- y alguno me pone
cosa sorprendente dice hemos aprendido lo importante que son los conectores fijate
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Tots: @@ @

Irene: que simplemente ha sido que les decia que los pdarrafos tenian que poner algin
conector que estructurara el texto pues en primer lugar a continuacidn finalmente: a
este nivel eh/ no creais que otra cosa

Tots: XXX

Irene: bueno pero se han fijado en eso y::: y luego bueno cada uno me he dao cuenta
que claro segun sus intereses y tal porque hay- Melisa- que la conoces tu que antes iba
contigo que son: lo:: dos nifios de fuera pues lo que les llamdé la atencién
fundamentalmente de toda la historia de Bruno es cdmo se habia sentido a tener que
abandonar Berlin e ir a vivir a Auschwitz por dejar a sus amigos su tierra y tal\ =entonces
ellas todo lo han basao=

Tots: =ah: (XXX)=

Paula: claro

Irene: en que ellas comprendian muy bien lo que habia pasao porque ellas =habian
vivido lo mismo= no sé que no sé:

Jordi: =els hi havia passat el mateix=

Irene: ha estado bien eh/ la verdad es que: estoy contenta y ellos al final pues: las
valoraciones que han hecho son muy positivas\ a pesar de que: ya veo que tengo que
pulir algunas otras cosas\ y bueno pues nada bien\ y:

Laura: si\ si- sin duda sin este ejercicio la lectura de la novela no hubiera sido lo mismo
para ellos\ o sea has conseguido con esto =llevarlo=

Irene: =bueno fuimos al cine a ver la pelicula y todo=

Laura: eh/ han- han visto/

Irene: si\ e incluso uno trajo fotos de Auschwitz porque su madre habia ido de viaje\ alli\
Laura: pero como por ejemplo cdmo encarar: un producto literario: ponerlo en: en
didlogo con- con- contigo mismo no/ como han hecho estas nifias

Irene: si si\

Laura: a mi me parece: importantisimo o sea que: que tengan que vivan esto que- que
puedan vivirlo de esta manera

Irene: hemos utilizado mas sesiones de las que pone aqui eh/ aqui pone ocho y: han sido
diez por lo menos

Laura: ya\

Irene: porque el tiempo siempre se me escapa no sé que pasa que no: en cuarto me ha
pasado exactamente lo mismo {(?)en cosas:} he estado aplicando nada- estos dias en:
esa secuencia didactica que hay en el libro este de: secuencias didacticas para aprender
gramatica sobre el uso de los relativos y yo creia que en tres o cuatro sesiones podria
hacerlo y me parece que llevo dos semanas ((alguns riuren)) {(@)y todavia no he
acabado\} pero bueno) ((silenci cinc segons))

Paula: pues es fantéstico\ hi ha una cosa- hi ha una cosa a més a més que: que és
interessant i és que: a veure/ qué troben que hi ha un altre afegit no/ que- que- que: la
ficcio en aquest cas la ficcid: literaria I'han connectada a fets historics a:: a llocs reals i
=a experiéncies propies=

Laura: =si si=

Irene: =mhm\=

Paula: llavors aixo: és un: plus afegit molt gran\

Irene: es que el tema de los hechos (XXX) les interesé muchisimo cosa que me
sorprendié una barbaridad\ mhm\

Paula: bueno\ pues Déu n'hi do\ y el tema de los conectores seguro que: en el préximo
va a volver a salir

Laura: mhm\

Paula: no/ perqueé:

11
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Irene: y otra cosa que me decian algunos que les habia gustado y también me ha
sorprendido era evaluar a los compafieros @@ @

Jordi: no hi estan acostumats (XXX)

Irene: no\ que eso habia sido de lo mas divertido\ evaluar a los comparieros ((silenci de
3 segons)

Paula: ahora claro hay mucho pau- tse- han establecido muchas pautas

Irene: han establecido muchas pautas porque sino ya los conozco (XXX)

Paula: hi ha molt guiatge: hi ha modelatge: =porque aqui no sé si pusiste también=
Irene;: =XXX=

Paula: pauta del borrador pauta evaluacidn- pauta evaluacién del borrador

Irene: es que algunos escriben eh/ frases o parrafos que son absolutamente cripticos\
no se entiende nada\

Josep: yo es que: a mi el que planteja la Irene buf- el problema és saber estructurar el
que voldria dir perqué és que és un- un aluvio de coses no/ una d'elles és que m'esta
recordant al llibre del {(?)Penarch} que us recomano el del Mal de escuela\ penso que
és un llibre magnific emocionant meravellés: i ell parla de I'experiéncia escolar de- en la
versio castellana de los zoquetes\ o sigui mai s'ha escrit o- o0 jo no ho havia vist una
historia de I'escolaritat des del punt de vista del zoquete\ del fracassat que després és
el (XXX)\ la relativitat de los zoquetes\ eh/ i bueno m:: clar- que- que aquests hagin fet
les coses que ens diu Irene a mi em sembla que és que a lo millor estem tan pendents
sempre dels objectius pretesament objectius que no ens adonem de- de I'abast de les
coses que podem arribar a fer\ perqueé tot el que ha fet és- jo diria que és magnific\
perd aquests nens que jo sé qui sén\ perqué ({?) molts) del meu institut el {(?)que ha
dit} que fa ella i sé que s6n nens amb unes dificultats extraordinaries en tots els sentits\
i a més que prova l'eficacia d'aquesta manera que estem consensuant de treballar e- en
en aquests sectors també\ en aquests sectors també\ perque clar diu la Irene és que era
molt dificil i tal pero a veure si un dels problemes carinyosament eh/ seguint el tema
dels zoquetes és la nul-la competéncia metalingtiistica\ de reflexié sobre la llengua zero\
o molt abstracta o no han pogut arribar-hi i tal: que aquesta gent es plantegi 0stia hem
descobert els connectors/ des d'aquest punt de vista aixo és una barbaritat

Irene: bueno- la dificultad que digo yo el cansancio no: quiero decir que sea por hacerlo
asi porque la clase tradicional es mucho peor

Alguns: (XXX)

Jordi: (XXX) és molt més cansada: si\

Irene: todavia es- es- es mucho peor\ lo que pasa es que ellos tienen tan poca: ellos lo
gue quieren es acabar rapido y ya estoy ya estoy y ahora qué/ y claro reflexionar poco y
piensan poco\ yo creo que un poco debe ser porque claro la evaluacion de este tipo de
alumnado e:: o los criterios de evaluacién siempre se- nos basamos mucho en la actitud
no/ y valoramos mucho la actitud porque claro los contenidos y conocimientos: y claro
ellos eso lo saben\ entonces ellos {(?)esperan} que con tal tengan todo en seguida todo
relleno y tal ya- ya: estd\ =ya esta\=

Josep: =quina perver-= quina perversié de totes maneres eh/

Alguns: si\ si\ si\

Irene: es- es decir que: que: =qué me has puesto/=

Josep: =quina perversié=

Irene: qué nota tengo no/ y bueno no esto: {(?)pruébalo cambidlo:} ellos lo que quieren
es tenerlo todo en seguida relleno\ @ @@ algunos\ otros no- otros:

Laura: pero es que han aprendido muchisimo

Paula: puf
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Laura: pero muchisimo muchas cosas ademas de los conectores\ es que muchisimo y
gue es una exper- y sobre todo que han aprendido a experimentar la literatura de una
manera: es que- es que- es que insisto en esto porque me parece prodigioso

Irene: bueno el libro les ha encantao eh/

Laura: claro

Irene: les gusté mucho\

Irene: y ahora tenemos que hacer el panel que {(?)habéis hecho} ahora tienen que
adornarlo: ahora tenemos una parte de visual y plastica\ @@ @

Laura: @@ @

Irene: (XXX) hacerlo\ eso lo haremos ahora después\

Paula: fareu fotos eh/ d'aquests planells

Teresa Ribas: si\

Laura: si\

Teresa Ribas: si\

Laura: dels verbs: del Bruno: @ @@

Paula: bueno: seguimos/

Tania: a la pel-licula

Laura: si\

Tania: hivau anar tots o la- o la: perdona eh/

Irene: no no no la pelicula

Tania: =hi van anar ells pel seu compte=

Irene: =XXX= a raiz de la lectura

Tania: van anar-la a veure\

Irene: fueron a verla\ o =se la bajaron de internet=

Laura: =ah pero hay- hay un DVD eh/=

Irene: si\

Laura: jo el tinc el DVD\ si el vols:

Irene: si\ si\ ya tengo previsto en algiin momento de pasar la pelicula y (XXX) hacer
comparaciones o hacer alguna cosa ((Silenci de tres segons))

Paula: bueno vamos a la del Josep/

Laura: si

Paula: teniu els materials/ les- els heu vist/

Jordi: si\

Paula: nos las explicas Josep/ porque no tenemos graella

Josep: si\ si perqué: aqui perqué no- no tinc el paper\ no veig\

Paula: quieres el papel/

Josep: mhm/ =el teniu vosaltres/=

Laura: =jo bueno jo ho he fet pero ho he fet en més petitet:=\

Josep: =si em deixeu un: no me I'he portat=

Laura: segurament la Paula el té m: el tens normal tal com I'ha fet el Josep\ perqué jo
me le- lo he {(?)givalizado} un poco\

Josep: buenu- aixd podria haver estat una cosa molt més interessant si I'hagués agafat
en el moment oportu\ el vaig agafar en el moment més inoportu i penses que a vegades
amb tots els anys que portes tens una innocencia m: serafica de- de: comencar
d'aquesta manera en un curs nou perque tenia alumnes de I'any passat perd molts nous
i comencar per llengua oral és tot menys prudent no/ i realment doncs: ara seria
magnific fer-ho ara pero (XXX) com ja ho has fet crec que ha sortit bastant pitjor del que
podia haver sortit\ la primera excursidé que jo em plantejava en aquesta part de: del
projecte que és molt llarg que encara continuo amb ella la qual cosa també vol dir que
no I'he mesurat gaire bé és fer una reflexié sobre els diferents e: nivells de I'oral\ no/
perd molt inductiva molt a partir de: de la realitat seva no/ i llavons e- és aquesta
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activitat dels ambitos no/ piensa en los diferents ambitos sociales en los que hablas
escuchas seguro que la gente se comunica de manera diferente: en la columna de la
derecha: bueno\ una primera aproximacié de qué creien ells\ i quins ambits establien
no/ era interessant els ambits que establien no/ perqué realment ja comencava a sorgir:
el tema de la gradacié en la formalitat que és un tema que a mi m'interessa molt
plantejar de manera molt poc dicotomica de formal i informal és un error no/ per la
meva manera de veure\ la informalitat i la formalitat és un continuum i dintre d'aquest
continuum hi ha diferents graus de formalitat no/ sortien e- ambitos y cdmo se hablan
també era- era- era interessant el que sortia\ al seu nivell que si tacos que si tal: pero a
vegades sortien coses com no s'acaben les oracions o falten paraules no/ que eren
criteris de gran interés e: de gran interes cientific no/ per- per anar-ho fent\ bueno pues
si pasas Paula =te lo agradezco=

Paula: =esta actividad/= esta actividad la feien sols/

Josep: esta activitat: si\ bona pregunta\ esta activitat la feien en grup =una altra=
Paula: ={(P)en grup}=

Josep: que vaig comencar a treballar en grup de cop no/ amb alumnes que repetien de
tercer que estaven rebotadissims que ara sén unes malves meravelloses pero llavors no
ho eren al principi de curs\ buenu doncs I'activitat nimero dos jo plantejav- plantejava
una de les coses que havien sortit: havien anat sorgint no/ i a- i en funcié d'aixo els hi
plantejava jo estic molt preocupat sempre per el tema de la regulacié perquée he arribat
ala conclusié de que si les coses no les reculls es perden)\ per tant sempre procuro posar
activitats que facin reflexionar sobre el que s'ha fet llavons era el sentit d'aquesta
activitat nimero tres reflexié escrita personal\ que has aprendido a través de las dos
primeras actividades/ clar fonamental\ i- i sortien coses molt interessants perqué
comengava a plantejar-se una diferéncia en la que jo volia insistir molt que era I'oral
informal I'oral formal\ {(P) i amb les-} amb les possibles gradacions del formal no/ i els
nanos no son tontos eh/ sén tot menys tontos\ vull dir que- que realment havien vist
coses a partir d'aquestes dues prim- per exemple una havia vist que el seu problema era
que no graduava bé el tema\ que tenia bastant clar que ell tenia un oral molt informal i
qgue quan havia de fer servir modalitats més formals de I'oral no sabia\ bue- aixo és
impressionant\ és que no en sé si és que el meu problema és que només tinc un oral i
és un dels problemes dels nanos eh/

Alguns: clar\ si si\

Josep: i ens cabregem i diem Ostia a classe no es pot- perd és que no tenen interioritzat
un altre model de I'oral que no sigui informal\ i el donem per suposat que no\ no a
veure\ eso es un tema que es construeix no/ bueno després anavem a la convera- a la
conversacié- conversacion informal perdoneu perque no- utilitzo els dos- les dues
llenglies i em lio- la conversacidon informal no/ bueno doncs aqui havia una cosa que-
que jo bueno- la idea era que a partir de coses que ells deien jo afegia coses que ells no
havien dit\ eh/ de tal manera que havia una linia de continuitat: entre el que ells havien
dit i el que jo ja deia\ per tant el text es va {(?)estendre} un text molt petitsobre hablar
em va agradar el simil de la metafora no/ hablar con ropa deportiva o con traje y corbata
no/

Paula: @@

Alguns: @@ @

Josep: deportiva: em va agradar la- la idea no/ de comparar-ho amb el-

Tania: aixo tu va dir algun dels nanos/

Josep: no\

Tania: ah\

Josep: no aixo va ser una cosa que els hi va divertir

Alguns: @@ @
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Josep: cuidado\ que només a partir del titol és molt interessant no/ com a- com a procés
de lectura la prelectura no\

Algu=: si si no\

Josep: quan planteges per qué hauré posat jo aquell titol/ puf alla endegues una: una
reflexio sobre la formalitat no sé qué: I'oral: molt interessant

ingrid: perd tu que els hi vas passar aquest text perqué llavors ells traiessin les
conclusions

Josep: no\ aquest és el és text és fruit de coses que havien dit ells

ingrid: ah\

Josep: i de coses que jo afegia

Laura: és una refundicié

ingrid: ah vale vale vale\

Josep: és una refundicié

Laura: del que ells han fet en I'activitat anterior amb lo- =amb el que a tu t'interessa= a
més a més colar\

Josep:=amb coses que jo=

Algu: =i amb les coses que tu=

Josep: efectivamente\

Jordi: si\

Paula: colar\ exacte\

Josep: que m'interessa colar i que jo ja aporto llavors no/

Laura: clar clar\

Josep: i: i bueno\ ja dic ara m'hauria sortit molt millor eh/ segur\ bueno aixo coses que
tots controlem: e- conversacio espontania forma: pim pam pim pam\ i aixo ho entenien
bastant pobreza |éxica: pero aix0 es fa a partir de coses que havien plantejat ells deien
tinc poques paraules doncs pobreza léxica\ ya esta\ eh/ riqueza |éxica tacos els tacos els
tenien absolutament obsesionats clar estan en un moment que dir un taco et fa tan gran
que taco va taco ve aix0 ho veien\ lo de coletillas se lo expliqué yo evidentemente
palabras comodin també pero: bé\ molt bé\ parrilla de seguimiento\ parrilla de
seguimiento\ no/

Paula: esto qué/ ya

Josep: bueno:

Paula: n- ah para observar una charla informal\

Josep: si\ plantejo una xerrada informal de grups aix0 va ser maco i surten alla a parlar
del que volen\ pam pam pam comencen a parlar: es diverteixen i tal: i llavons a:: no no\
disculpeu m'equivoco\ no- no és aquest el- el tema) e:: hi ha persones que estan parlant
en el si del grup informalment =i un=

Paula: =i=

Josep: escriba

Paula: si\

Josep: que és el que esta anotant les coses que veu veuen que fan els altres\ quan parlen
informalment) i les anota aqui\ aspectos que han visto aspectes relacionats amb aixo
gue hem vist ara\ veces\

Paula: mhm/

Josep: =veces de tacos veces de muletillas=

Paula: =aspectos que hemos dicho y veces=

Teresa Ribas: =clar\= clar\

Josep: veces de no sé qué

Teresa Ribas: ya\

Josep: i és com introduir una mena de consciéncia metalinglistica dintre del mateix grup
pero que després evidentment s'explica al grup amb la qual cosa el grup és conscient
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una mica amb el que ha fet no/ era laidea\ (..) i llavons e:: qué fem després/ (..) acabada
la actividad anterior espereu és que jo tinc no sé si tinc la mateixa cosa que vosaltres (..)
buenu acabada la actividad: aqui cémo soy: que hagan un esp- una mena de derivacio
cap a l'escriptura formamos grupos de cuatro personas tres conversaran sobre el tema
la cuarta persona anota las caracteristicas de la observacidn informal com us deia\
acabada la actividad anterior cada persona individualmente elabora el siguiente texto
atencién a los pdrrafos era una derivacié cap a l'escriptura entre altres coses perque a
mi m'estava preocupant a- les dificultats d'aquesta activitat i em volia també una mica
compensar amb I'escriptura) la cosa ja es concreta molt quan passo a la: conversacion
oral formal que es un debate publico en grupos no/

Paula: {(PP) aqui\}

Josep: a::

Paula: {(PP) aqui\

Josep: els hi dic els hi plantejo algunes qliestions que veiem entre tots i tal i després
passo al seglient full de seguiment que continua: a baix aixo és I'explicacié no/

Laura: los aspectos basicos no/

Josep: aspectos basicos si\ hay una:

Laura: {(P) més a baix:}

Josep: hay una parrilla Paula

Laura: aspectos basicos quan acaba aixo/

Josep: que pone aspectos basicos

Teresa Ribas: si si\

Josep: perfectament no/ llavons van passant cada grup: cada un té un tema ja estem
cap a la formalitat: té un tema que han desenvolup- que- m- que han de desenvolupar\
i llavons la parrilla serveix per anar apuntant aquells aspectes que anem consensuant
que s'han fet bé i aquells que necesitan mejorar\ sempre és la idea positiva de que
necesitan mejorar\ després a: porto el tema cap a la moderacié amb una activitat de
contrast jo faig una moderacié/ i després ells fan una altra moderacid i els hi demano
gue vegin quines coses e- no han fet que he fet jo i jo funciono una mica com a contrast
no/ com a persona que se suposa que fa una moderacio: ve- veieu/ alla es veu una mica
més endavant que posa qué ha hecho Josep como moderador/ expresar los verbos en
infinitivo\ que més d'un em va dir que era aixo\ qué ha hecho Josep como moderador
no/ per tant en el qué ha hecho Josep como moderador estamos planteando una base
de: una- una: e- a- a- actividad como se llama/ una base de orientacién de la:
moderacion del oral\ porgque en funcién de lo que me han visto hacer se ve el sentido
de lo que hace un- un moderador no/ (..) muy bien\ (...)llavons una vegada que ells diuen
quée ha fet Josep como moderador mireu el que surt jo ho amaneixo pero en realitat
surt\ i les coses que surten sén precioses\ ha presentado el tema resumiendo sus ideas
principales\ ha dividido en partes el tema a debatir\ ha clarificado los difer- eso a- i
moltes coses\ ha clarificado los diferents aspectos que se discutian ha resumido y
sintetizado no/ la teniu a/ aixo ho posa no/

Teresa Ribas: si si\

Alguns: si si\

Josep: a: ha hecho que se respeten los turnos de palabras al final ha sacado
conclusiones: bueno\ (...) llavons una vegada que ells fan la- la seguent xerrada
d'aquesta mena doncs els presento una idea que aqui estem compartint tant la parrilla
de autoevaluacion\ por ejemplo del moderador\ una vegada que el moderador de cada
grup ha fet la seva moderacio li passo aquesta parrilla\ que és el que ells han decidit
ademés\ i han decidit conjuntament\ per tant el grau de concienciacié d'aquests criteris
és molt gran\ i realment els nois eren bastant critics amb si mateixos no:

Paula: és aquesta Josep/
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Josep: és aquesta si\

Algu: si:

Josep: i al mateix temps faig igual amb els participants\ passa més\ amb els participants
aquesta és la de la moderadora i després estan els participants\

Algu: hi ha una altra

Josep: fixeu-vos els criteris dels participants no/ he participado normalmente\ he
expresado mis opiniones con claridad\ he argumentado mis opiniones\ que era una cosa
en la que se insistia moltissim\ he respetado los turnos de palabras\ he escuchado
atentamente\ mi voz era audible\ he recuperado intervenciones de otra persona\ i aixo
que els hi feia molta gracia de la- de la tactica de los dos tiempos\ (..) era una tactica
interessant (XXX) la tactica de los dos tiempos: que es resumo una intervencién anterior
la valoro antes de exponer la mia propia\ perque clar als debats: entre nanos tenen un
problema greu que jo anava detectant que és I'egotisme)\

Algu: ai si\

Josep: jo parlo quan em toca puf\ i els demés que hagin dit el que vulguin\ en tot cas jo
sé que m'oposaré i diré coses diferents pero clar el fet de resumnir valorar una
intervencid anterior incita a I'atencid i incita a |'escolta activa\ buf clar perqué és estar
atent i dir no es que Pepito ha dicho esto exactamente y él lo ha valorado com- pero yo
pienso que tal: aquesta era la tactica dels dos temps\ que realment: e: funcionava\ (..) i
bueno- doncs a partir d'aqui:: (..) buenu- poques coses podriem: jo passaria pagines per
no enrollar-me massa i aniria a la organizacién de vuestras observaciones durante la
actividad de modelaje que és quan jo faig una xerrada\ una xerrada perqué em demanen
gue parli sobre el meu ultim llibre sobre la Sonrisa de Platdn que ja sabien que I'havia
escrit i quan els hi plantejo de qué us parlo/ tothom volia que els hi parlés del llibre\
llavons ho faig i parlo del llibre i llavons ells van anotant tot el que jo vaig fent\ sempre
amb la idea de modelatge que el professor és un model i per tant és e: diguem-ne en la
presa de consciéncia de la competéncia el primer que els hi dono la pauta és el XXX amb
la seva activitat de persona linglisticament competent en principi no/ jo faig la xerrada
i ells anoten que he fet jo\ clar a mi em va aquesta fitxa de meravella perqué no només
em serveix d'activitat de modelatge siné que em serveix per veure com ha de continuar
la seqliéncia\ i alla ho veieu perqué estructura ells havien dit dintre d'estructura jo
agrupo les coses en categories que ells van dir no/ llavons jo penso que algunes tenen
que veure amb l'escriptura\ per exemple saluda\ nos comunica el por qué de su
exposicion\ nos dice como ha decidido organizar el tema\ hay introduccié desarrollo y
conclusion\ termina con una anécdota curiosa\ nos quedamos cuando acaba con la
informacidn mas importante qué ha passat/ que aixo ho hagin vist: evidentment amanit
per mi jo sempre faig- faig aquest joc de tu dius i jo arreglo\ evident\ pero vull dir: no/
perod clar a mi que em permet aixo per exemple que no se habla de la relacidn entre las
ideas que no han parlat de connectors\ i per tant quin peu em ddna mi per continuar la
seqiliencia/ doncs em doéna el peu de veure que és necessari un taller de escritura y
conectores\ per tant em planifica la feina\ Il'activitat de modelatge no només fa el
moderatge siné que em planifica la feina posterior\ després adecuacidon habla de
manera me venian a decir culta formal\ culta formal\ buenu i jo els hi pregunto els hi
retorno cémo podria ser un oral formal pero entre compafieros de clase/ {(PP) perqué
clar} el que no podem aconseguir en una classe ni- ni hem d'aconseguir {(?) tampoc} és
gue parlin impostadament com qui no sén

Paula: mhm\

Josep: el que han de veure és que el oral de la classe ha de ser més formal que I'oral del
pati\ pero no que hagi de ser com aquell tio que té quaranta anys més que ells no té
sentit\

Alg: mhm\
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Josep: llavons han de buscar el- la seva propia- el seu propi formal per tant debat\ debat
interessant\ quin seria el vostre/ no/ i com ho practicarieu/ aspectos prosodicos clar jo
els hi deia que aixo eren aspectes prosodics evidentment no/

Algu: @

Josep: o- ho posava en aquest paquet\ aspectos prosédicos no/ hace pausas\ buen- esta
molt bé que diguessin buena entonacién después van veure on estava el meu secret de
la buena entonacién\ van veure que jo no feia només oracions afirmatives siné que les
anava barrejant constantment amb exhortatives amb interrogatives i aixo li donava una
varietat al discurs\ clar\ allavons els deien buena entonacién\ allavons es tractava de
veure que volia dir buena entonacion no/ omplir de contingut les coses que ells més o
menys difosament havien vist\ eleva y baja interessantissim eh/

Laura: {(@) si si}

Josep: eleva y baja el volumen/ és que son llestos

Alguns: si

Josep: dependiendo de lo que diga\ i tant que ho si que ho fem)\ elevaba bajaba depende
de lo que decia\ {(PP) i a vegades XXX no sé qué} {(F) quan la cova de Platé i la cova tal
{(?) ostia}}

Tots: @@ @

Josep: i mireu el que diu una nena

Laura: aixo és genial

Josep: tono de voz claro =y de intriga=

Laura: =y de intriga=

Tots: @@ @

ingrid: una cosa Josep\ perdona una cosa\

Paula: si\

ingrid: tu mentres estaves parlant ells anaven omplint aixo/

Josep: no no no\ aixo és el resultat

Teresa Ribas: =XXX abans=

Jordi: =de tots\=

Josep: =del que ells= havien anotat quan ho havia fet la meva xerrada\

ingrid: vale\

Josep: per tant era com agafar el seu productu- producte i tornar-los com a activitat de
reflexio\

ingris: vale vale\

Josep: no/ jo I'agafo I'omplo i el retorno\ llavons aixo era el retorn\

Paula: ells van omplir- ells van omplir-

ingrid: =vale vale\=

Teresa Ribas: =ells van omplir qué ha hecho el profe\=

ingrid: vale vale ara\

Josep: ellos habian dicho qué ha hecho el profe en su exposicién oral

ingrid: vale\

Laura: i el profe ho va ordenar\

Paula: i el profe ho estructura

Laura: va posar lo prosddico en prosddico

Josep: claro yo pongo prosddico en prosédico =también pongo=

Laura: =quinésico y quinésico=

Tots: @@ @

Josep: quinésico y prosénicos: que no estda malament: que sapiguen quinésicos y
proxénicos/

Tots: =@ @@=

Laura: clar
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Josep: profe que es proxénicos/ hi ha un que ja: que és un tio que és una cosa increble
gue té catorze anys que ja comenca a parlar com jo ja tu-

Teresa Ribas: @@@

Josep: no pero tu proxénica y tal

Jordi: clar\

Tots: @@ @

Josep: diu muchos gestos con la cara y manos\ pero diuen també mira a todo el mundo\
clar és que és clar si mires alla al:: I'horitzé de la pissara m:

Paula: o al sostre\

Josep: mira a todo el mundo

Laura: y con la intriga de mas canguelo

Tots: @@ @

Jordi: claro\

Laura: {(@) porque si con la intriga y te mira ya es total}

Tots: @@ @

Tania: {(?) i parla a poc a poc}

Josep: diu: se pasea)\ gestos enérgicos gestos para aclarar

Laura: {(P) para que te lo imagines}

Josep: para que te lo imagines

Tots: @@ @

Josep: {(?) magnifique} para que te lo imagines\ oh- claro porque con la cueva de Platén
cueva: y la puerta: y aquel pasadizo: {(?)parece magico}

Teresa Ribas: @@@

Tania: @@ @

Josep: puedes entender deia un altre y visualizar lo que dice\ remar- buen- aixo ja és de
nota\ remarca con la voz las cosas importantes\ t'has de fixar molt per veure aix6 eh/
remarca con la voz las cosas importantes\ després s'havi- s'havia de veure que era con
la voz\ pero remarca con la voz las cosas importantes\ clar tota aquesta part mireu\ jo
veig que aqui aixo déna peu per un taller d'expressido\ no/ llavons programo un segon
taller puc programar un segon taller d'expressid\ recursos retéricos clar perque ells
havien dit se hace a si mismo preguntas y se las responde

Tots: @@ @

Josep: se hace a si mismo preguntas y se las responde

Jordi: pa qué/

Josep: pone ejemplos para que lo entendamos mejor\ aclara ideas para que: que a lo
mejor no tenemos claras\ pero claro\ les digo en columna de la derecha no/ la puesta
en comun\ hay mas recursos para la exposicidon oral/ ironia reticencia exclamacion
interrogacién retérica metafora comparacién andafora paralelismo taller de figures
retoriques\ aix0 m'obre possibilitat d'un taller de figures retoriques no/ vy
documentacion diuen se ha documentado sobre lo que habla\

Tots: @@ @

Josep: claro-

Tots: (XXX)

Josep: se ha documentao\ se lo ha currao\ y en la columna de la dreta clar hem de: sobre
qué aspecto de mi exposicidon me tuve que documentar/ doncs més d'un va veure que
el meu- me tuve que documentar sobre el mito de la: caverna de Platon\ perqué lo altre
semblava més o menys normal pero el mito de la caverna:

Alguns: @@ @

Josep: eso no:

Jordi: XXX

Josep: ahi ahi te lo estudiaste\
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Alguns: @@ @

Josep: bueno pues pararé aqui perqué ja es veu no/ {(?)una mica}

Jordi: i t'assegures feina tres o quatre anys\

Alguns: @@ @

Jordi: XXX

Josep: aquesta és |'altra

Jordi: canvi d'institut no pot ser perque XXX

Josep: queda el taller de conectores\ bueno ya estd ya estd\

Paula: bueno\ esto no/

Jordi: si si\

Alguns: XXX

Paula: no- no hace falta\

Josep: conectores: no si aixd sén uns suports i tal: doncs conectores que sirven para
estructurar el texto pues les daba todo esto- todo esto no/ conectores que sirven para
relacionar las ideas bueno pues- una mena de taula de connectors: per treballar amb
aquesta taula de connectors aqui posava buits de connectors i havia de posar el
connector que- que entrava: pero era aixo\ pero vaja que ja no té més interés sén coses
XXX ja no hi ha més/

Paula: y esto como va acabar/

Josep: encara no ha acabat\

Jordi: cdmo va acabar/

Alguns: XXX

Josep: no araja\ araja esta molt bé perqué ara cadascu fa la seva propia xerrada\
Paula: ara\

Josep: o en parella o cadascu individualment\ hi ha una il-lusié enorme de fer-la\
Paula: o sigui faran una exposicié faran una una:

Josep: si ja comencem dilluns que ve\ no- dilluns que ve lo primer que fem és el que fem
aqui\ taula de criteris amb e: avaluacié quantitativa\ per fer aixo bé dos punts tal y cual
pero primer centrar els criteris\ i després els punts\ i una vegada que féssim aixo farem
aixo comencem ja les exposicions

Irene: y qué temas han elegido/

Josep: pues temas variadisimos impresionantes\ desde: que habla de la homosexualidad
un noi que és homosexual ademés que parla de la defensa de I'homosexualitat el text
refet en clau argumentativa eh/ per tant m'ha servit per introduir el text argumentatiu
per tal de defensar alguna opcié alguna opinié alguna tesi no/ y bueno- e: ningu ha tingut
problemes eh/ tothom defensara coses que: que val la pena defensar\ un problema que
s'ha presentat és l'argumentacié\ acostumen a: fer titols de: de desenvolupament
expositiu\ la contaminacié\ bueno- pots argumentar en contra/ no a la contaminacio/
clar\ per tant aqui ja hi ha un problema que s'ha d'explicar bastant qué és/

Algu: clar\

Josep: vull dir a partir de I'explicacio sobre I' explicacio clara i directa eh/ sobre que és
un text argumentatiu amb una: amb un esquema molt clar doncs ja tenen tots els seus
textos les seves propostes argumentatives no/ ja m'han entregat uns: e- els tinc aqui\
perqué els he recollit avui\ ja m'han entregat els seus: els seus esquemes de
desenvolupament\ {(PP)els tinc aqui}\ perdoneu un moment que no sé on els tinc\(...)
hem fet tanta cosa que: (...) si\ bueno de- de tot\ pero tothom ha fet I'esquema també-
m'ha resultat molt interessant no/ s'havia d'utilitzar: el color i tal: doncs- han comengat
a fer e: una: a veure unes: unes fulls- uns fulls orientatius unes: unes guies\ unes guies
amb aquesta estructura no/ que l'estructura seria introduccién y en introduccién por
ejemplo éste dice leo uno eh/ marc sanchez nois molt fluixets eh/ en Espafia condones
pero aun asi
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Laura: @@ @

Josep: aquesta és la clau del que volen dir\ perqué els he dit que clar que evidentment
és el llenguatge d'un d'un- d'un esquemal ells saben el que han de dir no/ ((sona un
mobil)) {(?)sarnas} mas informacidn centros de planificacion) tesis pese a todo no hay
suficiente informacién ni educacion social/ llavons després han d'anar a argumentos
Paula: si/ ((contesta al teléfon)) si/

Josep: a contraargumentos a refutacidn y a conclusion\ no/ argumentos en primer lugar
connectors els connectors els havien de marcar amb una lletra diferent amb una d'allo
diferent no/ pero- molt remarcats/ en primer lugar falta comunicacién en segundo lugar
timidez verglienza de los adolescentes finalmente no acabamos de saber usar
correctamente métodos eh/ contraargumentos piensan que en su tiempo que en su
tiempo que es un tiempo pasado muy mal visto hablar de estos temas\ y que los
jévenes- jévenes deberian agradecer estd muy bien\ porque claro los adultos le pueden
decir en nuestros tiempos de estos temas no se hablaba ademas vosotros tenéis la
suerte de que habéis tenido muchas oportunidades que nosotros no teniamos por- per
tant és interessant que un contraargument no/ i després refutacié pero ahora estamos
en nuestro tiempo

Alguns: @@ @

Josep: y ahora es algo que deberia hablarse mucho para que no ocurran cosas que uno
no quiere\ pero aun asi hay muchos mas embarazos y abortos\ conclusién a pesar de
todo no es suficiente para evitarlo\ aquests nois son nois molt fluixos eh/

Algu: esta molt bé

Teresa Ribas: esta molt ben XXX

Josep: que el que han fet: hi ha de tot buen- aqui hi ha temes interessantissims eh/ tema
per exemple de la felicidad: de: la imagen personal esta sobrevalorada/

Irene: carai\

Josep: mas- realment interessants (...) a veure interessants\ el valor de la mujer\ la
mujer ha dejado de valorarse por cuestiones de moda y estereotipos\ com a- com a tesi\
Algl: mhm)\

Josep: mhm/ aqui estem anant\ ((algu tus)) {(P) pues ya estd\}

Irene: nos has dejao sin palabras\

Teresa Ribas: si:

Tots: @@@

Josep: no sé si (XXX) el problema és no comenceu per una proposta o por un projecte
oral a principi de curs que és un error serios\ és un error serids\ I'oral és una cosa que
s'ha de treballar quan- quan ja tens el curs controlat: quan ja: saben qui ets i- i les
relacions estan molt establertes i els limits i tal {(?)si no és complicat\} ara no/ ara aixo
rutlla de meravella perd les sessions que us he explicat abans:

Laura: pero és que a partir d'aqui has estructurat tot un curs perqué és un exemple
fantastic que si- que has comengat per la llengua oral perd com- proposant-te un tema
de llengua oral treballes la llengua escrita com aix0 et porta a veure els microprocessos
com:

Josep: aixo si donaria:

Laura: com te'n vas a la gramatica:

Josep: donaria per tot

Laura: com: fas tot un: el quadre aquest que ens has ensenyat de les quatre columnes o
cinc columnes

Josep: mhm\

Laura: és fantastic no/ amb- amb el- amb el teu- amb els teus: amb les cues que et
queden de cada cosa i que: que a partir d'aqui doncs: és molt- molt interessant jo trobo
que: és fantastic\
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Teresa Ribas: jo trobo que hi ha una cosa que m'agrada molt del que has explicat és
utilitzar aquest instrument del modelatge que jo crec que és molt potent si es fa servir
d'una manera activa o sigui:: implicant aixo que fas tu d'implicar en el: en els: nanos
implicant i retornant i recollint i: jo- em sembla que és una- una cosa molt interessant
en aquest ensenyament d'aquest: de tot el que sén procediments o sigui de llegir
d'escriure: de: que sdn coses que: que moltes vegades hem de veure o en I'exemple alla
ficats no/

Josep: és veritat si\

Teresa Ribas: llavors a vegades els ho expliqguem com: una mena de recomenacio i
desconnecten perod vull dir aquests grans d'aqui nostres també passa igual no

Josep: si\

Teresa Ribas: i els dius sobretot tingueu en compte que tal tal i (XXX) a lo millor només
és- només és de deu minuts pero als cinc minuts ja:

Josep: ja no escolten\

Teresa Ribas: perqué alldo no té cap base en canvi utilitzar el modelatge pero tenint ells
un paper que- a vegades pots ser tu\ aluna vegada pot ser també un alumne no
necessariament sempre\

Josep: en aquest sentit Teresa estan passant coses precioses

Teresa Ribas: esta molt bé\

Josep: per exemple ara en debats ja no soc jo qui modera\

Teresa Ribas: clar\

Laura: mhm\

Josep: ja son dues nanes dos: que passen alla i comencen a moderar en algun curs de
meravella eh/ fent les coses que estem aprenent a fer sintetitzant intervencions: a- a-
aturant el debat quan el tema se'n va de mare o ens anem de tema: resumint les coses
gue se- que es van dient perqué: la resta sigui un bon debat la resta tingui sentit no/ fan
un resum e: treuen conclusions coses que hem vist que es fan i que m'han vist fer a mi
al principi que jo diria que aixo és la competéncia oral no/

Laura: =és que aixo=

Josep: =hem d'anar per aqui no/=

Teresa Ribas: esta molt bé\

Laura: i el que has dit al principi que m'ha cridat molt I'atencié de que només tenen un
registre: com han- com nom- és evident que només tenen un registre quin altre han de
tenir/ jo me'n- jo recordo quan era petita que: que escoltava la radio\

Jordi: mhm\

Laura: hi havien discurs- debia ser horroros {(@)els discursos que hi havia:} pero si treies
el contingut eren discursos hi havien havien i anaves a missa i senties el serm¢é del
capella

Tania: el sermd (XXX)

Alguns: (XXX)

Teresa Ribas: si si si\

Laura: i estaves en contacte continuament amb discursos formals\ de diversa qualitat
eh/ jo no- pero vaja sabies molt clarament el que era un discurs oral\ pero és que ara
fora del que es pugui donar a I'aula si és que déna perquée no tots els nostres col-legues
fan discursos orals aixis seguits estructurats que durin és veritat no els fan\ a on troben
discursos orals/

Josep: han desaparegut

Laura: a la televisio troben discursos orals/ si treus- si algl aguanta un telenoticies és la
Unica cosa formal que veure pero pel demés sdn contexemples

Paula: =contraexemples de debat=

Laura: de formalitat\

22



567.
568.
569.
570.

571.
572.
573.
574.

575.

576.

577.
578.
579.
580.
581.
582.
583.

584.
585.

586.

587.
588.

589.
590.
591.
592.
593.
594.

595.
596.
597.

598.
599.

Vuitena sessio
13 de marg de 2009

Paula: si:

Laura: =és- és horrords\ i que d'alguna manera=

Paula: =de crits- escridassar-se grollers=

Laura: ja esta passant a la radio eh/ perqué aquest mati sentia un i que es trepitjaven un
a l'altre i que es deien:

Jordi: un nou model de llenguatge

Laura: visceralitat

Jordi: és el llenguatge deformat

Laura: si\ si\ per tant aix0 i aix0 que deia la Teresa de- de poder analitzar i prendre
consciéncia del que és un con- un- un- un llenguatge oral el- el modelatge aquest fer-lo
conscient =és molt important\=

Josep: =la veritat és que si= buenu jo estic quedant molt content eh/ aixi com al principi
estava uf pensant que m'havia ficat:

Laura: Josep pero si haguessis comencat per la llengua escrita també t'hauria passat
igual al principi:

Josep: pero en la llengua escrita Laura és més controlable

Teresa Ribas: si és més controlable\ jo també és més controlable no/

Tots: (XXX)

Laura: pero és que: aix0 li déna peu a fer llengua escrita ja ho veus

Teresa Ribas: si::

Laura: o sigui que:

Josep: a veure si la controlav- (XXX) és molt més formalitzable la llengua escrita que la
llengua oral\

Paula: mhm\

Josep: la llengua oral d'entrada no té tradicié didactica de formalitzacié que és molt
greu\ que vas inventant pero: hi ha poca: hi ha poca- hi ha propostes evidentment que
hi ha propostes pero no tantes com en I'escrit ni molt menys\ no/ i sobretot al- al- a un
institut fer una cosa de- una mena de cosa aixi és absolutament estranyissim perqué és
que on es fa/ per tant estas un professor d'alguna cosa molt rara aquest tio ens esta
explicant sobre parlar pero aixo on s'ha vist/ de parlar\ aixo és escolar sobre parlar/ no
és que: hi ha contradiccions:

Laura: és que cuidado eh/ que és un tema) el del modelatge\ perqué no sé- jo crec que
molta gent fugiria horroritzat si hagués de fer modelatge

Josep: ja\

Laura: modelatge de parlar\ de parlar formalment i de manera correcta/ de fer un
discurs formal\ modelatge d'escriure

Teresa Ribas: aix0 també

Alguns: si XXX

Laura: escolta perdona modelatge de consciéncia literaria\

Josep: mhm)\

Tania: {(?)si si també}

Laura: no jo- no- estem parlant de coses realment que tenen un abast que se'ns es- que
se'ns escapa\

Irene: si si

Josep: exacte\

Teresa Ribas: pero- jo tinc la la- la impressié/ i la meva experiéncia tots aquests Ultims
anys és amb aquesta gent més gran que quan tu et poses d'exemple o quan tu
verbalitzes els passos que estas fent davant d'ells o

Josep: si

Teresa Ribas: o al costat d'ells a vegades és davant de tots a vegades és d'un grupet\ la
manera com ells capten allo que estas volent fer notar:
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Josep: és impressionant

Teresa Ribas: i la manera com els arriba és molt diferent

Josep: és molt diferent

Teresa Ribas: i molt més efectiva en aquest sentit

Josep: (XXX)

Teresa Ribas:: o sigui capten molt més les coses =perquée=

Josep: =hi ha=

Teresa Ribas: hi ha una altra mena de {(?)guia}

Josep: pero és per una cosa m: Teresa perque tu estas oferint com a parlant real

((Conversa paral-lela))
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Paula: {(PP)XXX passant}

Laura: {(PP) queda XXX una hora}

Paula: {(PP) XXX}

Josep: i aix0 és impressionant tu t'estas oferint com a parlant real\ no és alld de que tu
els expliques que XXX =com ho han de fer=

Teresa Ribas: =queé s'ha de fer=

Josep: no\ és que tu =t'ofereixes com a parlant\=

Teresa Ribas: =va\ ara ho faré jo=

Josep: llavors la gent =anota=

Teresa Ribas: =clar=

Josep: és que no hi ha ningl que no anoti

Teresa Ribas: =i és una altra historia=

Josep: XXX

Mireia: jo quan ho vas dir la primera vegada vaig pensar ai\ jo quan: quan vas dir que tu
ho feies el primer que penso és jo com a model/ vull dir sembla que hagis de tenir un
paper com secundari poses un video en el que estan parlant: perd: mai se m'hagués:
acudit de posar-me jo com a model\ fa: =fara:=

Josep: =doncs jo ja ho he fet= dues vegades\ I'any passat amb la carta al director que
vaig escriure una carta al director davant d'ells\

Algu: si si\ mhm\

Josep: no/ d'ells on la planificava que pensava: com valorava la situacié comunicativa:
ostres els meus lectors que son del poble i tal: que no sé: quina és la gent que- que en
pensara la gent que no en té ni idea: no sé qué\ tota aquesta part prévia no/
preescriptura\ i després una mica d'esquema de I'escriptura i tal\ i era molt real també
=perque a partir d'aqui=

Laura: =i vas fer una cosa també de lectura eh Josep/= un exercici de lectura

Josep: també una altra de lectura tens rad\

Teresa Ribas: si perque a vegades ens les expliques

Laura: molt bonic\ ens el vas explicar\

Josep: una altra de lectura que vaig: =és clar aquesta és la tercera no la segona\ una de
lectura\=

Teresa Ribas: =XXX=

Laura: =em va encantar\ em va encantar\=

Josep: on llegia jo un text com em preguntava coses e- e- e- i realment és molt- és el que
deia la Teresa és molt potent\

Teresa Ribas: els tens totalment: si

Josep: és molt potent\

Laura: =també també-=

Josep: =perque t'estan veient com a:=

Paula: com a lector

Josep: com a lector
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Laura: pero tu- has de fer tu un exercici

Josep: =com a lector competent per a ells=

Teresa Ribas: =clar:=

Laura: =de de de fer conscient coses que no- que no tenim: conscient=

Paula: conscienciat\

Josep: si si

Laura: ho fa- fa- ho fa molt bé\

Josep: és una bona eina eh/

Teresa Ribas: jo crec que és una bona eina\

Josep: el modelatge és una bona eina\

Paula: bueno ara:

Laura: I'ingrid/

Paula: tenim una hora: hem d'avancar: I'ingrid que esta aqui titirititititi

fngrid: no perod: buenu jo seré molt breu eh/

Laura: si\

Paula: quina és d'aquestes/ ingrid/

Laura: pot ser aixo de la lliada/

Paula: aquest/

ingrid: si perd no crec: no cal: no cal que obris res eh/ perqué jo estic a la deriva ara
Jordi: @@@

ingrid: {(@) o sigui que no cal que obrir res perqué:}

Alguns: @@ @

Paula: per que/

ingrid: perqué no\ res\ home després del Josep que haig de dir jo ara

Paula: per favor

Laura: u: per favor

Josep: per favor:

ingrid: no no\ =aviam e:=

Josep: =ingrid que ens coneixem=

ingrid: esta tot alla a mitges sub- a vere- i no: esta o sigui estd en ment eh/ fer alguna
cosa: a partir del que vaig comencar amb la lliada pero: se m'han quedat tot un- per- per
macro eh/ séc molt conscient de que és per ser: perqué és una cosa que abastava
moltissim i perqué tampoc tinc e:: m: en les: meves classes mai he fet e- una quiestio de:
ni d'escriptura: és- aquest any estic comengant a fer coses pero clar estic experimentant
tantes coses que: estic stper dispersa ja em passa eh/ jo soc molt dispersa eh/

Josep: {(?) aix0 és el que em passa a mi}

ingrid:jo séc molt dispersa\ llavors tot m'entusiasma tot m'entusiasma i comengo
comenco comenco llavors tinc la sensacié de qué no acabo\ buenu\ és igual\ ara hem
comengat a llegir la Odissea i llavorens a partir del que vam fer amb la lliada perqué- a
la lliada el que va anar molt bé va ser que cadascu fes un resum de cada cant aix0 va
anar molt bé: que cadascu expliqués el cant als seus companys també va anar molt bé:
no he fet una valoracid que aix0: ts- ara mentre parlaveu i ho faré eh/ el que passa que
ara estem en plens trimestrals:

Laura: si\

ingrid: se'n van de viatge la setmana vinent: o sigui estic ara en un moment fua alla: que
no- tse- que no és que estic i no estic\ esta tot alla encara més a mitges\ si que faré una
valoracid que aixo no ho he fet no- tse- no vaig pensar de fer-ho: de com m: de com- la
manera que vam treballar la lliada com I'havien: com els havia resultat no/ de fet crec
gue alguna positiva:: n'han tret perqué quan els hivaig dir que havien de llegir la Odissea
i se la llegirien totes van dir no és que a nosaltres ens ha agradat més la manera de
treballar la lliada o sigui que: no sé\ ja vurem eh/ llavons ara tinc tot de petites coses
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alla a mitges que jo vaig rumiant vaig rumiant com les: uniré amb: amb alguna cosa
concreta\ per exemple\ a partir de la: que vam llegir la Iliada doncs vam treballar I'epitet
epic: la comparacié: e:: vocabulari homeric: o sigui que vam anar fent aixi coses pero
s'han quedat totes alla desenganxades) llavors li vaig donant voltes de que ara com que
treballaran- treballarem la Odissea i I'estem treballant: cant per cant: amb tota la
historia: a mi ja- a mi el tema del vocabulari aixd que estaveu dient que tenen tan poc:
=el llenguatge=

Josep: =si\=

ingrid: informal: i tenen: no sé a veure Homer clar utilitza un vocabulari no/ quan surt
{(?) li va} i quan surt: hecatombe i aquestes coses doncs tse- jo veig que van aprenent
perd que no: tse- que vull veure no/ com aixo com es queda/ llavors e: el tema dels
epitets que sdn molt units: llavorens estic pensant tse- doncs en a- en tots aquests
aspectes alguna cosa tipus joc perque després arribar a escriure alguna cosa en conjunt:
o en parelles: 0 no sé ben bé: no sé ben bé aixd com: on arribara\ si que l'altre dia va
sortir una cosa aixi a: divertida que va ser que: m: que passaria no- no perqué no pensant
que aix0 ho arribéssim a escriure eh/ pero si qué passaria si la Odissea hagués estat al
revés és a dir si hagués estat la Penélope la que s'hagués nat de viatge i hagués estat
I'Odisseu que s'hagués quedat a casa no/ i llavorens a partir d'alla vaig pensar ostra aixo
potser podria: un cop la llegim doncs en to homéric potser m: no sé fer alguna cosa no/
o fer alguna:: inventar-nos alguna aventura més quan a- pa- arriba

Jordi: exacte\

ingrid: a les parts- a la part de totes les aventures =de les sirenes i tot aixd:=

Jordi: =aixo\ aixo\=

ingrid: o fer una aventura més: o alguna cosa aixi\ perd ho tinc tot alld\ una cosa aqui
una cosa aqui {(@)una cosa alla\} i aixo s'ha de reconduir\ i alla esta a mitges tot\
Jordi: jo és que Ingrid escoltant-te veig que ja has dit aixo\ la solucié\ o sigui la solucié
com deies al final no/ perqué si fas un canto apdécrifo un cant apocrif eh/ e- el resum
d'aquest cant\ pero després desenvolupada una seqiiéncia una escena escrita {(?) per-
per Homer} pretesament {(?) per Homer} alla si que pots ficar tot el que has estat:
plantejant\ I'epitet: e: e: vocabulari: totes les formules que hagis: perqué és una escena
petita =i ho pots fer=

Teresa Ribas: =si\=

Alguns: =si\=

Jordi: i t'inventes el contingut el de: =de tot el cant\=

Laura: =semblant al que va fer la Roser=

Paula: =si\=

Teresa Ribas: =si\=

Jordi: aix0 seria precids\

Roser: a mi me recordaba a lo del caballero de la cabeza XXX

Alguns: si si

Roser: porque: me sirvio para eso\ todo lo que habiamos estudiado de las caracteristicas
del amor cortés:

Josep: claro\

Roser: caracteristicas del ambiente medieval: e: rasgos de los textos narrativos: como:
son cada uno de los personajes:

Josep: claro\

Roser: la oralidad del narrador: la presencia del receptor: todo eso- y el vocabulario que
les hice buscar después queria que- que cuajara en algo\ que no quedara {(?)com- pues
asi\} y les haces escribir un texto muy pautado porque si no: claro\ y les vas diciendo:
luego en la pauta has introducido diez palabras del vocabulario/

Josep: mhm\
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Algl: mhm\

Roser: interviene alguna vez directamente el narrador/ o sea eran las condiciones que
le habia ido poniendo y: y lo recoges todo ahi y crean ellos algo y: a mi me funcié muy
bien\

ingrid: a mi me gusté lo que tu dijiste era el tuyo que luego habia ése ahi:

Laura: =si\=

Roser: =si con todos hariamos {(?) un libro\}=

ingrid: entonces yo habia pensao pues eso no/ si: hacer una actividad donde no sé a lo
mejor por parejas o tres como mucho como mucho que salier- que salieran diversas
aventuras y luego hacer: recogerlo no/

Algl: mhm\

ingrid: porque eso: cuando tienen algo material ya sea un power-point ya sea lo que sea:
les haces un montaje de fotos con no se qué y estan: alucinados\

Algu: ya\

ingrid: pero alla esta tot\

Algu: alla\

ingrid: clar i se'm barreja que després: a mi la gramatica per mi la gramatica té molt pes
no/ i molta dificultat\ jo a partir del Xavier {(?)i la mi} ja li he dit a 'Emma que: avui he
tingut examen de batxillerat i: i m'he estat llegint la seva seqlieéncia perque tse- jo me
n'adono que: m: de fa un temps cap aqui amb el Josep jo me'n recordo que algun any
havia compartit els meus neguits el tema gramatical buf: i cada vegada s'explic- cada
vegada és pitjor\ si cada memoritzen menys: cada vegada: i clar la: estudiar grec i
estudiar llati requereix molta: vinga vinga i vinga\ i- i te n'adones que no hi ha manera\
i llavorens no faig més que anar rumiant i com ho puc fer/ i com ho puc fer/ aquesta
setmana per exemple els hi plantejava no/ ostra és que ja no s- o sigui no és que no- ja
no sapiga no\ alguna manera magica hagi de trobar\ llavons deia pla- plantejaré
concursos tipus pasapalabra\ {(@) i- i vinga ens plantarem tots alla a vere participi: de
present: del no sé qué no sé quantu} jo que sé coses aixi que: que tinguin la o- o que es
vegin d'alguna manera obligats per alguna cosa: jo que sé o divertida o no sé com a: a
estudiar-se la gramatica\ perque és que:

Josep: és que aixo és complicat

ingrid: és- és la dificultat\

Algu: si\

ingrid: clar llavons arriben els examens i la gramatica ha d'estar aixi pero llavons: (...)
sobretot aquest any que tinc un grup de segon de batxi: que son molt mandrosos: sén
molt apatics: sén molt queixosos- buenu el tema gramatical és una cosa uai- {{@)que ja
no sé que fer} i alla esta el meu cap donant mil volt- i la meva sensacié és que no: tse-
és- m: que no arribo: no no: que va vaig- vaig a la deriva\ {(@)vas cap amunt i cap avall}
Laura: que va

Tots: @@ @

Josep: jo crec que a la deriva en absolut

Laura: =que va=

Paula: =que va= que va

Laura: jo també: jo també:

Josep: falta una activitat que sintetitzi

Jordi: que reculli

Paula: clar\

Josep: coses que has anat fent {(?)d'un altre punt /durant el curs}\ ja esta\

Paula: clar\

ingrid: clar\

Josep: i aix0 no és a la deriva\
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ingrid: no\ si potser =a la deriva és molt exagerat\=

Josep: =vull dir que és-=

ingrid: potser si\

Josep: aixo és el que falta eh/

ingrid: si\ esta alla tot

Jordi: falta un pont aqui\

Ingrid: si aixo\ aixo aixo\

Tots: @@ @

ingrid: haig de- ltaca\ haig de trobar [taca d'una punyetera vegada

Jordi: exacte\ veus/

Tots: @@ @

Laura: has d'enfilar {(?) Agapa}

ingrid: {(@) vaig alla donant volta }

Jordi: d'altra banda diu que val més que tractis d'arribar-hi {(@) pero vés en compte eh/}
ingrid: {(@)estic XXX alla}

Paula: @@ @

Laura: @

Paula: bueno\ continuem/

Laura: si\

Paula: =tenim ara- la seglient=

Laura: =la- la Mireia/=

Paula: Mireia i lolanda que tenim lectura de: el atlas dos

Algu: Amor y pedagogia

Paula: Amor y pedagogia\ a veure\ quina és que no me'n recordo aquesta/

Algu: si

Algu: si\

Mireia: a veure- jo us explico molt rapid\ jo havia treballat de: amb els de segon de
batxillerat els textos literaris i haviem repassat e- coses de narracid i llavors va ser quan
qguanvan comencar la lectura d'Amory pedagogia i intentant fer una seqiiencia didactica
pues m'ha sortir una seqiiencia jo crec que és: =que buenu:=

Laura: =la secuencia de secuencias=

Paula: la secu-

Laura: la madre de totas las secuencias

Jordi: la madre

Paula: {(@) la madre de todas las secuencias}

Laura: @@ @

Mireia: XXX jo penso que també una de les errades que jo he comes és que he donat
moltes coses per pressupostes com eren de segon de batxillerat i pensant que potser
altres se- segons de batxillerat que haviem tingut que eren com més autonoms i després
m'he adonat que havia d'haver estat més amb ells i: tse- proposar més models: més
models per exemple una cosa que m'ha sorprés molt és que desconeixen el llenguatge
de la radio és- com per mi era una cosa habitual i jo pensava que ells- ellstambéi molts
han fet de vegades radionovel-les molt tipo: Justo Molinero no sé- Radio Teletaxi aixi
amb aquest ambientillo que que: m- i després també m'ha faltat una cosa que també
em va recomanar la lolanda treballar més els textos periodistics\ portar més models: m-
treballar els diaris a I'aula perque jo tot aixo ho vaig donar per {(?)pues no sé} XXX buenu
perqué ja ho sabien i després m'he adonat que no\ buenu primer van: vam a: vaig fer
una- una miqueta de que ells busquessin informacié amb una caixeta del tresor i quatre
explicacions basiques d'aixdo amb un: a les portes del lavabo on havia enganxat les
{(?)Unamuno la institucio libre de ensefiants:} com si fossin plafons de l'institut i van fer
una miqueta d'introduccié i llavors van comencar la lectura de la novel-la aquella) ja
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sabeu que és post no/ per dir-ho d'alguna manera\ i: pensant en una activitat més
amena vaig pensar en activitats en grups que ells fessin una radionovel-la des del capitol
nou fins al quinze\ i: buenu um: jo des que vaig descobrir les pautes estic entusiasmada
llavors faig pautes per totes les {(?)sessions/que he fet}\

Alguns: @@ @

Mireia: vam pactar pautes i: i res\ fins bueno va anar molt bé perqué van anar sortint
coses que realment era el que jo volia que sortissin a les pautes tant de I'exposicié oral
com de la- de la- de la pauta de la novel-la radiofonica\ i bé naven sortint les coses i van
valorar quan ho valorarien tal i molt bé\ llavors a partir del- de la: ells ho tenen me'ls
van haver d'enviar les pautes tots van haver d'enviar: les pautes passades a net i per
escrit {(?)i el informe} i a partir de les pautes doncs sdnc els items que ells valoraran i
gue jo valoraré també en la: en la novel-la radiofonica\ una vegada entregada la novel-la
radiofonica havien de fer aplic- buscar una técnica narrativa i aplicar-ho a la: a la novel-la
d'Unamuno i fer una exposicié oral\ i a t- també vam fer pautes de I'exposicié oral\ us
he posat dos exemple de: un de cada classe\ aquesta penso que va sortir bastant
completa ho tenien molt clar: van pensar en professors no vaig fer jo un modelatge
Paula: aquesta/

Mireia: pero van pensar professors que parlessin bé {(?) que sempre catala} a classe que
havia de sortir en aquella pauta de I'exposicié oral i llavors clar havien d'acompanyar
=amb:=

Paula: =aquesta/=(...)

Mireia: les que surten bé\ {(...)

Paula:no sé si és aixo

Laura: no

Mireia: no no no és aquesta

Laura: és la- és la seqliéncia didactica

Paula: aquesta/

Laura: si

Mireia: si\ pot ser aqui\

Algu: aqui\

Mireia: =si aix0 és la {(?)XXX de bressol} i us vaig posar una que va fer un alumne=
Laura: =i endavant endavant endavant vés tira tira tira tira= i tot aixo és la ca- la: la
{(?)cacera}

Mireia: si\

Algd: XXX/

Mireia: si\ és la d'aquell- d'aquella web de:

Laura: tira tira tira

Mireia: d'aquelles professores de materia XXX

Laura: de Blanes\ aqui\ vale\ take it easy\

Mireia: si\

Laura: vale\

Mireia: aquesta és la- una- una de si- una d'elles si va ser petita i de les exposicions {(?)hi
ha les que} les havien de fer en parelles\ e- una pauta

Laura: és- és aixo/

Mireia: si\

Jordi: si\

Mireia: aix0 és la pauta una d'elles\ (..) hi ha poca diferéncia eh al final la puntuacid és
bastant semblant: hi ha uns que sdn més estrategues i valoren aquells aspectes que els
hi van millor a ells i els altres que sdn més innocents i es- es deixen guiar en la valoracid
dels punts m: llavors vam comencar a fer la: les exposicions orals amb: van anar forca
bé dominen bastant I'exposicié oral I'han treballat també a d'altres matéries i la van fer
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forca bé\ una vegada feta I'exposicié oral ells m'havien de- d'enviar la seva propia
valoracié amb la pauta i la dels companys\ i jo la tenia en compte a I'hora de decidir la
nota que: que valia\

Paula: aixo/

Mireia: aixo és una altra\ aixo és- aixo és d'una altra classe si\

Laura: també feta per ells

Mireia: si si I'han feta ells\ jo no tre- jo- jo- ho feien ells\ jo posava a la pissarra i deia-
doncs ara ho passeu a net i m'ho envieu\ i us he posat una de cada clase amb: amb
Laura: dels tres grups/

Mireia: dos dos\ dos grups\

Laura: ah\

Mireia: tenia\ llavors una vegada feta les exposicions orals e: el que havien de fer és
aquella exposicié oral passar-lo a reportatge que jo pensava chupao\ pues no\ {(?)ja ho
va dir la Teresa} em va- m'ha costat moltissim\ i: m'he adonat fins i tot una un dia
desesperada em va dir puedo ir a buscar un diario/ perqgué no no no coneixen no no
sabien com comencar van fer la pauta o sigui tots s'ho sabien perque la teoria la sabien
eh/ que com ha de ser un reportatge

Laura: el titulo la entradilla:

Mireia: los géneros de opinidn aixd ho dominen\ pero a I'hora de fer no: sabien com
comencar i: llavors em vaig adonar amb aquell grup en especial vaig estar: unes quantes
classes amb ells anant de parella en parella i aixo que: i al final han sortir reportatges\
bastant macos\ amb els reportatges un grup una parella el que feia era els compaginava
tots li enviaven corregits els compaginava tots i llavors donava format a la revista\ feia
la portada: e- el editorial també ho feia: aquest- aquesta parella i m'han dit que me les
enviaven aquest migdia pero a les tres i mitja encara no me les havien:

Algu: @

Mireia: pero buenu estan: han sortit bé\

Paula: pero- pero lo que si que tenim/

Mireia: si\ m'han enviat =algunes valoracions=

Laura: =sén valoracions=

Mireia: he de dir també que- que jo el que veig és que: que no podem fer sols tampoc
el treball cooperatiu i les seqliéncies didactiques que és una metodologia a la que no
estan acostumats i: un: fins i tot em deia bueno ahora desde que jugamos =quan féiem
les pautes=

Laur: =si si si si=

Mireia: és com- i: i per exemple alguns també els hi costa molt treballar en grup\
treballar en grup és tu haces esto XXX

Josep: si\

Mireia: eh/ y no\ és que heu de parlar\ buf\

Algu: si si\

Mireia: uns més que d'altres eh/ pero:: clar dius és que no- no pot ser tu sola\ ha de ser
una metodologia de- compartida per varies assignatures per varis professors i- i que han
d'estar {(?)posterior-} m'ha sor- m'ha sorpres molt aixo que- que fem des de quart fem
els textos i ho saben les seis doble uves tot aixo ho saben\ pero: no saben com
transformar el seu llenguatge en un reportatge\ la practica aquesta\ o no han llegit
diaris\ Mireia: o no han escoltat programes de radio que no sigui: el que escolta I'avi del
Justo Molinero a lo millor:

Josep: XXX

Mireia: el Jordi {(?)va vas- un que era una tromperera}

Jordi: XXX

Mireia: XXX ((canviant de veu))
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Paula: @@ @

Mireia: qué quiere que ponga/

Jordi: també també\

Mireia: una novela de Amor y Pedagogia

Jordi: que dius aillo no lliga pero: ((Tots riuen))

Mireia: u- un- una radionovela que comengaven aixi amb la trompeta el pasodoble
Jordi: XXX

Mireia: hola bueno dia ((canviant de veu))

Jordi: que me ponga que me ponga Amor y Pedagogia {(@)i diu vale vale}

((Tots riuen))

Laura: gque me pongan Amor y Pedagogia genial
Jordi: de Miguel de Unamuno
((Tots riuen))

Laura: és gen- ho trobo genial

Jordi: i qui és aquest cantant/ XXX hagués guanyat

Laura: es que también: és que el Amor y Pedagogia echa pa' tras eh/ és que també
I'eleccid:

Mireia: clar jo pensava amb una altra novel-la hagués donat més joc pero buenu pobret
Unamuno en aquest XXX

Laura: si que ha de fer:

Mireia: i si- una cosa de les que va haver em sorprén molt un- un d'ells no sé quin ho-
ho valoren bastant bé i: i un d'ells diu no hemos aprendido tanto como si:

Algu: ah si/

Mireia: hubiera sido una clase tradicional

Paula: si: lo tengo aqui

Laura: si\

Paula: =pero luego dice que=

Mireia: =pero hemos aprendido cosas para toda la vida=

Paula: si\

Alguns: si\

Jordi: clar\

Mireia: i clar dius buenu potser si aprén el complement directe per tota la vida {(@)fent
una seqliencia d'aquestes ja esta bé}

Paula: si éste\ el segund- el Diego el Diego este\ el Diego Ortuno este\

Alguns: si si\

Laura: si

Paula: éste\ si diuy por ultimo lo que menos XXX((fa un soroll estrany))

Mireia: si: (..) no el- el Gerard Mora crec que era

Paula: ah no no\ pera\

Mireia: deu d'estar més avall\

Josep: {(P) XXX no quiere decir otra cosa}

ingrid: {(P) quiere decir que estd acostumbrado XXX}

Josep: {(P) por eso\ eso es\ eso es\}

Paula: el Gerard Mora si\

Mireia: si\

Paula: aqui\ (..) dice y a mi pesar\ y a mi pesar\ a largo plazo recuerdas mas aspectos de
la obra ya que no lo has memorizado

Algu: clar que si\

Jordi: veus/

((Riuen))
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Jordi: i a mi pesar diu:

Paula: aqui\

Laura: siempre que el calendario y el temario lo permite tendrian que hacerse

Paula: =mas clases=

Laura: =mas clases de este modo\=

ingrid: no estaven angoixats amb la idea de que potser: estaven passant els dies i no
estaven fent coses- no/

Jordi: aixo no\ =aquests no s'angoixen=

Mireia: =aquests no s'engoixen=

ingrid: perd sén de segon/

Jordi: és igual\

Mireia: m'angoixo jo\

Alguns: si XXX

Jordi: aquests XXX

Mireia: no ells no\

Emma: a mi aquests de segon si que em van dir un dia profe: amb tu només escrivim/
((Riuen))

Emma: i dic és que sou el meu experiment
((Riuen))

Emma: {(@) el meu conillet\} no i vaig dir i no és important per a totes les assignatures/
m: si: ja esta

Jordi: XXX

Maria: ara que deies aixo del treball en grup a un d'aquests no sé quin era eh/ I'any
passat que vem fer-ho: a les valoracions va posar aixo del treball en grup diu esta bé diu
perqué em sembla que em sera util pel dia que jo vagi a treballar\ podré ser capac de
fer un treball cooperatiu amb altra gent\ dic aquestes coses a vegades no |i déns
importancia i si- també els hi va bé

Laura: y eso también te lo dice uno

Algu: si si

Paula: si si:

Laura: no me acuerdo cudl pero també t'ho diu\

Mireia: és el mateix

Laura: allo que ens sera molt util- que sera molt més util para el dia de mafana diu una-
una frase

Sonia: si diu que no li agrada si diu que no li agrada pero que sera Gtil\

Paula: quan si/

Tania: i la valoracié de pregunta era oberta/

Mireia: si si\ e- han d'enviar una valoracié- clar després pensant el que heu fet alguns
dic igual havia de pautar el que havien apres pero:

Josep: jo crec que aqui no

Mireia: si\

Teresa Ribas: =a vegades va bé\ a vegades va bé millor pautar eh/=

Jordi: =aquest esta molt bé d'espontaneitat eh/=

Paula: si si si per aixo\

Jordi: si\

Mireia: per qué no saps per on surten no/ i clar:

Teresa Ribas: a vegades esta bé: a vegades és més: no sé:

Paula: si el- el: el Pol Santos diu: siempre me he desenvuelto mejor con el trabajo
individual no sé ciertamente el motivo\ pero de una manera o otra al trabajar
individualmente tengo mas claras las ideas\ no obstante es interesante e importante el
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trabajo cooperativo\ éste permite desarrollar la capacidad de trabajo en grupo\ dicha
capacidad es muy importante y util a lo largo de la vida @@ @

Mireia: aix0 no sé si- si és el que jo li he dit

((Tots riuen))

Jordi: i potser si
Maria: escriu més bé castella que catala eh/
((Riuen i es fa un silenci de sis segons))

Paula: pera't\ no és aquesta\

Laura: jo- t- a (..) la graella\

Paula: la graella no/

Laura: si\ si

Paula: és aquesta/

Laura: si jo crec que si\ si\

Paula: buenu y Amor y Pedagogia/

lolanda: no sé si me'n recordaré espera

Mireia: és que ja estem amb Machado

lolanda: estem- =si\ estem a Machado= i hem canviat el tema

Mireia: =hem arribat a Machado=

lolanda: e: a vere\ m: des de fa molts anys a: segon de batxillerat dividim la materia per-
per grups\ de contingut\ el primer trimestre treballem tipologia textual: al segon:
gramatica {(@) i al tercer no arribem mai pero toca la literatura} llavors provem de fer
la literatura obligada aquesta: que és la marcada per llei d'una manera una mica més
amplia i una mica més creativa perqué: no els hi resulti tan feixuga\

Jordi: {?) esta molt bé\} XXX

lolanda: llavors l'any passat em va sortir molt bé una experiencia que vaig fer amb: amb
Tres sombreros de cop

Paula: nada\

lolanda: doncs unia els Tres sombreros de copa amb el: llenguatge periodistic\ i aquest
any dic pues faig lu mateix\ textos periodistics i després passem a- al- a I'elaboracié al
treball cooperatiu escriptura col-laborativa a través d'un wiki estudiem la: la lectura i
per tant tres objectius\ em vaig marcar tres objectius\ textos periodistics e: escriptura
col-laborativa amb la wiki i: evidentment la lectura de: de Unamuno\ primer horror és
que els textos periodistics molt bé vam portar uns diaris alla vam estructurar els diaris
van agafar notes ells mateixos es van fer els seus propis apunts van seqlienciar-ho tot
molt bé ho tenien tot molt clar\ pues no us examinaré d'aixo jo no faré: examens\ farem
una prova practica tot el que estudiem de: de Unamuno m'ho passareu a reportatge\
enlloc de fer un text expositiu normal i corrents pues farem un reportatge sobre alguns
dels aspectes que ja: mirarem en el seu moment sobre Amor y Pedagogia\ vam e: llegir
la obra no els hi vaig presentar la obra per res\ per res van entrar directament) a la
lectura els hi vaig parlar pues de qué anava perqué: anessin una mica previnguts una
mica d'estructura que no els despistés gaire I'estructura de la obra perqué és molt
complexa i molt dificil i: i vaig llegir practicament sencer el primer capitol\ llavors penso
gue aixo va ser un detonant perqueé els atrapés la obra\ perqué pogués poguessin
entrar\ en una obra complicadissima perqué és: m: molt antipatica pero com que aixo
gue deia el Josep no/ el timbre la voz pues els- els incissos: no/ nosaltres sabem d'aixo
no/ pues els va atrapar\ i van fer alguns comentaris vam aprofitar aquesta lectura per
introduir alguns conceptes pues de: del {(?) krausisme} de: I'escola: de la Institucién de
la Ensefianza: conceptes ja molt puntuals que necessitarien per continuar llegint tota la
obra\ cientifisme positivisme léxic que no coneixien i que seria redundant al- al llarg de
la obra llavors buenu molt bé la lectura els hi vaig fer una guia de lectura perque cadascu
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a casa seva amb unes preguntes molt concretes ells anessin: sabessin a qué s'havien
d'enfrontar perqué després comentavem a classe\ llavors la lectura de la obra va durar
quatre sessions/ només van fer els hi vaig presentar i van llegir algun fragment de: dels-
dels les- de les introduccions i dels epilegs perque sén molt pesats\ i van fer la lectura
dels: dels capitols centrals de la obra\ va anar molt bé el van entendre forga bé i buenu
ara toca m: posar-lo en: en- en escriptura\ escriure sobre aixo\ llavors m: estic
preocupada: pel treball col-laboratiu\ jo penso que tampoc en sé\ i pensava bueno pues-
mirarem mirarem a vera si: fem una altra intentona: a vera si aquesta vegada surt millor\
havia- jo treballo molt amb els segons de batxillerat amb grups cooperatius\ m'agrada
molt i depenenent del grup surten molt bé els treballs que surten d'alla\ doncs provarem
I'escriptura en col-laboracio\ la wiki et permet és un instrument molt Gtil perqué et
permet visualitzar com a editora de: no sé si coneixeu aquest instrument/ com a- com a
editora de la wiki a mi em permetia veure tots els canvis totes les sin- la- les- les
modificacions textuals que feien els nois quan escrivien\ els hipervincles que posaven el
que tatxaven i el que tornaven a escriure\ qui feia aixo\ i després tenen de manera
interna un foro de discussio\ la discussion no/ que se li diu alla\ tenen un foro intern de
discussié de manera que cada grupet/ podia dir pues mira aixo t'ho he arreglat aixo ho
he canviat i: I'he- I'he- he posat allo altre\ o aqui cuidado perqué falta tal referéncia\
aqui t'ho penses que hi hem de posar un hipervincle/ m: llavors es comunicaven entre
ells través no del correu electronic sind a través del mateix forum de discussié\ i tot aixo
a mi m'arribava per correu electronic\ per tant els tenia controladissims\ i aixo jo- jo
crec que l'avaluacié formativa continuada estava garantida perqué tu tens les proves
materials de qué- qui intervé i com\ problema/ doncs que no vaig saber dissenyar els
grups col-laboratius\ el meu: pla era motl ambiciés perqué es tractava d'ajuntar
cinquanta-cinc alumnes\ de les dues classes\ llavors

Laura: uf: per fer un text/

lolanda: per fer: una wiki

Laura: una wiki\

lolanda: una wiki\ en aquesta wiki: I'estructura la teniu per qui:

Laura: si\

lolanda: e: hi havia una introduccié al pensament de I'época I'evolucionis- e-
I'evolucionisme krausisme positivisme i situacié del 98\ llavors la introduccié la feia una
persona l'evolucionisme el feien- el feia un grup el krausisme un altre grup positivisme
un altre grup la situacid del 98 un altre grup\ Miguel de Unamuno/ un altre grup\
Laura: XXX aix0 aixd

Paula: si/

lolanda: la obra\ i aqui comengavem perqueé clar I'argument és molt extens pues posem
dos grups\ van coincidir que aquests dos grups era de la mateixa: classe per tant no va
haver-hi problema perqué es veien molt sovint i cap problema\ es coordinaven entre
ells es van fer a més a més molt bon rollo malgrat que eren dos grups molt diferents
pero va haver-hi molta {(?) ententa} entre ells\ temes/ bueno\ aqui ja hi havia un grup
de cada classe {(@) ja vaig notar que la cosa no rutllava del tot} perqué: tenien dificultat
ala hora de: de posar-se d'acord en algunes coses\ el foro de discussié funcionava pero
no del tot\ una cosa que hem descobert amb el wiki és que: tenen por d'esborrar o de
modificar el que un company ha fet\

Laura: clar\

lolanda: e: a vera jo com he d'esborrar aixo que ha fet el meu company que pensara el
meu company de mi/ aixo és lleig\ llavors no ho faig\ i alla es quedava el: pues- un tema
repetit pues- u- un de sencer fins que deia a vera aix0 esta repetit per que no ho
aglutineu/ dues idees i ho aglutineu en el mateix tema\ aixo els hi costava moltissim
pergqué era com una invasio de la intimitat de I'altre no/ de la produccié de l'altre\ que
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és en definitiva el que han d'aprendre en I'escriptura col-laborativa es tractava
justament d'aixo\ pues no {(?) gosaven} \ personatges\ |'estructura també molt bé van
ser dos grups i: dos grups molt ben avinguts diferents de: de la mateixa aula molt bé\
personatges I'horror\ aqui va ser- vaig cometre un error garrafal\ perqué els hi vaig dir
us arregleu vosaltres sols\ sdn- eren tres subgrups dos d'una classe i una d'un altre\ pues
clar\ el nombre afegia la dificultat de comunicacié entre dues aules que soén rivals
cieéncies lletres e: i a més a més determinades lletres amb determinades ciéncies\ va
haver-hi aqui una explosié de personalitat impressionant\ d'acusacions mutues que si
jo he penjat i l'altre me I'ha esborrat que si: buenu\ i al final buenu ja- ja veurem la
revisio final\ les conclusions no les vam arribar: a fer\ i la bibliografia es va anar afegint
a: a cada capitol\ e: una altra cosa fallida va ser el fet que jo volia que fessin reportatges
pero van sortir els reportatgesa\ I'estructura del wik- clar ells sabien jo els havia promés
que si els sortia una buena- una bona wiki pues ho fariem public\ si ells coneixien molt
la wikipedia ho tenien molt pues farem un enllag a la wikipedia: si ens ho permetien o:
o esbombariem por ahi en el mdén virtu en alla: qualsevol blog d'a- d'aquells que
circulen\ i aixo els va fer molta il-lusid\ llavors m: clar ells tenien assumit que la wikipedia
no eren uns reportatges\ llavors ells van explicar amb paraules seves perque una cosa
si tenia dita molt sagrada i aixo ha de ser original vostre\ no pot ser un plagi un: retalla
i enganxa de: d'altres coses si ha de sortir fora de les parets de I'aula\ per tant si voleu
estar penjats a la wikipedia tot ho: us ho- us ho heu de currar\ llavors és veritat que van
fer un treball rigurds i aixd els hi va costar després en les reflexions que ells feien diu-
que dific- que dificil una cosa que esta tan ben explicada en un lloc transformar-la en la
teva en el teu propi llenguatge formal pero propi\ teu\ eh/ en la teva personalitat\ i aixo
els hi va costar moltissim pero ho van aprendre i ho van fer\ e: pero aixo del reportatge
no va sortir\ al final vam decidir que agafavem el text exposititu normal i corrents
expositiu clar amb introduccid: i més o menys una conclusié adient i: i aqui acabavem)
e: valoracions\ podeu dir si teniu algu important podeu dir eh/

Alguns: {(?) no}

lolanda: valoracions\ els hi vaig passar aquesta graella que mostra ara la Paula aquesta
graella de- de valoracid\ e: tots es posaven com a: mitjana un sis\ la mitjana era de sis\
estaven satisfets perd no volien aixecar les campanes al vol perqué: clar potser la
professora no pensa igual o potser els companys com que hem estat en contacte colze
amb colze amb altres companys d'altres classes qué pensaran si jo valoro tant\

Alguns: mhm\

lolanda: m: llavors tenien també fins i tot a la hora de valorar individualment el treball
de grup tenien certes: certs resquemors no/ cert respecte\ m: (.) els hi costava molt en
les coses que: que més destaquen no/ els hi costava moltissim treballar en grup\ ho
agraien\ ho agraien moltissim diu per primera vegada he estat capa¢ de no barallar-me
amb ningu i de fer una cosa propia\ diu: i jo- i una deia- diu\ he descobert que no es
tracta de fer parcel-les sind de discutir-ho tot entre tots\ que no és un treball e-
cooperatiu sind col-laboratiu aqui tothom escriu\ tothom corregeix\ tothom s'hi posa\
llavors aixo ho van aprendre\ aixo van aprendre i penso que molt bé\ els hi va costar
sang i esfor¢ eh/ pobres pero: penso que els hi va sortir molt bé\ el que passa és que hi
havia problemes técnics\

Laura: si\

lolanda: de cinquanta-cinc alumnes hi havia vint que no van poder entrar mai\ pues
perque no sabien i aixd que els hi vaig posar una mostra eix- re - rebreu un correu heu
de clicar sobre aquest correu pero gener- automaticament generara un altre que heu
de clicar sobre aquest altre: per a confirmar la vostra participacié\ buenu pues en el
segon ja es perdien\ eh/ no tenien no tenen costum de treballar amb aquestes eines\ i
és molt dificultds\ llavors vint no van poder entrar mai pero si hi havia sempre una
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persona del mateix grup que podia entrar: podia registrar: i podia treballar llavors
aquesta feia de secretaria diguem-ne\ aquesta persona feia de secretaria de- del que
havia de treballar {(?)diguem} tot el grup\ més coses/ (...) e: una altra dificultat (...) se
m'ha escapat ara {(P)volia dir una altra cosa perdo no me'n recordo}\ (..) no- no sé\ no sé
queé vull dir\ una altra dificultat a part de les questions técniques: ah si\ deien que havien
valorat el fet de poder-se llegir entre tots\ diu clar normalment- hi havia de tot opinions
que deien home si jo treballo els personatges pues no m'assabento del que diu: del que
diu la generacio del 98\ perd com era una cosa que després es va corregir entre tots ja
vaig tenir cuidado de que la revisid la correccid la fes els grups que no to- havien tocat
aquell tema concret\ per exemple\ aixo obligava a una revisié conjunta un: parell de
classes les vaig dedicar a: editar la wiki entre tots\ i a corregir\ és una cosa que tinc
gravada algun dia la {(?)repetiré} pero no sé quan\ m: a vera jo llegia en veu alta qué
heu observat aqui/ i ells mateixos corregien\ pero buenu si ara sou capagos de corregir
per qué no |'heu fet en el moment que tocava/ fora d'aquesta classe amb mi present/
home: per que tu ara estas manant

Jordi: ah::

lolanda: i: quan estavem alla estavem sols\ i estavem entre iguals i clar entre nosaltres:
hi ha molt de respecte no/ amb tu\ a com que tu ets la que manes pues t'hem de
respondre i t'hem de respondre amb el que creiem\ que aix0 esta malament i que es
posaria aixi\ i van fer una correccié forca maca\ hi ha: {{@) alguns flecos por ahi sueltos}
perd van fer correccions m- molt maques\ llavors els que no havien treballat la
generaci6 del 98 van corregir la generacio del 98\

Laura: mhm\

lolanda: i la- els que no havien tractat els personatges els corregie- e- e- els feien
practicament estava tothom implicat perqué a més a més havien treballat molt amb
amb l'aula\ pero els que no havien treballat per exemple I'estructura la cosa més: pues-
diu: havien de llegir I'estructura per corregir-la {(?) alla a classe/llavors} davant de tots\
Algu: molt bé\

lolanda: {(?)(XXX) moltes coses\}

Paula: Déu n'hi do\

lolanda: ah i estem enganxat a la wikipedia ja\

Laura: ja esta/

lolanda: si\ si si\ tenim un: un enllag en la wikipedia un enlla¢ ex- enlace externo\ eh/ la
wiki: aquesta i a l'altre bloc\ en qué estem\ que ens ho han publicat\ ens I'han
referenciat\ i els hi fa molta il-lusié aixo\

Laura: clar:

lolanda: estar a la wikipedia: home:

Laura: clar:

lolanda: és una cosa {(?)que Déu n'hi do} una cosa que: no sé quant de temps estarem
pero: (...)

Laura: per tant si entrem per Amor y Pedagogia us trobem a la wikipedia/

lolanda: si\

Laura: fantastic\

lolanda: sisi\ allaon posa enlaces externos: wiki de Amor y Pedagogia i ahi:

Laura: vale\

lolanda: ahi estem\ i a la: pagina principal estan tots els seus noms:

Josep: jo una- escoltant-te estic entre dos {(?)terrenys}\ un que és d'absoluta admiracié
gue no: no et vindra de nou cap al- cap al que has fet\ i un altre que anava anotant
totes les coses que feies tu\ llavors jo em preguntava jo seria capag de- de- de controlar
un procés tan variat: multiforme: ric: {(?)i era aqui la meva:} la meva pregunta que em
feia a mi mateix no/ perqué anava apuntant i deia\ no realment és magnific que t'hagi
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sortit tot aixd no/ perqué lectura\ {(?)ya te tengo\} contextualitzacié historia\ de una
obra: complexa\ te tengo\ personatges: estruc- escriptura\ expositiva\ tengo\ pero a
més escriptura col-laborativa expositiva i ademés wikis\ {(?)aprendre com- com és} vaja
gue aqui ja m'hauria ca- caigut

Alguns: @@ @

Josep: jo personalment eh/ ja entrant en les wikis ja m'hauria matat no/ wikis\ textos
periodistics\ dintre els textos periodistics reportatge\ perqué aixo no és un text- clar és
que ademés clar- és que clar- no podia sortir\ revisid\ treball en grup\ i amb la
complicitat magnifica {(?)presenta} dos cursos: era ambicids el projecte\ {(?) hagués
sigut} magnific pero ambicids al mateix temps perque: hi ha quantitat d'elements en
joc\ hi ha la tira d'elements en joc no/ era les dues coses per un costat dius ostia/
maghnific\ i per un altre costat dic jo seria: entraria: em costava manejar tants elements
de- de- no sé qué en penseu no/ perqué em sembla que és un punt interessant de- de-
d'analisi (?) vaja}/

lolanda: a I'hora de valorar: jo els hi vaig dir tindrien una nota: per treballar (XXX) i
tindrien una Unica nota per tots (XXX) pero que a més a més perqueé clar és aixo el que
sortia el producte final sortia i havia de ser una nota per tothom pero que clar hi havia
maneres de: diferents de treballar i que cada subgrup tindria una nota particular\ ja no
vaig valorar no vaig voler valorar les discussions perqué no tothom podia entrar i no
tenia per la: no tenia- podia tenir clar la nota de grup pero no tan clar la nota individual\
de queé havia fet exactament qui eh/ pels forums de discussid\ i aix0 va ser una cosa que:
s'ha de pulir\ en aixo s'ha de pulir més perque l'avaluacié ha quedat aixi: una mica
relativitzada no/

Paula: perqueé clar en aquest- en aquest control tu pots veure m: com deies no/ e: la
intervencié: la modificacié: la valoracié que fa: I'argument- I'argument del perqué canvia
allo o:

lolanda: si\ del que falta: del que hauria d'aparéixer i no apareix: i sobretot et déna hi
ha dos colors la wiki et tradueix en colors el que: I'alumne considera que esta bé que és
verd i el que tatxa que esta: esta en vermell\ llavors tu visualitzes e- el: primer cop d'ull
aixo t'apareix no/ mira aquesta s'ha adonat que- aquest hipervincle no estava ben fet\
estaven treballant no és que estem treballant llenguatge digital que és molt complicat
per ells perqué cap ni un no tenien ni un blog\ ni un blog d'aula\ no sabien ni qué era el
seu blog d'aula\ i ara amb Machado que treballem amb un blog d'aula qué/ i tot aixo/
els sona a xinés tot\ llavors era: un xoc molt gran per ells haver de: de: d'escriure's no
no aixo ho fem per correu electronic o per xat dic no no no\ ho feu aqui que jo us vigilaré
i us controlaré i jo vull saber que us- que us escriviu\ és classe de llengua aqui també
estem valorant la llengua\ llavors és interessant perqué hi ha foros de discussio hi ha:
sobretot hi ha registres absolutament de tot el que estan fent\ hi havia moments hi
havia dies que tenia: vint entrades en el correu electronic

Laura: és una feinada eh/

Alguns: si si

Laura: perqué son les vint-i-quatre hores del dia haver d'estar pendent

lolanda: no pero controles: =qui entra qui no entra: després ja et poden explicar una
pel-licula tu ho veus alla=

Laura: =pero- pero clar controles és com una- és com una transcripcié no/=

lolanda: clar\ aixo és transcripcid digital de- de-

Laura: de les converses: és molta informacid\

lolanda: tens totes les converses del treball que estan fent\

Laura: clar\

lolanda: del treball\ =XXX=

Laura: =no no de- del procés= que- que- que segueixen)\ és un: és riquissim\
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lolanda: i els hi vaig dir que no que s'acostumessin a no entrar directament a escriure
en el wiki perqué es podia: a- podia haver una baixada de tensié i- i- i esborrar-se tot\
llavors que ho passessin en un document word i després tot aixo ho enganxessin\ pero
malgrat aix0 una vegada que estava enganxat el document al primer esborrany sobre
aquest primer esborrany van fer dos i tres dels seus diferents\ i quatre en alguns casos
de personatges fins i tot quatre\ els hi va servir perqué veus aquest desmenuzamiento
no/ aquest esmicolament de del procés d'escriptura\

Paula: jo tenia una pregunta a fer-te sobre el temps que has: s- sobre la perioditzacié de
tot aixo\ perque jo tenia un mes i mig inicialment

lolanda: si\

Paula: d'un mes i mig a dos mesos\

lolanda: si\

Paula: pero que tens dues o tres sessions/ sén

Laura: tres\

lolanda: son tres sessions\ =sén tres hores a la setmana=

Laura: =encara son tres\=

Teresa Ribas: {(P) encara tres:}

Paula: encara sén tres\

Laura: per ultima vegada\

lolanda: des de que van comencar des de que: vam comencar =els textos periodistics i
els vam acabar=

Paula: per tant jo comptava que aix0 si: serien divuit sess- divuit sessions/ si era mes i
mig o vint-i-quatre sessions si sén dos mesos si/

lolanda: si\

Paula: has estat aixi/

lolanda: si\ ha estat aixi el que passa és que pel mig vaig estar de baixa ja sabeu que em
vaig: vaig fer catacroc i vaig estar de baixa\ llavors aixd que és quan tocava la revisié
estava ja practicament tot penjat pero tocava la revisié es va ajornar i ho vam haver de
fer pues- cap a: la Gltima setmana abans de vacances\ llavors es va: perllongar molt: i va
resultar ja aguesta Ultima part va resultar pesada si I'haguéssim fet de seguid

Laura: mhm

lolanda: haurien estat dos mesos\ entre unes coses i altres dos mesos\

Jordi: allavorens clar I'avaluacio final el- el- el- I'avaluacié que era la nota de grup era- la
nota de grup i la nota final\

lolanda: si\ una nota Unica per tothom i una nota de petit grup\

Jordi: i- i- i miraves tot- =totes les intervencions que havien tingut=

lolanda: = i mirava totes les intervencions:= jo ja tenia constancia del que havien fet a
mi no m'havien enviat absolutament res per correu jo només veia el que ells estaven
fent\ perque wikispaces em donava a mi totes la: totes les modificacions que anaven
penjant\ jo entrava- cada dia entrava i mirava quins canvis havien aparescut i
comprovava que aix0 estigués: fos correcte que els foros de discussions estiguessin
complerts i: i amb aix0 jo els hi posava una nota\ un resultat\

fngrid: i tu cada vegada que fan una intervencié els poses una nota

lolanda: no els- no\ controlo\ i controlo el procés de treball pero no- no no he controlat
guantitavament aixo\ els he- I' he controlat qualitativament\ perqué: clar hi havia vint
persones que no podien accedir jo no podia valorar aquestes vint persones no era just
que valorés quantitativament

Jordi:jajajaja

lolanda: a un company del grup i a I'altre no\

Josep: clar\
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lolanda: si haguessin pogut entrar tots si\ a més a més és complicat perqué: en grups
cooperatius cadasci té un rol per naturalesa cadascu tenim un rol en- en- quan
treballem en en: col-laboracid\ un és la cabeza pensante un altre és més el secretari un
altre és més I'estructurador m: llavors com valores aixo/ ells es maneguen\ perque: els
hi vaig dir que fessin grups amb els quals s'hi avenguessin\ que estiguessin comodes per
treballar\ al marge de qué fossin grups e- potents: o més curtets: m'era igual aixo\
perque si treballaven de gust treballarien bé i el que fessin ho farien pues gaudint de-
del que feien\ i era la maxima prioritat meva\ i- imagina't una cosa d'aquest tipus i a
sobre no t'hi portes bé amb el company del costat) (...)

ingrid: és que lo de valorar lo: la qiiestié de: aules virtuals i tot aixd que jo en tinc buah
em resulta molt complicat\ a vegades no saps no/ creus es- clar també hi ha registres
no/ els que entren els que no entren els que intervenen als foros: és que clar tot allo
com ho materialitzes/ és que és molt complicat

lolanda: a vera a mi que entrin no m'importa perqueé si entren és per agafar material i
se'n van i adéu siau\

ingrid: no no si

lolanda:i aixd no és utilitzar\ pero si intervenen en un forum m: jo els hi poso: fan
comentaris jo els hi poso una creueta i tenen una nota de classe positiva\ jo si que els hi
valoro\

ingrid: {(P) si jo també}

lolanda: i per qué és aquesta creueta/ doncs mira perqué tu has participat en un foro
perque tu has participat en la discussio aquesta perqué: has fet un comentari en el blog:
(..) una cosa: a positivar

ingrid: si si no no la veritat:

Jordi: no farem un altre dia XXX

Laura: @ @@ de botifarres

Teresa Ribas: {(@)de botifarres}

Alguns: @@ @

Jordi: XXX

Josep: aix0 aixo son els punts que queden per parlar\

Laura: la paella no/

Josep: {(@) la graella\}

Jordi: pero hauria de ser paella la paella és XXX

Paula: @@ @

Laura: @@ @

Paula: bé\ aquesta és la segona part de la sessié\

Laura: de la graella que deia el Jordi

Paula: a veure\ deu minuts per les set\

Laura: si\ XXX

Paula: qué fem/ tirem/

Laura: jo crec que aixo ens ho podriem endur ja\

Paula: si\ a vera hi han: ten- la segona part de la sessid: que és la darrera presencial en
principi:

Jordi: buenu

Paula: doncs haviem estat e:: logicament pensant tres punts que com a minim ens
assemblava evident que haviem de: tocar\ un era la: valoracié evaluacié del seminari
per part de cadascun de nosaltres no/ com a valoracié i explicacié del propi procés
individual i després tse- centrar alguns aspectes deiem de diferent- diferents aspectes
no/ sobre: pues- una part més formal i una part més qualitativa no/ perqué: no/ centrar-
ho una mica per pactar uns criteris més o menys perque tothom a banda de I'experiéncia
i viatge personal que: que hagi significat per a cadascu poguéssim tocar uns temes més
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o menys no/ comuns\ llavors déiem el tema per exemple de: nombre de sessions durada
fregliencia: funcionament dels diferents espais: els espais dels experts que ens han-
guan ens han vingut aqui a explicar les coses o: els espais de parlar i de: discussid propis
si han estat d'ajuda si han provocat estrés/ els materials les devolucions que us hem els
materials compartits els dels companys les lectures |'auleta el forum la feina propia la
valoracio de lo que és aquest espai/ aquesta és la part més: aixi no/ pero el que potser
és més interessant és la part més qualitativa penso no/ que seria: si: s'ha propiciat un
avenc respecte de: quan vam comengar i com- com acabem després de totes aquestes
sessions un canvi diferent en algunes- heu estat parlant d'algunes coses que han
significat canvis no/ i aquests canvis quines coses dites sessions en quin moment els
ubiqueu no/ e: e: una frase d'algl a partir d'algun material d'algu a partir d'alguna sessié
concreta e- d'alguna lectura d'algun material que heu escoltat a algun company o
companya: alguna- a- en quin moment s'ubica fonamentalment no/ i quines sén
concretament potser seria- on esta aquest esglad/ no/ si hi ha hagut un esglad en algun
moment)\ i: després sobretot és e: la valoracié ens porta a pensar que fem/ avui acabem
la presencial avui representa que aquesta és la sessié final perd deia la Roser un dia
Alguns: XXX

Paula: que: que es preguntava no/ pero de fet d'alguna manera també nosaltres ens
preguntavem no/ que en fem de tot aixo treballat/ que és una cosa que ja vam plantejar
el primer dia eh/ qué en fem de tot aixd/ continuem/ hi ha d'haver una segona edicié
d'aquest primer seminari/ com/ si és que la hi ha d'haver i aqui estaria potser la part
més interessant a debatre ara perqué: jo em penso que la part aquesta deiem amb la
Laura que la part aquesta més de valoracié: i d'explicacié potser la podem compartir ja
que disposem d'aquest forum virtual

Laura: o ens ho podeu enviar per mail

Paula: =o ens ho podeu enviar per mail=

Laura: =jo crec perqueé si és una cosa= més personal

Paula: si exacte\

Laura: la gent potser no ho vol penjar no/

Paula: exacte\ vull dir que com vulgueu\ eh/ vull dir que tenim el tema del correu el
tema del: espai virtual: la part diguem-ne de valoracié podria quedar resolta\ pero
potser si que: hauriem de par- parlar la proposta de darrera trobada ja sabeu que és la
ludico festiva

Laura: si\

Alguns: @

Paula: que vam dir pero

Emma: aix0 esta penjant a la web/ aquest guié/

Paula: no\

Laura: no no:

Paula: aixo penjat no\

Roser: lo podéis colgar en/

Laura: si: o us el podem enviar si voleu per mail

Emma: per saber que hem de tenir en compte

Laura: =si\=

Paula: =si:=

Laura: sobretot aquesta primera part\ pero el que ara ens agradaria que aprofitéssim
els pocs minuts que ens queden és de parlar d'aquest apartat quart)\ si- si- si veieu algun
tipus de- de pertinencal si: si hi ha: si s'han obert si creieu que s'ha obert algun fil que
ho- que interessaria que es continués estirant que- si hi ha algun tema que: que us
agradaria continuar tractant: si: o no\ o treballar d'una altra manera totalment diferent
no sé\ una mica és convidar una mica a reflexionar si podem continuar si us sembla que
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podriem continuar treballant d'aquesta o d'una altra manera: amb les: modificacions
gue cregueu pertinents per continuar siguent si és que ho ha estat doncs un element
d'ajuda a: a la feina que feu\ perqué aixo és el que s'ha pretés\ no: sobretot el que déiem
molt amb la Paula i- i amb la Teresa sobretot era que- que ens interessava molt la- la
consciéncia de no estar un element més de cansament i d'esfor¢ i de sobre: sobre
pressio

Paula: clar\

Laura: sobre vosaltres

Paula: de sobrecarrega\

Laura: si no: de- de- de ser: d'alguna manera poguer ser una ajuda un: precisament un:
un alleugerament d'alguna manera de- de- de la motxilla que ja portem cada dia per-
per- per nar classe i amb la que fem classe\ i aquesta és la reflexié que- que- que crec
que- que s'hauria d'obrir a partir d'ara\

Roser: bueno yo he pensado mucho en eso

Tots: @@ @

Laura: sabes que no lo dudaba/

Tots: @@ @

Roser: a ver\ yo esto lo relaciono mucho con la de s'ha propipiciat un aveng o un canvi
diferent en les meves practiques/ evidentemente si\ desde el principio i: i una bueno\
yo he- he visto muchas cosas en las que he cambiado y: que cambiar y que mejorar y
una de las cosas para mi que ha sido muy reveladora de este seminario es la conciencia
clarisima de que intercambiamos pocas experiencias

Alg: mhm\

Roser: o sea es que yo creo que es la primera vez en mi vida que he intercambiado
experiencias con colegas digamos es la primera vez es que esto en un instituto nunca se
hace\ reunion de equipo educativo/ pues es para transmitirte informacién de arriba y
estad cuando deberia ser esto {(@) una reunion de equipo educativo} no/ el de tecno el
de mates el de no sé qué con esto como estamos trabajando a ver si tal: no sé\ entonces
para mi es muy importante que se hagan claro\ lo que pasa es que yo no me veo yendo
al instituto vamos a hacer: porque pienso que me van a tomar por loca si digo: no sé\
Teresa Ribas: @@ @

Paula: @@ @

Jordi: =és que aquest és un problema\

Roser: =claro me da mucha envidia=

Algu: si\

Jordi: =aquest és un problema=

Roser: =aqui que veo= aqui que veo que hay varios de: me da mucha envidia porque
pienso bueno si hay un grupito pues ya es algo

Mireia: tres\

Tania: tres\

Algu: tres tres\ de sesenta XXX

Tania: si:

Roser: bueno tres dos: no sé:

Teresa Ribas: si\ si si

Roser: me parece fundamental perder un poco el miedo porque también es un poco de
pudor\ yo no voy a llegar alli diciendo esto: {(@) hacedlo todos\} pero: creo que es
importantisimo\ es importantisimo perder la verglienza a decir I: lo que haces mal y
perder también la verglienza a decir pues esto me ha funcionado muy bien: y: y recoger
resp- m- lo que dicen los demas\ me parece fundamental\ yo si hubiera otro seminario
por supuesto me apunto y: y encantada y el tema que sea porque tampoco se me
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ocurren a mi los temas porque ya no se me hubiera ocurrido esto porque no sé por
doénde ir\ entonces de hecho yo lo que sea pues estoy dipuesta

Paula: @@ @

Todos: @@ @

Roser: {(@ )a colaborar} y a aprender\

Mireia: és que ha estat tant:

Jordi: si

Roser: {(@)como pueda}

Mireia: vull dir que- que- hem tractat bueno ha es- ha estat com: un:

Roser: terremoto)\

Mireia: si si

Roser: intensivo intensivo todo\

Mireia: i llavors és- des de I'avaluacio formativa la seqliéncia didactica a tot el tema de
la del: la metodologia diferent a la- al plantejament de la gramatica que dius ara et sents
una miqueta dic he de canviar tot\

Jordi: a poc a poc

Mireia: i és que dic és que m'és igual si: =vull dir la idea és allo=

Algu: =XXX=

Jordi: =XXX no t'angoixis eh/ no t'angoixis=

Mireia: i he d'anar integrant-t'ho poc a poc per que clar ara ho canviaries tot és com:
Roser: yo creo que va todo junto\ o sea desde el momento en que cambias una cosa
automaticamente la otra va a cambiar la otra: entonces no cuesta tanto cambiarlo todo
pero siir a- ir integrandolo y que se vaya aposentando

Mireia: si

Roser: porque por ejemplo yo-

Jordi: si

Roser: para mi fue fundamental lo de la evaluacién yo creo ya que lo comenté en tu
articulo del primer dia: la frase aquella de que: hay que considerar cuando se evalta un:
una actividad que es parte del proceso que no es definitivo: para mi eso es que ya se ha
convertido en una especie de lema que tengo ah

Paula: @@

Alguns: @@

Roser: {(?)bueno} para qué/

Jordi: no: pero és important

Roser: claro porque también relativiza la importancia de mi evaluaciéon\ para mi evaluar
es una pesadilla\ siempre\ porque ademas creo que soy muy perfeccionista muy
exigente: entonces siempre hay unas masacres que no puede ser y: y eso a mi me
resuelve muchas cuestiones pero y- después también la cuestidn de guiarlos yo me he
dado cuenta de lo poco que los he acompafiado pobrecitosa

Paula: @@ @

Roser: luego en la cuestion de la ambicidén de que hay que ir paso a paso pues: todo\ es
todo\ y y también tengo que decir que sigo teniendo mis dudas: no quiero decir que
ésta sea la panacea pero si que veo que es un camino y eso es fundamental\ o sea un
camino diferente que te de ilusion para probar algo y que ademas la respuesta de
momento es positiva porque sdlo con que sea diferente del rollo de siempre se sientan
menos solos y un poco mas valorados porque asi los estamos valorando mas y les
estamos reconociendo mas lo que hacen y al mismo tiempo tu te reconoces mas
también porque te sientes mejor con lo que estds haciendo y al mismo tiempo sientes
que te enriqueces como profesional que eso para nosotros por desgracia no es asi
normalmente: pues yo creo que: a- si no es el camino definitivo por lo menos es una via
para explorar
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Laura: {(PP) eso}

Roser: claro yo también veo inconvenientes no/ yo sigo siendo un poco escéptica porque
no hay tiempo a darlo todo: veo que hace falta mucho tiempo y que el sistema va lo
hablabamos antes a recortarnos horas con lo cual es una aberracion\ tse- tampoc sé:
sigo también con mis dudas sobre la evaluacidn: es decir- bueno realmente asi lo estoy
evaluando mejor o estoy engafidndome un poco o: pero bueno yo estaré siempre asi
pero: pero si que lo veo como una via y para mi eso: me ha ilusionado mucho) venir\
venia muy cansada siempre igual que hoy por ejemplo y ahora estoy euférica

Tots: @@ @

Roser: es que siempre salgo euférica yo saldria de aqui y me pondria a hacer secuencias
como una loca

Tots: @@ @

Roser: es verdad y venia/ es verdad: venia agotada y ahora estoy bueno {(@) disparada
ya}

Alguns: @@ @

Roser: yo os doy mucho las gracias de verdad\ por la idea y por la oportunidad y a todos
por compartir

Paula: no pero yo creo que nos- m: que esto tiene que ver con: a mi me ha gustado
mucho esto que es: esta frase que también me voy a queder- quedar con ella que es lo
de la vida para explorar\ perqué: jo penso que és aixo no/ vull dir: o sigui és una actitud
de una persona que vol: t'ensenya pero vol aprendre\ i:: és la condici6 sine quanum per
poder ensenyar una mica millor poder: tenir la sensacié que necessites explorar no/
que tens dubtes\ que dubtes\ perqué aqui de receptes no n'hi han\ tots dubtem\ i no
hi ha res resolt per aix0 jo: per- per mi va ser un gran descobriment: veure: al llarg del
cami diguem-ne dels processos aquella via que ens explicava us enrecordeu/ aquella via
del procés que cadascu havia portat al llarg de la vida/

Laura: {(P)el riu\} ={(P)de I'aprenentatge}=

Jordi: =el riu=

Paula: el riu del nostre aprenentatge no/ doncs en determinants moments trobar:
persones que mostren que hi han possibilitats de fer coses diferents i et donen idees i
t'aporten no/ i en aquest sentit jo penso que- la: la combinacié la combinacié no
solament de l'intercanvi que és molt important del que fem si no de l'intercanvi i del
contrast amb el que altres pensen o han pensat o han explorat a mi em sembla que és
el que: pensava que era més enriquidor d'aquest te- tipus de format no/ i: i en- alguns
temes son foscos en el: en el tema de I'ensenyament de la llengua no/ i de la literatura\
dels- i els foscos e: per mi sempre han estat perque: doncs no es pot aplicar a I'Us tot
allo que tedricament és tan: tse- pautat i estructurat i esta tan ben definit i tothom sap
aparentment i cada any es torna a repetir i quan arriba I'hora de: explicar-se o d'escriure
aixd no existeix\ i com és que: m: e- noh i ha aquesta mena d'ensamblatge de
conscienciacié del que un sap i com ho pot traslladar a- a- a paraules no/ escrites o orals\
aquest és el- el problema) i: per mi doncs trobar: vies de- exploracid i trobar persones i
grups i pi- gent que exploren per quests camins jo penso que ens hem de: perque és un
saber que- que- que hem de di: que hem de tenir a I'abast tothom no/ posar-lo a |'abast
de tothom\ i home- jo penso que hem fet un cami al llarg del procés aquest que hem
anat seguint que: a mi m'ha- m'ha resultat molt evident com tothom nava:
conscienciant-lo dels microprocessos no/

Emma: mhm\

Paula: no/ i aquesta- aquest punt de reflexid: sobre: metalingliistica no/ aquesta
conscienciacid allo de fer opaques les paraules que a mi m'agrada molt {(?)aqueixa}
també\ aquelles frases que se't queden no/ que jo penso que és un cami eh/ un cami
que podriem explorar\ buenu bu-\
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Laura: si\ ju- junt amb aquesta mateixa opacitat del mateix cami no/ i aquesta por per
per la sistematitzacid de tot aixo\ per assegurar d'alguna manera la seriositat del procés\
i la seriositat de: de la ciéncia de la ciéncia linglistica que d'alguna manera transmetem\
crec que- que és un problema que ha estat compartit\ al haver-nos donat compte de la
necessitat aquesta de: d'aquest que poco los acompafiamos que deia la Roser no/ que-
que poc els hem pautat: i per altra banda que poc hem analitzat el que és estrictament
la utilitzacid de la llengua per fer de la llengua un producte que comuniqui d'una manera
eficag\

Paula: mhm\

Laura: que d'alguna manera la- la nostra preocupacié esta aqui i s'ha anat manifestant\
i per aixo ha sigut un procés com molt interessant que ha anat del més general a posar
I'enfoc amb allo que era crucial i que donava la clau de volta\ com utilitzavem realment
el producte lingtistic perque fes allo que nosaltres voliem fer al posant-se a utilitzar-lo
no/ i aleshores pensavem que- que seria que podria estar bé continuar d'alguna manera
aquest tipus- ag- reprendre aquest fil\ mirar d'alguna manera de continuar\ aquest fil
de reflexido no/ d'a- d'aquest microprocés aquesta reflexio metalinglistica: aquesta
coheréncia en el: en el: aprenentatge de la llengua\ el- el- el: inten- com sistematizem i
som coherent en el en el: en el ajut a fer la construccié del model linglistic perque sigui
atil\ no només perque hi hagi: perqué haguem construit un model lingtistic més o
menys elegant mé- més o menys complert sind perqueé els haguem dotat realment d'un
element linglistic i que a banda evidentment siguin conscients de I'element linglistic
gue tenen d'aquest objecte que ells posseeixen que és el que deia I'Anna que no- que
és una de les coses que tampoc podem deixar de fer\ vull dir hem de: de déna'ls-hi
aquest instrument perque és obvi que- que- que- que han de poder ser eficacos en el
moment de transmetre el que volen el que senten el que manen el que diuen el que
critiquen el que alabe

Josep: mhm\

Laura: i aixo ho han de saber fer\ pero a banda d'aixo- a més a més d'aixo han de ser
conscient en que ho fani com funciona perqué també hem de fer persones minimament
conscients d'aixo és una altra de les coses que volem fer no/ i aleshores parlant amb la
Teresa i amb la: i amb la Paula deiem que- que- que realment per aqui aqui hi ha- hi ha
molt de camp per fer tots i totes plegades i a de- i a banda és que esta tot per fer és que-
és que no- no hi ha un model fet\ o- o- 0o ens hi comencem a posar i- i realment
evidentment podem a- te- tenim a I'abast gracies doncs al grup GREAL persones que ens
poden encendre llums i que estan dedicats a la teoritzacié d'alguns d'aquests elements
perd que per altra banda ens ho hem d'anar fent nosaltres com- com heu fet
evidentment

Paula: clar\

Laura: fins ara no/

Josep: jo- jo primer expressar un sentiment que em sembla que: que és sa\ i que esta
molt bé que és el sentiment quan tu has parlat que és de les in- de les intervencions més
magques que he sentit en molt de temps\ i t'ho haig de dir\ de la seva: riquesa emocional
vaja que m'has deixat: i aix0 s'ha de dir\ després una altra cosa que penso que també
s'ha de dir que jo personalment us agraeixo molt a vosaltres dues eh/ a Laura i a Paula
que no era facil la vostra situacié\ I'habilitat: i la proximitat: i: com heu facilitat el debat
intern no/ i penso que també s'ha de dir\ perqué hi ha situacions en qué la gent se sent
inhibida vosaltres ens heu desinhibit molt ens heu: fet conscients del valor del que
plantejavem i: totes dugues que us conec des de fa temps: a una més que a l'altra
Paula: @@ @

Alguns: @@ @
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Josep: us heu enfosquit\ i aquest enfosquir-se per donar claredat als altres no és facil\
no és gens facil per tant a vosaltres també\ i després a Teresa i a tota la gent que ha
vingut a donar-nos xerrades és dificil trobar gent savia que no et faci sentir un: ruc\
perqué passa\ gent savia que sigui propera també\ i també tota la gent que ha vingut
ha estat extraordinariament propera i la senties com companys d'un altre nivell
d'estudis perdo companys\ i companyes al mateix nivell de les teves preocupacions no/
aixo també és un mérit és no és facil de trobar\ i jo crec que aquestes tres coses sén part
de I'éxit d'aixd que- que- que ha estat aqui afegint el ja que heu dit que no repeteixo\
per tal de: d'intercanvi d'experiéncies no/ {(?)seria l'intercanvi\} per tant dir aixo perque
és una cosa que sento que: {(?)dir-la\} i després jo personalment m'agradaria molt seguir
I'any que ve i- i veia feia un resum absolutament: elemental eh/ per tant segur que
em perdo coses pero a mi m'agradaria treballar I'any que ve en seqiiéncies didactiques
per- per escriure\ seqliencies didactiques per escriure i quan parlo d'escriure parlo d'un
concepte ampli de I'escriptura per escriure qué/ per fer escriptura académica per fer
escriptura periodistica per fer escriptura literaria per fer escriptura ciente- cientifica per
tant més metalinglistica per tant\ jo no em limitaria a un tipus de text el que hauriem
de negociar molt és el tipus d'escriptura el tipus de sequéncia que anem consensuant\
Alguns: XXX

Josep: bastant no/ i que ens permetés fins i tot tenir un ventall de materials a utilitzar a
I'aula tots nosaltres\ pero des de diferents camins i amb models de seqléncies e: per
tant\ i- i- i- i amb tot el que hem fet quins sdn els elements basics molt geneérics eh/ son
elements sén models de seqiiencia basades en I'avaluacio formativa\ amb un concepte
de l'avaluacié formativa com a regulacié\ és a dir- oferim elements per regular-los
nosaltres com a ensenyants i perqueé els nanos s'autoregulin\ en les seves produccions
per tant les pautes {(?) els han servit}\ les pautes no/ després un tema que no ha fet
més que sortir constantment soén seqiiencies didactiques que has de- que han de
contemplar la poténcia de I'escriptura col-laborativa\ hem parlat aqui d'escriure en
parella d'escriure en grups d'escriure etcetera i després aqui ens hem plantejat un tema
cabdal que és com es converteix I'avaluacié formativa en avaluacié acreditativa\ és un
tema {(?)clau\} com fem que al final allo que diem les notes i que diem les qualificacions
siguin notes negociades o gestionades siguin notes assolides perqué sén notes molt més
justes\ treuen molt en tot el que heu explicat treuen molt a la nota la seva arbitrarietat\
treuen tant que és que jo mateix he plantejat ells s'han plantejat com han de ser
aquestes qualificacion\ i a qué han de respondre) jo crec que aix0 seria un programa
que: no és tan generic eh/ perqué és vinga anem a proposar seqliéncies didactiques per
aprendre a escriure\ i dic per aprendre a escriure i no estic pensant en primer d'ESO és
que: és que a veure és una necessitat a segon de batxillerata que no estem parlant del
rollo no per aprendre a primer d'ESO no\ per aprendre constantment a escriure no\
tenim el llibre aquest magnific ai i m'oblidava un tema tu deies Laura\ seqiiéncies que
incorporin necessariament el tema de la reflexido metalinglistica\ que incorporin la
reflexié el instrument que és la llengua\ i crec que aixo si pactem que ja tenim quantitat
de models un model que- que- que ens facin sentir-nos comodes a tots doncs seria un
any de produccié per mi\ I'any que ve\ d'auténtica produccié de materials que després
revertirien en les nostres propies activitats fins i tot la veritat és que no no renuncio a
gue siguin objecte ho plantejaria aixi d'una publicacié col-lectiva\ una publicacié
col-lectiva\ la gent esta molt necessitada d'aixo tenim quantitat de companys amb molt
bona fe que no saben per on comencar i aixd podrien ser ser uns materials d'ajuda de
dir mira tens la possibilitat es pot fer aixd\ no/ igual que a nosaltres aquest seminari ens
serveix: pel que diem no/ que ens ha servit\ no sé\ jo ho plantejaria: penso que podria
tenir un cert cos:

Tania: a mi em semblaria bé la veritat\

45



1124.
1125.

1126.
1127.

1128.

1129.

1130.

1131.

1132.

1133.

1134.

1135.
1136.
1137.

Vuitena sessio
13 de marg de 2009

Algu: si\

Tania: penso que estaria molt estaria molt bé fixar una cosa ja amb molta entrada potser
si comencéssim al principi sabent-ho ja quan planifiquéssim a la prévia abans de
comengar el curs ja tindriem clar que aix0 es podria fer i penso que seria: que seria molt
util\ jo també volia abans de: de que acabem dir que jo en aqui he tret un mun- un munt
d'idees\ que- que: aix0 que deia la Roser que arribava cansada i que sortia contenta i
euforica mi també m'ha passat

Mireia: si a mi també\

Tania: no he vingut mai aqui no m'ha fet mai mandra venir cosa que a vegades si que
em passa i que: si que he agrait profundament aquest espai de compartir amb calma i
tranquil-litat aixo les les els éxits i les penes diguem-ho aixi les dissorts no/ a mi aixo si
gue m'ajuda: a estar a I'aula d'una altra manera eh/ i per tant si que: jo també estic
disposada a continuar I'any que ve aixo segur\ buen-\

lolanda: jo volia dir també: m'afegeixo al que ha dit la Roser que ho ha dit genial i a la
proposta que ha fet el Josep a mi em sembla excepcional estic amb tu també\ e: i volia
dir que també que he trobat molt encertada l'estructura que han tingut aquestes
sessions\ aquesta estructura de primer ve algl a explicar-nos algl que sap i: del que
aprenem i que ens desperta xuf ens fa clic i a partir d'aqui nosaltres podem generar i
podem crear mhm/ perqué a vera aqui ha estat molt ric jo he faltat dos dies pero ha
estat riquissim riquissim\ ha estat tot un luxe assistir-hi a aquestes sessions\ llavors en
la linia del que proposaves: de fer seqiiéncies didactiques d'escriptur se m'ha desvetllat
gue- m'he imaginat com seria aquesta primera part que jo la- jo I'he trobat de veritat
molt bona molt bona\ potser: de teoria combinada amb una gran experiéncia una
experiencia d'algu que digués pues aixo pues mira ho he portat al'aulai: i esta enla linia
del que vosaltres esteu fent\ mhm/ no només un expert teoric siné un expert que: que:
que ha portat a I'aula un projecte molt concret i que ens ho ve a explicar\

Paula: com el Xavier Fontich

lolanda: com el Xavier Fontich\ exacte\ eh/ com el Xavier Fontich\ llavors m: aquesta
primera part ens empentaria una mica i la segona ens donaria més confianca per acabar
de compartir entre nosaltres\

Laura: jo li he sentit dir a la Mireia algunes vegades perqué com: em cobro el: el viatge
que els hi faig a la Tania i a la Mireia de tornada a Barcelona

Alguns: @@ @

Laura: i poso- poso: el cassette |'altre dia deien: parlaven d'una cosa que em sembla que
és comu\ que és la preocupacié aquesta pel curriculum\ te'n recordes Mireia com ho
deies/ per que no expliques tu perqué jo ara ja parafrajeig- parafrasej-

Mireia: si suposo que estem com tan: anquilosats pel curriculum que no et permet fer::
e: fer coses diferents no/ estem com molt mediatitzats i sobretot jo el que veig és per
exemple a batxillerat estas e: pues- condicionat pel que et demanen pel que has de fer
que de vegades no et permeten introduir e: aquestes seqiieéncies que jo penso que sén
tant interessants que hauriem de de passar del curriculum perque realment aprenen
coses que els hi serveixen per a la vida\ vull dir conceptes que realment assimilen: veus
que hi ha un treball i que aix6 ho incorporen no/

Laura: =ales- aleshores=

Mireia: =perque a vegades= si

Laura: jo vec que es podria combinar una mica aquesta inquietud teva amb les propostes
si I'ne entés del del Josep perque si fem un ventall d'alguna manera de possibilitats
didactiques a banda de donar un mostrari d'actuacions concretes també podriem
intentar tranquilitzar o donar un cert aval de que realment no només fem {(?) botades}
a casa sind que allo realment compleix amb els requeriments doncs de: dels curriculums
no/
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Mireia: és que estan lligades de fet

Josep: esta lligat

Jordi: si\

Mireia: esta lligat\ s'ha de saber lligat\

Tania: aixo li lligaria amb el que deia avui

Mireia: si\

Tania: la- aquell exercici que pro- proposava I'Emma dels- d'aquell- dels inicis de frase/
Mireia: si\

Tania: podria ser un dels exemples no/ de- de com garantim com anem fent una part de
curriculum sea- la correspondéncia temporal o: o- o- I'aprenentatge fins i tot semantic
no/ dels- dels temps verbals amb amb I'escriptura no/ e- e- en alla haviem fet com una
llista no/ de la descripcié d'un mateix la historia de la propia vida: eh/ que- cap a on
anem/ o coses per |'estil i aix0 ja implicava tota una entrada curricular important jo diria\
Emma: si\ jo és que ja que estem fent la valoracio parlant de les aportacions a banda de
el coneixement els recursos e- les graelles les idees la manera d'organitzar-me que clar
jo porte poc temps relativament aleshores encara vaig una mica i clar tot aixo de les
graelles aquesta sistematitzacio m'ha anat molt bé\ perdo a més a més aixo treure'm el
prejudici el prejudici de que realment no es pot fer\ ai no perqué clar s'ha de seguir el
llibre no\ perqué és molt més senzill del que sembla poder-lo compaginar perqué al cap
i a al fi és el mateix tu estas ensenyant llengua i clar és una mica treure la por aquesta i
intentar esquivar-ho una mica no/ i: després també volia comentar que: que: el fet de
la continuitat: jo crec que és una cosa evident que que continuariem tots els que estem
aqui perque si al Josep li preocupa la oralitat a mi també\ a ella també\

Algl: @@ @

Emma: si a ella le preocu- li preocupa que llegeixin a mi també\ vull dir que al final és o
estas en mi o contra mi\ i en els centres educatius jo el que m'he trobat és una mica aixo
no/ que estan els profes que realment sdén els primers que diuen pero que fas no cal que
et preocupis ara en fer aixo que aquests no tenen nivell dels que realment veus carregats
de llibresid'il-lusions i de projectes: clar aleshores estem ja encarats en qué és inevitable
que ara jo veig un curs i que m'apunti i que me trobi a tal perqué: és interessant\

Jordi: {(?) si et vas trobant algu:}

Emma: pero aixo tant pot ser d'oralitat com d'escriptura com jo la veritat també agrair-
vos molt el curs i per a mi el qué fem endavant\

Jordi: é- és important en la linia del que deies tu és que deies tu que a vegades ho hem
parlat que és el que han de fer en el nostre institut és realment ser efectius

Algi: mhm\

Jordi: i el que curricularment diuen qué han de fer doncs que ho tinguem clar que ho
sapiguem estructurar les llengilies que som i que nem repetint aixo és el que ja hem dit
més vegades pero que nem repetint que sapiguem estructurar-ho de forma progressiva:
i que anem aconseguint anem aconseguint que altres profes profes companys nostres
va- vaja no sé convence'ls dient vuenu- a veure no cal seguir el llibre fas aixo fas aixo
fasaix- i al final de I'ESO o al final del batxillerat aquests alumnes hauran fet aixo\ en
certa manera és donar-li la ra6 al Maragall\ una reduccié d'horari\ @

Paula: @@

Jordi: si 0 no/ pero a veure tantes hores XXX pero que est- és que estem malbaratant
temps energies per aconseguir molt poc\ i aqui queda demostrat que es pot aconseguir
molt amb alumnes que els costa com ha dit ella com-

Algu: si\

Jordi: bue- com tenim comprovat\ alumnes que no feien res i aquell dia s'hi enganxen: i
aquell diail'altre i I'altre i I'altre\ i una mica és aixo\ ara profes amb aquells altres profes
que tenen el teu mateix seminari {(?) com bé} s'ha dit aqui que et miren i que comencen
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a fer on vas/ els teus alumnes no sabran res\ també potser hauriem de pensar amb
alguna estratégia de com com ampliar perd no- no- no que tots aqui ah: que bé que
bé aixo és dificil\ és impossible\ pero en certa manera com poder transmetre que a part
del llibre hi ha vida i n'hi ha més de vida\ aquesta idea m: potser hauriem de pensar\ i-
i em sembla bé que tu- poder {(?)oferir} seqiiencies didactiques pero perd no alld a
vegades dius- aquelles (XXX) que sdn com a criptiques la graella aquesta I'altra I'altra jo
faig aixi faig aixi tu d'on podries agafar/ i a davant posar els objectius sén aquests
aquests aquests ho valoren aixi és a dir facil

Tania: la conversa aquesta que deia la Laura que deia: del cotxe una mica anava en la
linia de dir com podriem aconseguir poder evidenciar que nosaltres podem donar
resposta no sé si és vri- tse- com ho podriem fer no/ a tots els continguts curriculars a
través de les seqiiencies alldo que I'A- I'Anna Camps ho demanava i seria possible
treballar d'aquesta manera i- i- i donar-hi respostes/ i/ podriem e- e- e- llavors ja- ja
sortiria a la vista no/ és a dir- si nosaltres els nostres alumnes saben exactament igual
e:: la flexio del génere i el nombre no/ i saben al final la flexid verbal la- la- m: i a més a
més han aprés a escriure i la concordanca I'han aprés d'una altra manera

Laura: i han vinguts contents a classe

Tania: eh/

Jordi: exacte\

Tania: iis'han llegit el pijama El nen del pijama de ratlles que potser no se I'haurien llegit
a veure si ens entenem)

Laura: és que és {(?) prodigié}

Tania: =perque tu li poses al nen el llibre al davant=

Jordi: =si home si i tant\=

Tania: =i potser no se'l llegeix=

Jordi: =i tant\=

Tania: si fdssim capacgos de fer aix0 potser no es tracta- potser aquestes cares de m- que
fas/ o

Jordi: no no clar\

Tania: potser fins i tot no ens acabarien important tant perqué: hi ha dies que: que et
facin una cara no t'importa gens i despés hi ha dies que rebentes\ de seguida que te la
facin\

Jordi: que et rebenta si\

Paula: si\

Tania: també és veritat\

Alguns: @@ @ XXX

Emma: ja\

Tania: e- no sé\

Emma: pero hi ha dies perdona que te diuen que és una és una tonteria pero te trobes
un company pel passadis i que li- li comentes ai és que estic mira estic fent
correspondéncia ai\ pos mira a mi i dius veus/

Jordi: si si =sisi\=

Emma: =som una mica= els que donem el missatge de dir mira si vas per aqui també
funciona

Jordi: si si si si\

Emma: ah i va bé/ doncs mira pot ser:

Jordi: si si si\

Emma: mira no m'ho havia plantejat i:

Jordi: si si no tu has d'anar a (XXX)

Emma: el boca orella clar
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Jordi: que aquesta altra cosa és el que caldria afegir a: no pots comentaris mira aquests
alumnes que m'han fet {qué qué dius/ quin segon has dit/ el segon tal/ aixo t'han fet/ si
si mira hem fet aixi

Algu: si\

Jordi: i perdre una mica de temps

Algl: mhm\

Jordi: no de dir mira jo: com que no em vols escoltar perdre mira he fet aixo si vols/
escolta'm ja t'ho passaré mira mira

Alguns: si si\ si si/

Jordi: no sé aixo: aixo s'ha d'anar fent penso\

Mireia: aquestes series les dinamiques de: de les reunions de departament del centre
docent

Jordi: =bé pero a vegades segons com=

Mireia: =el que passa és que=

Jordi: si\ pero val la pena comencar pel que tens per =aquelles persones que son més
properes\=

Tania: =XXX una altra manera de fer-ho possible=

Jordi: i que pots accedir\ no cal de- de- de llengua\ pot ser una altra\ perqué aquesta
manera de treballar es pot aplica a::

Mireia: si

Algu: a qualsevol assignatura

Jordi: de moltes maneres\ la- la- la el valor de I'avaluacid: el guiatge: és clar a veure\ no
cal guiar per a escriure pots guiar per aprendre historia: o per aprendre: cultura classica
pots guiar igual és a dir que la manera de treballar és quen tse- ara estem- nos centrem
en llengles pero evidentment aixo pero tu ja ho has dit\ aquell que va en plena il-lusid i
aquell que pode- uoh\ bueno ja esta dit\ aixo és- és el mateix

ingrid: si si\

Jordi: aqui ens trobem aqui igual hi ha altres grups que es troben per treballar una altra
mateéria i van en la mateixa linia\

Algu: si si

Algu: XXX

Irene: clar- que yo veo de todas maneras: que eso que estds diciendo de estenderlo y
tal: e: yo realmente de momento todavia no me siento suficientemente fuerte y
formada como para andar:

Jordi: no pero:

Irene: evangelizando entre comillas a los- =a los que XXXX=

Paula: =@@@=

Jordi: no no no pero que tampoc ei perd que tampoc

Irene: després

Jordi: hagi de ser com una: com- que =no ens hagi d'angoixar el fet aquest\=

Irene: =no ya pero=

Jordi: =perqué la ocasié surt\=

Irene: =bueno pero que= que: que has de estar: tener todo muy claro

Jordi: si si si\

Irene: y saber: porque yo a veces si que aun digo: ai pues estoy haciendo y luego a lo
mejor no se lo sé explicar bien y con lo cual lo echo todo por tierra\ no/

Alguns: @@ @

Jordi: {(?) bueno a poc a poc}

Irene: también esta el que te dice oye lo de las cartas que interesante y tal como el que
te dice pues vaya cosa

Jordi: {(@) si si}
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Alguns: @@ @

Irene: porque realmente lenguas parece que todo el mundo pueda ensefiar

Paula: =si\=

Jordi: =si\ si\ també=

Irene: no/ nuestro XXX todo el mundo puede ensefiar castellano (..) y claro pueses
complicado\ o: el otro dia me dijo a: un profesor de matematicas claro es que como no
les ensefidis a leer este problema no lo han entendido\ =pensaba bueno pues a lo
mejor= le tienes que enseiar tu le dije

Emma: =XXX=

Alguns: @@ @

Jordi: {(?) és que I'ha d'ensenyar ell a llegir mates}

Irene: o sea que este {(?)listdon} yo todavia lo veo muy complicado yo de momento yo
no digo que no sea interesante yo no me atrevo bastante tengo con seguir formandome
gue realmente si esto no siguiera de alguna manera me sentiria como muy huérfana
porque ahora que he descubierto cdmo m: una manera de estar y de hacer distinta y
gue estas intentando ponerlo en practica y tal pues hombre si se corta ahi todo te
sientes como muy huérfano porque du- dudas no sabes si esta bien la- eh/ buen- pues
yo estoy muy agradecida a todos vosotros y: a vosotras como decia Josep porgue nos lo
habéis hecho tan facil

Algu: si\

Paula: @

Irene: y luego habéis sido tan positivas que vienes aqui con todas las dudas y dices y esto
gue estoy haciendo y todo os parece tan maravilloso y tan interesante

Alguns: @@ @

Irene: {(@)que francamente sales con el- con la autoestima pues mucho mds elevada}
no/ y entonces si no hay alguien que te vaya recolzant aixi una mica pues no sé que sera
de: mi\

Alguns: @@ @

Irene: los demas no sé {(@)pero: de mi}

Paula: la Maria no sé que anava a dir

Irene: {(@) bueno tengo a Josep pero @@ @} =tampoco hay tanto tiempo=

Maria: =si no que a mi em don:= em fa por una mica de tot aix0 és que: en el fons en
I'experiéncia és si queda una mica com a bolets no/ perqueé clar m: esta molt bé I'activitat
esta molt bé I'altra activitat pero {(?)ve a ser} en el conjunt del: professorat que atén
aquells alumnes no hi ha una cosa minimament coordinada penso que aix0 va bastant
coix\ clar a vera inclis jo mateixa penso a vegades ostres aixd que bé m'ha sortit una
activi- i penso si em veiés des de fora quina pena amb aquesta activitat que he fet no/
vull dir que ni jo mateixa séc capag de mantenir durant un curs unes activitats que pensi
que realment totes van en la linia que a mi m'agradaria anar: com puc esperar que aixo:
a veure\ clar =a vegades parlem de- els nostres=

Roser: =yo creo que hay que ir poniendo piedrecitas=

Jordi: si

Alguns: XXX

Roser: ahora pongo esta piedrecita: {(@)y ya se vera}

Laura: aviam: jo-

Maria: diu a vegades dius els nostres esforcos tu has dit una cosa que dius és que sembla
gue malbaratem esforgos vull dir que a vegades hem tingust tos la sensacié

Alguns: XXX

Maria: pero el que em fa més por encara és que penso que els alumnes malbaraten
esforgos\ perque és el que comentava abans vist com a profe vist com a mare: penses
ostres\ quin profe\ oh quin profe/ clar i veus que amb un esta fent una cosa que lligada
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amb l'altra: que si la cosa fos més coherent: I'alumne amb uns esfor¢ més ben dirigit en
trauria molt més que el que esta traient\ i clar ens queixem que els alumnes no fan res
pero és que a vegades: som deu que els matxaquem amb unes coses més innecessaries
i més mal conduides que fan pena i quan trobo un bon profe dius ostres tu que duri tot
I'any no/ i clar et fa una miqueta cosa de dir sentir-nos jo a vegades em sento com dir
bueno qué/ faig si pero porta gaire enlloc/

Laura: home:

Maria: si\ jo m'ho passaré més bé i els alumnes potser també si pero-

Jordi: no pero XXX

Laura: pues ja és

Alguns: XXX

Maria: és una sensacid rara no sé:

Jordi: si tu dius has aprés he apres aixo\

Maria: ja:

Jordi: he- i- he reflexionat aixo\ aixo ja ho tens\

Maria: si no a la vida dius mira aixo els hi servira potser per més endavant el que vulguis
pero és clar si no esta més lligat:

Jordi: ah si clar:

Laura: seria estupendo

Jordi: perd no dependre dels altres

Laura: seria estupendo que estigués més lligats

Jordi: pero-

Maria: ja

Laura: pero si no ho esta: com a minim jo sempre ho he pensat quina pena pero com a
minim jo he salvat la cara de donar tot el que podia

Maria: ja

Laura: amb aquella gent i suposo que- que com a minim aixo ho tenen\ que hagués sigut
molt millor i de vegades ho he experimentat a la vida professional passes per molts llocs
i passes per molt contextos diferents i en alguns contextos he pogut treballar amb equip
i ha sigut la felicitat\ i amb altres he treballat absolutament aillada sola i dissimulant\
com tots: pero- pero suposo que pels meus alumnes doncs com a minim suposo que
tenien altres professors molt notables perqué com sabeu el silenci i I'hnermetisme és
absolut i no saps si sén bons dolents o mitjans perd com a minim: com a minim jo estava
més tranquil-la de que- de que- donava un producte m:: millor per ells i- i aixd em feia
sentir més confortable\

Tania: =XXX=

ingrid: =a mi tampoc= m'angoixa aixd\ jo que també sdc bolet perque jo: jo que estic
sola:

Maria: nosaltres som tres bolets @@ @

ingrid: pero- perd bé perd a mi aixd ja no m'angoixa\ que m'encantaria poder tenir un
equip de gent amb qui treballar/ clar que m'agradaria pero jo avui per avui vaig a les
meves classes no vaig a les classes dels meus companys i jo vull passar-m'ho bé a les
meves classes que és una actitud en que- un altre diria: potser molt egoista jo vaig a
passar-m'ho bé jo i els altres és que tant me- tant me fa a més a més he aprés a treure'n
profit un dia els explicava al Josep i a la Paula de la ineptitud de certs companys: i he
tret- i trec profit

Josep: {(?) molt bona teoria eh/}

ingrid: si perqué em: i més quan hi ha les rivalitats de les modalitats no/ vull dir tots
sabem- i segur que en tots els centres hi ha les mateixes rivalitats els de- els humanistics
som: allo que: ningu vol fer perque som els tontos de I'institut i a sobre: els de llati i els
de grec que és allo on va a parar no/ doncs m- i les fames s'escampen i les formes de
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treballar s'escampen i: en parlen i els nanos s'expliquen i el fet de que: i- i no ho faig
amb la intencié de dir no no jo me'ls haig de guanyar perque jo haig de tenir assegurada
la meva:

Tania: clientela

ingrid: la meva gent perd és aixi també

Algu: si\

ingrid: també és aixi si jo no tinc alumnes no tinc matéries i llavorens jo amb la meva
forma de treballar jo vaig a passar-m'ho bé\ a mi per exemple quan vam fer la valoracié
del primer trimestre que s'ho passaven molt bé i que: i jo els hi deia és que a vegades
tinc por de que: us torni ximples no/ perqué- a més jo sdc una explosié de pensaments
i de creacions i em deien no no pero si és que ens ho passem molt bé el fet de que m-a
mi em digui- em valoren aixi a mi e: m: m'assegura no/ doncs que: o sigui jo els hi vaig
dir jo vinc a passar-m'ho bé primera jo i de: retruc que us ho passeu bé o no us ho passeu
bé perd m'esteu valorant que us ho passeu bé\ pero- no us enganyeu jo quan entro a la
classe jo vinc a passar-m'ho bé jo {(@)la primera} i després vosaltres que: us ho passeu
bé doncs ens ho passem tots bé\ pero: jo ja tinc assumidissim que jo soc sola que séc un
bolet i que a les persones més intimes els hi puc apuntar aixo i lu altre i que si es volen
apuntar s'apunten i que si no que m'és igual que jo jo\ jo\ i aixd que deies de que tse- a
vegades fa por no/

Laura: {(PP) XXX}

Paula: qui/

Laura: {(?) Josep\}

ingrid: de que: poder mantenir aquesta: creativitat o aquesta forma de treballar tot I'any
i que a vegades no pots mantenir-ho i: pero tse- en part- a mi personalment també em
passa amb la meva vida diaria no/ a vegades soc super brillant i a vegades séc: stuper
fosca tse- o sigui que no m'amoina el fet de qué si comeng¢o una cosa e: no poder-la
mantenir tot un any o dos anys o: a lo millor ho portaré a la practica: la meva idea és:
tse- treballar en aquesta linia pero igual tinc:: doncs personalment no puc e- portar-ho
a la practica tan bé com voldria doncs em conformaré amb el que: a on arribi\ no sé\
Paula: a- alguna paraula més- tu/

Josep: si\ jo és que-

Paula: dos/

Josep: a mi el que em preocuparia és que fossin no jo estic amb la ingrid massa
ambiciosos eh/

ingrid: si\

Josep: jo diria que- que aquel que tenim és una possibilitat interessant que és aprendre
conjuntament a planificar seqiiéncies d'escriptura {(?)doncs aprendre\} i sequéncies
d'escriptura que no estan tancades en l'escriptura perquée bé que s'ha de llegir per
escriure\ i bé que s'ha de parlar en un moment determinat pot haver un debat i bé que
s'ha de reflexionar metalingiisticament\ sequéncies d'escriptura obertes que am:
primer ens proporcionin a nosaltres uns materials interessants que puguem intercanviar
i per mi l'altra questid és una qliestid secundaria si després a les dinamiques dels
instituts aixo pot- perfecte\ perqué jo- me- m'agrada no quedar-me en mi mateix pero-
perd que és secundari és secundari\ i que tampoc podem ser un centre irradiador de
nova cultura pedagogica no podem\ no estem en situacio de ser aixo\ crec jo\

Algl: no no\

Josep: ara en situacié de compartir i crear clar que si\ compartir i crear si que podem\ i
molt\ i si alguna persona vol ser irradiada ja la irradiarem

Alguns: @@ @

ingrid: o ya se irradiara

Josep: o ya se irradiarad\
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Paula: @ la: la lolanda i jo- jo me la demano també\

lolanda: amb el tema que ha encetat la Maria a vera jo també penso que no hem de: no
ens hem de preocupar per aixo en el sentit que potser els altres no han pogut rebre la
formacié que ara nos- nosaltres estem rebent aqui\ e: aquests seminaris sén res no
existeixen hi ha molts pocs d'aquests\ llavors no: depén de nosaltres el {(@)poder
difondre} no- no com deia evangelizar que deia la Ingrid no no ens correspon a nosaltres
penso pero si ser felicos a les aules {(?) quan no hi ha més remei\ en part} nosaltres si
ho fem de la millor manera possible\

Paula: si no- jo volia: jo volia dir que que a veure si us enrecordeu recordant a l'inici de
temps jo plantejava com de: formacid i recerca com la via exploratoria que deia la: la
Roser no/ una- com la- com una via per explorar\ perqué: pero des de un punt: molt
petit de una persona que té un problema a l'aula i que I'aula és un problema i que: té
una dificultat per explicar: i perqué els seus alumnes aprenguin: tal cosa no/ i: des de la:
des de la senzillesa i des de la: més absoluta humilitat saber que no pots a: no pots anar
atot arreu i que hi han coses que: que altra gent sap més que tu\ que aquesta és |'altra\
i que altra gent ha experimentat coses que a tu no se t'havien acudit i que: tu les pots
tornar a experimentar prenent aquesta idea: sabeu queé vull dir/ no/ per tant e- quan es
plantejava aquest seminari tal com: me l'imaginava i: el parlavem me [l'imaginava
precisament com un: com un espai de intercanvi i de contrast precisament amb tota
aquesta altra part que és dificil de fer en el dia a dia dels instituts que és el intercanvi
pero és també la recerca i:: tenim la sort immensa de tenir a I'abast persones que: des
de fa molts anys estan en contacte en temes e: de recerca sobre aquests temes que ens
interessen o que ens poden ser d'utilitat és per aixd que: a més a més amb aquesta
mena de generositat que es va: oferir el tema doncs vaig pensar que podria: alld que
deéiem no/ acostar la recerca acostar aquesta expertesa aquests sabers que a nosaltres
ens és molt dificil de saber vull dir de conéixer e:: en solitari e- en un espai de: de
compartir un espai cooperatiu col-laboratiu eh/ un espai conjunta\ i és clar en aquest
sentit jo penso que la continuitat també hem de veure-la m- en la linia del que també
ens pot oferir e: la- el- la- la gent que ens ha acollit no/ i que sén: iien el cami que estan
avancgant i que hi ha molta gent que esta avancant no/ e: nosaltres som un un: seminari
de treball: pilot i experimental com sabeu el GREAL té un seminari de treball que som
alguns de nosaltres pero que: que l'altra dia em deia la Maria que s'havia equivocat i
havia una reunié de gramatica perque ja sabeu que una de les linies tradicionals de
treball del grup GREAL ha estat la- la escriptura la- I' ensenyament i aprenentatge de
I'escriptura I'avaluacié la formacié de professorat perd en la linia que estan ara
capbussats moltes persones del grup amb tesis amb treballs de receca: amb
col-laboracié amb altres grups d'investigacié és precisament en- en alld que ens va
explicar I'Anna i: la concrecié és a dir tot el tema de les seqiiencies didactiques per
grama- per aprendre gramatica per ensenyar i aprendre gramatica per entendre'ns\ és
la linia en aquests moments que és absolutament insolita en el panorama: e- insolita m:
perque de: de investigacidé per exemple sobre escriptura i escriptura a: academica o
escriptura a través del curriculum hi ha molts grups que- sobretot anglofons que estan
estudiant aquests temes\ pero: aqui ha- jo- jo: no sé pero crec que hi ha poca gent per
no dir que seran els Unics que estan centrats i focalitzats en temes reivindicant els
continguts gramaticals com continguts especifics

Josep: Zayas\

Paula: eh/

Josep: Zayas molt\

Paula: perdd/

Josep: Zayas\

Laura: Zayas\
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Paula: home el Zayas si clar: per aixo he col-labor- pero dic aqui a Catalunya els grups de
recerca que:: que jo conec doncs per exemple la- la reflexié gramatical i el treball sobre
la reflexid gramatical jo crec que és insolit no/ llavors en aquesta linia jo penso que les
sequencies didactiques per aprendre a escriure sén unes seqliéncies que ens situen en
un en un projecte de treball que incorpora com deieu mini seqiieéncies de treball algunes
de les quals a mi em sembla basics que siguin gramaticals perqué justament son les que
focalitzen aquells aspectes de: I'entrellat e: de la textualitzacid\ i que és precisament
sobre aixo que si que podrem trobar ajuts\ i: persones que des de les aules i des de la
recerca mantinguin aquesta estructura en el sup0sit de continuitat de: que vingui una
persona a explicar-nos no/ allo per exemple en aquests moments hi ha una professora
de secundaria que en aquests moments també esta a la universitat de Valéncia que és
la Carmen Rodriguez que esta fent la tesi doctoral sobre el tema del verb\ esta:
capbussada n'ha fet articles etcetera el Xavier Fontich també és professor de secundaria
comparteix la universitat o sigui aquest mén de no/ també tenim la Carme Duran la
Carme Duran que ha fet un treball sobre: m: I'adverbi el seu treball de recerca pero la
seva tesi doctoral també anira sobre el verb\ e: el Ricardo Coronas amb qui

Laura: fa: fa: comp- estudi dels continguts gramaticals dels llibres de text\ analitza els
llibres de text\ i és riquissim

Paula: eh/ o sigui que podem comptar amb persones pero després a vera no cal nar molt
lluny jo crec que aqui aqui mateix eh/ hi ha persones que també podrieu explicar coses
que: que feu o que heu fet e: per tal d'agafar: d'aixd no/ remprendre-les i: i veure els
punts forts i els punts febles com hem vist fins aqui\ jo crec que hi ha material per
continuar i: es- i suposo que per part- hem de parlar amb el grup hem de parlar amb els:
no/ amb el nucli: del grup per la meva part si: em trobo bé espero que si doncs crec que
no seria problema col-laborar no tinc- no tenim perqué- hem de parlar-ho al seminari
GREAL és a dir que hi pot haver altres persones que entomin també la responsabilitat
de la coordinacid o sigui jo penso que: des del grup GREAL podria ser possible i suposo
que des de I'ICE també\ en tot cas vull dir: tse- de possibilitats pero clar hem de parlar i
a llavors vindria la part de dir: valoreu envieu les valoracions fem un paquet haurem de
fer una reunid i no sé com aqui hauriem de veure de quina manera fem les devolucions
per veure: qué fem no/ com podem comunicar i qué fem si és que: hi ha llum verda l'any
vinent\ aixo ho podem fer el dia del dinar\ potser no sé com ho veus/

Laura: jo crec que: que la: l'interés pel grup GREAL esta assegurat)\ tenir a la disposicio
tots aquests cervells pensants i: treballant d'una manera absolutament gratis com
estem fent doncs qué més poden demanar no/

Alguns: @@ @

Laura: vull dir la- les- les coses clares (...) c'est com ¢a\ o sigui que- que vaja tenim molts
punts de qué: de qué diguin =que si\=

Paula: =que si\=

Laura: naturalment\ vull dir no que diguin que si que diguin por favor por favor
continuen continuen\ no/ i amn- pero- pero per altra banda I'advantatge |'avantatge és-
és mutu\ poder comptar també amb el que ells pensen amb el que ells diuen com la
base per al nostre contrast ii per per al nostre contrast amb el que ells diuen i pel nostre
contrast entre nosaltres doncs és estupendu

Paula: clar\

Laura: vull dir jo crec que:

Paula: en aquest sentit si la Unica cosa que jo us he de demanar disculpes perqué: m:
havia d'haver convidat a les persones de I'ICE d'una forma formal e:: finalment no ho he
fet és una errada i un fallo meu pero és clar i: com a com a: organisme que també hi
participa I'ICE també voldria: potser potser ens proposara de fer una sessié potser
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parlaran fer alguna cosa amb aquest seminari que hem fet ara no/ m: algo: no sé\ no sé

que
Laura: qué poden fer/
Algu: @

Paula: {(@)per exemple} demanar-nos un article

Laura: ah buenu\ =pero els hi farem= un informe que cauran de cul

Paula: =per exemple:=

Alguns: @@ @

Paula: o potser: o potser:

Laura: {(?) o sigui que} no/

Paula: no: o potser plantejar la possibilitat de fer:

Tots: XXX

Paula: a- escolteu que no me'n va- que no us en aneu abans\ e- qui no tingui I'{(?)
Sperlin} que ja estan les fotos fetes ai les fotocopies

Laura: si\

Paula: i després una altra cosa\

Tots: XXX

Paula: escolta una altra cosa que no m'oblidi\ que no m'oblidi\ si no ho sabeu eh/ és que
si-

Tots: XXX

Tania: ah el tinc aqui\ ja el tinc\ el tinc jo\

Emma: és el de l'altre dia jo també\ per al tema de la graella qué/ estarem XXX

Jordi: la graellada si

ingrid: ya nos mandaréis un correo no/

Laura: pero que és graella o una paella a Gracia/

Algu: paellada paellada

Tania: jo li dic graella per XXX tants que n'hem fet aquests dies

Emma: o paella o torrar\ lo que vulgueu\ alla diem torrar\

Jordi: XXX

Emma: sinonim de torrar

Jordi: pero pot ser de peix\ una graella de peix\

Emma: clar\ pero- XXX

Jordi: XXX sardines no

Alguns: XXX

Paula: a veure que ara- ara us faig propaganda d'una- d'una cosa que m'han dit que us
en faci

Laura: chist: ((els altres encara parlen de fons))

Paula: a veure\ en aquesta pagina web que és la pagina web del Llera de la xarxa: on
treballa: el grup GREAL coordina aquesta xarxa en aquests moments és una xarxa que
aplega: grups de recerca sobre ensenyament i aprenentatge de llengiies i: és molt facil
llera.cat la podeu tafanejar mirar etcétera perd el que m'han dit és que: que dic- que us
digui aixo a veure\ hi hauran aquestes jornades al maig: que sén molt interessants és
aquestes les que em deies eh/ Jordi

Algu: si ens ha arribat a l'institut

Paula: us ha arribat perque estem fent difusié per a per tot eh/

Algu: si\

Paula: pero que en tot cas sapigueu que aqui teniu la informacid basica e: que aqui
trobareu resums de ponencies el diptic de les jornades (..) perque veieu una mic a vera
si es carrega és molt interessant perqué és la primera vegada que es fa: unes: jornades
d'aquest tipus\ tractament integrat de llenglies en I'escolaritat obligatoria i: vénen
persones que poden ser molt interessants per a: sobre el tema\ eh/ de: del Trinity
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College aquest senyor el Michael Grenfell que sembla que és molt important i llavors hi
han experiéncies d'instituts i de CEIPS que estan in- endegant aquest procés que aixo és
molt interessant també: bé vull dir que sapigueu que: que de: que la: que les jornades
les organitza el grup GREAL que sén barates em sembla perd que no hi ha finangament
perque veieu que: la Unica gent que ha donat suport que les ha considerat de alto interés
cientifico

Laura: es Espafia

Paula: es el Ministerio de Educacion y Ciencia mentre que la Generalitat ha considerat
gue no havia de donar ni un duro

Laura: es Espafia

Mireia: pues aix0 de la programacié integrada penso que és interessantissim jo no sé
Jordi: clar:

Mireia: buen- nosaltres ho vam veure: jo ho vaig enviar a tots els departaments de
llengua XXX una professora d'anglés que:

Paula: vale que en feu difusid al vostre institut: que: teniu les butlletes d'inscripcio
etcéra si us interessa que: que pot estar bé\ eh/ Josep: la paellada/ perdén\

Laura: jo proposo

Paula: paellada\

Laura: nomenar I'Emma

Emma: no: per favor:

Laura: {(@)com a:} encarregada de la paella

Alguns: (XXX)

Josep: s'ha de(XXX)

Laura: per- bueno\ ets la nostra fallera matxa\

Emma: oi: no per favor\ mai\

Jordi: mai diu

Laura: ets la nostra fallera matxd\ la paella\ no pero carinyo aquest puesto que saps de
la paella

Emma: voleu Can Valira allo que vaig dir

Laura: tu saps jo- si tu dius que =allo és homologable

Emma: =doncs digueu vosaltres data=i jo rencomane) jo data:

Jordi: dema mateix\

Paula: on és/ on és/

Alguns: (XXX)

Laura: dema no\

Jordi: és que tinc gana

Alguns: (XXX)

Emma: és a Gracia

Paula: a Gracia\

Emma: després de vacances ja em direu:

Laura: un divendres/

Tots: un divendres (XXX)

Laura: un divendres després de vacances

Algul: exacte\

Paula: nem a fixar-lo\

Dona: divendres en comptes de venir cap aqui anem cap a Can Valira\

Paula: nem a fixar-lo\

Alguns: XXX

Jordi: Can Valira dius/

Emma: Can Valira a Gracia\ a la Plaga del Sol\

Alguns: (XXX)
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Laura: el dia vint-i-quatre/ el dia vint-i-quatre d'abril/
Algu: (XXX) és Sant Jordi clar\

Paula: ei no pot el Josep

Laura: no pot el Josep/

Paula: ah si que pot el Josep\ és que-

Laura: vint-i-quatre d'abri

Paula: tu te'n vas amb es- tu te'n vas

Laura: el vint-i-quatre d'abril/

Paula: és el dia del cumple del Miquel

Josep: ai si\ no\ vint-i-quatre no\

Laura: vint-i-/

Josep: no\ és el vint-i-cinc que me'n vaig\

Paula: ah vale

Josep: dissabte

Laura: va- va bé el vint-i-quatre d'abril

Tots: si si si

Laura: ens ho apuntem/

Tots: si

Laura: nueva cita\ dinar a Can Valira\

Emma: si jo encomane ja vos preguntaré per saber quants som i si hi ha lloc alla i si no
ja buscaré una alternativ

Jordi: tu ja pots reserva

Josep: som- som els que estem-

Jordi: si home si tots

Josep: =avui estem tots ademés=

Emma: =perque vaig (XXX) els- els animalets que (XXX)=
Alguns: (XXX)

Laura: catorze trenta/

Algu: la Maria ha dit que si

Jordi: a dos quarts de tres

Laura: si/ catorze trenta/

Alguns: si si

Paula: la Maria quina/

Algu: ai la Teresa

Paula: la Teresa\ la Teresa vindra pero també els hi diré
Emma: igualment enviaré mail per a qué digueu (XXX) exactament els que veniu:
Algu: vale perfecte

Tania: aquell dia hauras d'acabar una mica abans

Jordi: el dia (XXX)

Laura: pero que gust (XXX)\ ja- ja

Emma: bones vacances a tots\

Laura: gracies guapa gracies

Paula: gracies\

Laura: gracies per tot\

Emma: a vosaltres\

Paula: no els direm als GREAL els hi direm\ a la: gent que ha vingut
Laura:itant

Josep: no\ Laura a les tres perqué hi ha gent per exemple (XXX)
Laura: a les tres\

Algl: (XXX) a les dues i mitja\

Jordi: =a les tres esta bé=
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1442. Laura: =no:= a les tres esta perfecte\ és una hora: hispanica
1443. Jordi: (XXX) el vermut\
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1. Numeracio de torns
2. Sense majuscules
3. Sense signes de puntuacio
4. Transcrivim ortograficament el que es diu tot i que no sigui normatiu.
5. Simbols
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5.2 Seqliencies tonals terminals
- Descendent
- Ascendent
- Mantinguda
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5.4 Allargament
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()

(...)

(...n. seg)
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@@@

mhm/ mhm mhm
hu hu/ hi hi/ ha ha
m::/ a::/ e:

nch/ boah/ ps:
chist/ psist/

ss::

pse/ psepse

(llegeix) text afectat en cursiva

5.11.1 Comentaris del transcriptor (@)

5.11.2 Incomprensible
5.11.3 Suposicio

XXX
{(?) text afectat}



Annex 4 — QUestionari als docents
Dades personals

- Nomicognoms
- Adreca electronica de contacte

- Data de naixement

Recorregut formatiu que tenies el curs 2008-2009

- Quina era la teva formacid inicial?

- Tenies alguna mena de formacié complementaria? Quina?

Recorregut laboral que tenies el curs 2008-2009

- Anys d’experiéncia docent que tenies el curs 2008-2009
Menys de 5
Entre 5i 10
Entre 1115
Entre 16 20
Més de 20

- Centres educatius on havies treballat

Sobre el seminari

- Llengua/Llenglies que havies impartit
- Per quins motius vas comencar a formar part del seminari?

- Fins aquell moment, quin grau de coneixement havies tingut sobre el grup GREAL?
N’havia sentit a parlar
Havia assistit a algun tipus de trobada formativa
Hi havia col-laborat
N’havia format part
Altres

- Estaries diposat/da a respondre una entrevista?
Si
No

- Informacié addicional que consideris que pot ser d’interés



Annex 5 — Triangulacio

Analisi del grup

Llegenda

- Exploracié ambiental
- Visid i objectius

- Presa d’iniciatives i de riscos

- Revisio

- Reconeixement i reforcament

- Formacioé continuada del professorat

GRUP JORDI, TANIA, MARIA | MIREIA

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.
31.
32.

33.
34.
35.
36.
37.

Jordi: a veure qué ens aportes/ @@ @

Alguns: @@ @

Tania: bé jo ara comenco i aixi el que pica primer pica dos cops

Maria: si perque a més és més facil perque és el primer

Tania: més facil perqué séc la primera

Jordi: aixi després direm: més facil perque aixo ja ho has dit tu

Maria: el que fan els alumnes

Tania: si (.) a mi del text em va: em va: la primera cosa que em va cridar I'atencid i que
emva: allo: que em va quedar gravat és la idea aquella que deia corregir corregir corregir
deia i aquesta és la idea: és que em va: i aix0 és el que entén el professor per avaluar/
en aquell moment vaig dir clar a veure una cosa és corregir i I’altra és avaluar sén dues
accions molt diferents i nosaltres a vegades les entenem com una Unica

Jordi: si perqué: (XXX) ja que fas la feina de corregir de pas pos avalues

Tania: clar

Jordi: ja tens una nota no/

Tania: pero clar sén dues coses diferents (.) llavors em vaig enrecordar del que va dir
aquella noia de Santa Coloma de dir: nosaltres el primer que fem és rentar la cara al text
no/ ella deia clar doncs potser el que fem és confondre el: rentar la cara al text amb el:
i el convertim en I'avaluacié\ val\ una de les coses que penso que: que en a mi em passa
més sovint és la dels implicits (.) donar per suposat que ja saben que vols que hi ha: o
sigui no verbalitzar tot el que corregiré que vull que no sé que:

Mireia: si jo també ho he posat

Jordi: si

Tania: per tant tot aixo de donar per suposat: jo m’hi reconec molt

Mireia: si

Tania: bé jo en el text aquest m’he trobat molt reconeguda la veritat eh/ i que a vegades
potser no ho verbalitzem tant perqué com que: a lo millor no tenim tota I'activitat
planificada des del principi fins al final/ clar també ens passa



38.

39.

41.

44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.

51.

53.
54.

56.
57.
58.

59.
60.
61.

62.
63.
64.

65.
66.
67.

Maria: aquesta és l'altra\ jo perdona que t’interrompi pero la primera cosa bueno la
primera no pero una de les coses que m’hi he posat és tenir una planificacié més acurada
Tania: exacte

Tania: perque la vida va aixi

Tania: exacte

Mireia: funciona millor

Maria: amb uns marges potser el resultat és més bo

Mireia: si

Tania: si si

Jordi: a mi em passa de vegades

Maria: i I'activitat prévia nostra demanem activitat previes als alumnes per escriure i
I'activitat prévia nostra a vegades:

Jordi: bueno la tenim aqui pero no I'apuntem i no la sistematizem

Maria: perdd eh/
Tania: si no no si ja esta

Tania: si

Mireia: si

Jordi: perque clar eh: teniu present aixo aixo i aix0/ si\ perod després jo clar per acabar
de: per avaluar amb més objectivitat me faig una graella per valorar valoraré aixo i aixo
valdra tant valoraré aix0: penso que aquestes: i a vegades els hi he donat pero penso
gue aixo aniria bé donar-ho sempre

Mireia: si

Tania: aquesta és I'altra

Jordi: és a dir jo valoraré aixo0 i aixo valdra tant\ primera ells ho tenen en compte i s’hi
fixen més (.) si no tots bastants més que de vegades no ho sabem

Mireia: si ho diem

Jordi: i com més petits me n’adono que clar:

Tania: jo la veritat és que havia fet servir algunes d’aquestes de graelles de:
d’autoavaluacid: una vegada els hi vaig fer escriure una: una llegendai el el: el que passa
que els la vaig donar al final: els hi vaig dir bueno els hi vaig dir: vam pactar molt
clarament qué farien/ i: qué posarien en el primer paragraf/ el plantejament el nus i el
desenllag i bueno:

Mireia: si les idees principals

Tania: i que havien de sortir els personatges important:

Jordi: =elements ben pautats=



68.

69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.

81.
82.
83.
84.

86.

88.
89.
90.
91.
92.
93.
94.
95.

96.

97.
98.

Tania: en aquella activitat la tenien molt ben pautada i quan van acabar els hi vaig passar
la pauta aquesta d’autoavaluacié no/ i me’n recordo que els hi preguntava has posat ah:
has fet el plantejament en el primer paragraf/ surten tots els personatges/ i allo em va
funcionar\ i una pauta similar que vaig fer servir I'any passat amb una: amb una
exposicié oral pero la tenia jo i ara ara ho sentia i pensava segurament si ells haguessin
tingut la mateixa pauta que jo feia servir/ si parlaven en veu alta i clara si vocalitzaven
si tenien el cos allo ben posat: si seguien un ordre: segurament els hauria anat més bé
per ells també

Mireia: preparar-se-la

Tania: preparar-se: ells ho sabien eh/ jo els ho havia dit\ pero no la tenien per escrit
Jordi: perd no en esquema

Tania: i potser aixo:

Maria: i si a sobre la pauta I'elabores amb ell ni que sigui minimament

Jordi: clar exacte

Mireia: si

Maria: reconduint-los cap on tu vols anar/ doncs llavors

Jordi: jo aix0 aixo ho vaig fer amb els de

Mireia: integren més

Maria: clar

Jordi: amb les de batxiller ho vaig fer aixo de fer la pauta per I'oral i també per I'escrit\
(XXX) van acabar fent una pauta similar a aquesta

Mireia: a aquesta

Jordi: ah no\

Tania: a la del Cassany

Mireia: a la del Cassany

Tania: si si

Maria: i que siguin molt senzilles

Jordi: home si

Maria: perqué aquest vocabulari per nosaltres és molt clar

Mireia: si pero ells no ho entenen si

Jordi: =clar=

Maria: pero: mhm:: traslladat a la seva ment que significa/

Jordi: =que vulgui dir el mateix=

Maria: és a dir puc entendre qué em pregunta perd com ho aplico/ el procés aquest
costa als nanos

Jordi: i en acabat quan ho fan ells puntuen i valoren (.) en acabat diuen alld de mira aixo
ho has fet bé perqué la tendéencia és anar a matar

Algunes: si

Jordi: i allavorens sobre allo hi posa nota/ escolta jo vaig fer una: vam fer unes
exposicions orals per primer de batxiller perdo em penso que aquests de primer d’ESO
també ho acabaran fent\ ah: hi posava una nota (.) feia posar una nota cinc o sis (.) jo



primer me molestava en posar-la pero després veia que agafant la de tres d’ells
mateixos de tres i d’ell mateix una nota mitja sortia una nota que era
99. Mireia: exacte la que tu havies: si si

100. Jordi: =pero justissima justissima=

101. Mireia: si si si s6n molt justos

102. Jordi: pero

103. Tania: si si si

104. Jordi: i fins i tot més exigents que:

105. Mireia: que nosaltres

106. Jordi: que nosaltres

107. Mireia: si jo aix0 si que ho he vist si

108. Jordi: i bueno jo penso que si que és una::
109. Mireia: jo no ho havia fet mai

110. Jordi: les graelles

111. Mireia: aixi: de forma sistematica eh/ la pauta
112. Tania: jo la vegada que els hi vaig passar aquesta els vaig: vaig dir que la:

emplenessin abans de donar-me el text corregit\ és a dir que ells es fessin la primera
correccid\ abans de donar-me-la/ miressin el text i el revisessin per tant abans que jo
fes la primera mirada

113. Jordi: ja se la feien ells

114. Tania: ells la feien i es posaven una: una valoracié de com els havia anat eh/ és
adir

115. Jordi: mhm

116. Tania: aquella anava: era molt molt: molt per primer d’ESO eh/ anava de si
havien deixat marges/ eh/ has deixat marges/ coses tan tontes com:

117. Mireia: fonamental

118. Tania: has posat el titol/

119. Jordi: si si si

120. Tania: has posat el teu nom/ ah:: els hi feia revisar la part més formal i llavors

deia has separat en paragrafs/ quants/ un dos tres havien de dir quants n’havien posat\
llavors si en el primer paragraf hi havia el plantejament i si a I'Gltim hi havia el desenllag

121. Jordi: el desenllag

122. Tania: i la veritat és que molts em van dir te’l puc portar el proper dia/ perqueé
no he separat en paragrafs

123. Maria: clar és que t’estalvies una correccid ja

124. Jordi: sisi si

125. Mireia: si

126. Maria: d’aquestes que fem

127. Jordi:iiiaméshoaprenen

128. Maria: clar

129. Jordi: perque clar del que es tracta és d’interioritzar-ho

130. Maria: i si et donen la primera versid la pauta que ells han contestat i la segona

pots comparar si hi ha hagut algun procés perqueé si no clar hi ha allo del pito pito coloreo
i
131. Mireia: si



132. Maria: i contesto el que em sembla pero és és: almenys a mi em va molt bé tenir
dues coses per veure si

133. Jordi: per veure si hi ha evolucid

134. Mireia: i a ells també

135. Maria: si

136. Mireia: i a ells també

137. Jordi: =i a ells també=

140. Mireia: si

142. Maria: si

144, Mireia: =mhms=

146. Mireia: jo altres coses també de les que: que m’han semblat interessants és la

implicacio de I'estudiant\ que ells puguin triar: temes que no sempre donem els temes
fixos no/ en funcid dels seus interessos\ també s’interessen per tu a I’hora de corregir

147. Jordi: clar (XXX)

148. Mireia: perque ells trien i és una miqueta coneixe’ls una miqueta: més

149. Tania: mira a mi em va passar a primera de batxille: no (.) a segon de batxillerat
que els hi vaig posar un tema d’aquests perque fessin text argumentatiu que vaig pensar
qgue era molt interessant pero quan els havia plantejat

150. Mireia: =ho penses tu si ho penses tu=

151. Tania: un em va dir escolta’m (.) i no podem parlar de I'eutanasia/

152. Mireia: @ @@

153. Jordi: doncs au

154. Mireia: si si

155. Tania: perqué

156. Mireia: =clar tu dius la importancia de la lectura=

157. Tania: per mi era un tema que era obvi que era interessant i a ells els va resultar
lo més normal del moén

158. Jordi: sempre surt la pena de mort/ que a més a més déna per molt

159. Mireia: si

160. Jordi: ells diuen oix (XXX) altra vegada aquest/

161. Tania: no jo era era un tema a partir d’'un conte del Quim Monzd que parlava de

la comunicacié de com la televisid i els ordinadors i de cara la gent cadascu el seu



ordinador i deia: i era un text molt (XXX) s’incomunicaven davant del televisor llavors
veien que al final del conte cadascu té el seu ordinador i la dona sospira per la
incomunicacio davant la televisid/ jo vaig dir oh fantastic

162. Mireia: @ @@

163. Tania: era un tema genial avera si consideren que les noves tecnologies
provoquen alld comunicacié o incomunicacid\ i un em diu escolta’m jo tinc internet des
de que me’n recordo de les coses

164. Jordi: ja

165. Maria: clar

166. Mireia: és una altra generacié

167. Maria: =és diferent=

168. Tania: i em vaig em vaig: adonar

169. Mireia: =no poden comparar una situacid anterior=

170. Tania: que tenia un salt generacional tan gros que llavors un va i diu no podem
parlar de 'eutanasia/ i vaig dir aquest tema va quedar desbancat ja @@ @

171. Jordi: jo tinc un llibre que el tinc al llit el vaig fer servir una vegada/ bé una cosa
que era opinions dels joves sobre temes i esta alli\ i vaig dir ara n’agafaré algun i els hi:
jo lo vaig fer

172. Maria: i va anar/

173. Jordi: siva anar bé

174. Tania: i funciona/

175. Jordi: si pero va: després

176. Maria: si igual depéen dels anys que tingui el llibre ja:

177. Jordi: ah clar no que és nou

178. Mireia: és nou

180. Mireia: ah si

183. Tania: i qué més heu apuntat vosaltres va abans de:

184. Maria: a mi hi hagut una cosa que m’ha: que m’ha cridat I'atencié és aixo de la
interaccio en parelles o tres

185. Mireia: si jo també ho he apuntat

186. Maria: jo ho havia provat i no m’ha funcionat\ pero clar potser veig que potser

no anava per la via que em pot funcionar perque jo ho havia provat quan es tractava per
guestions gramaticals\ pero clar mhm: com que tampoc no n’hi ha cap que en sapiga
gaire més que els altres:: tampoc no s’ajudaven gaire en canvi la pregunta aquesta tan
senzilla escolta qué et sembla el text/ m’ha semblat molt practica

187. Jordi: =si jo els hi feia fer=

188. Maria: molt senzilla

189. Jordi: =jo els feia fer=

190. Maria: vull dir la impressié
191. Jordi: =jo els feia fer= ah bueno

192. Maria: m’entens/



193. Jordi: =jo els feia fer=

194. Mireia: pero 'elaboracio també no/

195. Jordi: que correg- és a dir que el corregien

196. Maria: si pero no t’ha passat que corregeixen: és a dir que te’l deixen pitjor del
que estava/ perqué a mi m’ha passat:

197. Jordi: no:

198. Maria: i per aixo:

199. Jordi: no pero també\ pero demano una mica la coheréncia la cohesié:

200. Maria: ja

201. Jordi: no només I'ortografia sind si era argumentatiu si hi havia I'largument si no

hi era: i a més a més alldo que subratllaven que no s’entenia: és a dir que aconsellessin a
I'altre que havien de: com millorar-lo\ i allavorens tenies el millorat els consells i la
millora\ i bueno déu n’hi do\ anaven fent anaven fent bastant\

202. Mireia: pero també la: I'elaboracié entre els dos no/ i parlar préviament per
després escriure\ i que s’ho: entre dos persones en parelles

203. Jordi: si clar és que sembla que no sembla que no

204. Mireia: =perd només en correccio=

205. Jordi: el el: I'elaboracid (.) si tu: si esta ben equilibrat i s’avenen i tot aixo: mhm:
hi pot haver algun que no treballi perdo normalment:

206. Mireia: no li queda més remei que treballar

207. Jordi: no: i alguna cosa aporta i: i:: i és aix0 que diem és que a vegades veient
com pensa un altre:

208. Maria: ja

209. Jordi: tu penses (.) en canvi si estan ells sols alli no se’ls hi acudeix absolutament
res

210. Maria: clar perdo fent-ho amb aquests aspectes: aixo0 de la coheréncia i la

cohesid: pero no en aspectes com la quiestié gramatical\ a mi és el que no: perqueé llavors
es corregeixen coses que estan bé

211. Jordi: ah ja

212. Maria: i posen errors que no hi eren

213. Jordi: ja

214. Maria: vull dir:

215. Jordi: bueno pos allavorens

216. Maria: en canvi en aquest sentit no sé tinc més aixo s’entén no s’entén\ hi ha:
hi ha I'argument/ no hi és/ hi ha la conclusid/ no hi és/

217. Jordi: clar

218. Mireia: =si=

219. Maria: té un desenllag o no en té/

220. Jordi: exacte

221. Maria: en formes més de: de la idea del text jo he pensat que ho provaria\ avera
si:

222. Jordi: si si

223. Maria: perqueé I'altre no em va: no em va funcionar



226. Mireia: si

228. Mireia: clar si

230. Jordi: si (.) pero no jo per exemple els de primer d’ESO (.) ja: si ja van fent\
231. Mireia: a segon de batxillerat B/

232. Maria: eh/

233. Mireia: a segon de batxillerat B/

234, Maria: no: a segon de batxillerat B a mi::

235. Mireia: si/

236. Maria: si (.) a vera no seran: mhm:

237. Mireia: no son: si

238. Maria: pero vaja el tracte és excel-lent

240. Maria: ah si

241. Jordi: també va bé

242. Tania: si/ ho has provat aixo també/

243. Jordi: si\ fa dos anys quan vam comencar:: qué has apres/ aixo tot aixo ho

apliques a ells i:: i si perqué a vegades\ jo reconec que ho hauria de fer potser més (.)
perqué hi ha gent que ho fan cada dia quan acaben: que has apres/ (.)

244, Mireia: pero no hi ha temps de tot

245, Jordi: jajajahosé

246. Maria: mira mhm::

247. Jordi: pero a vegades: clar és aixo d’estructurar-s’ho de manera que: pero pero

a vegades dic aix0 és que s’hauria de: en aquests petits ja: encara no d’aixo i no sé com:
pero si son una mica: qué has aprés tu/ a vegades ho pots demanar amb una quiestié
molt molt practica(XXX) pero poden ser: a deixar marge (.) o: o que parlant amb un altre
puc arribar a puc arribar: jo vaig fer el: quan vaig fer la gravacié aquella de la Terra Baixa
gue es van filmar i tot allo després dic a veure doncs explica’m el procés les dificultats
gue heu tingut qué heu apreés i escolta aquell text aquell text va ser dels millors que van
fer aquell text perqué era: era: explicar tot aix0\ com que els havia interessat I'activitat

aquella:

248. Mireia: si

249. Jordi: després i deien aix0 (.) havien aprés a treballar en grup i a veure es veia
gue no era per fer-me la pilota

250. Mireia: =la pilota si=

251. Jordi: diguéssim (.) em sona que te’n vaig llegir algun algun fragment veies que:
hi havia alli una: i: els problemes i bueno estruc-

252. Maria: pero segons quins: bueno jo he provat amb els de segon d’ESO i per dir
que han aprés en una

253. Laura: =comencga Ripollet and Gracia=

254. Jordi: jajaja

255. Tania: va

256. Maria: no sé que ha passat



257.
258.
259.
260.
261.

Tania: vosaltres aviam la portaveu (.) Jordi (.) el portaveu

Jordi: jo sempre em feu xerrar ja he parlat abans I'altre dia igual
Tania: I'altre dia no anaves amb nosaltres

Jordi: alla a I'institut

Maria: es barallaran

GRUP SONIA, ROSER, IRENE

262.

263.

264.
265.

267.
268.
269.
270.

271.

Sonia: doncs intentar fer una exposicié oral sobre les cartes que s’han extret: o
intentar enviar una carta una carta a un diari que tingui un objecte
Roser: bueno yo eh: mejorable: que los alumnos participen a la hora de
establecer el proceso de lo que tienen que hacer previamente pues es decir si lo que
tenemos que hacer es esto qué es lo primero que hay que hacer: pues reunir la
informacion lluvia de ideas luego tal luego cual hacerlo eso con ellos previamente
porque normalmente lo que hago es que les mando el trabajo y como mucho les digo
yo antes de escribir haced un esquema

Irene: =si yo también=

Roser: y acordaros: siempre digo lo mismo acordaros de hacer parrafos pero que
lo digan ellos\ creo que es mas interesante y entre todos hacer el guion un poco y: bueno
eso creo que me: me iria muy bien (.) luego también he puesto como mejorable en mi
caso explicitar previamente los criterios de evaluacion\ osea qué es lo que yo voy a
valorar en ese: escrito que les pido que hagan\ pero: y ahi no me refiero ya a la ortografia
que todos dan por supuesto/ la ortografia nadie cuestiona que la vamos a evaluar sino
a otro tipo de cosas\ tienen: que ellos se den cuenta por ejemplo de que el proceso lo
voy a tener mas en cuenta:

Roser: claro es que: yo pienso

Sonia: @@ @

Irene: no/

Roser: como experimento probar a hacer una actividad donde les quede claro
que la ortografia no cuenta\ entonces yo creo que ni siquiera sabrian que voy a valorar\
quiza piensan que si es por ejemplo un tema de examen el contenido cuenta que me
den mas cantidad de informacién/ pero en el caso de que yo les diga qué es lo que estoy
pensando: que pueden tener todos los apuntes/ entonces ahi claro no es tanto la
informacidn porque no tiene mérito/ ellos tienen los apuntes los libros lo que quieran\
entonces ahi lo que: espero que lleguen a la conclusién de que voy a valorar la
elaboracion personal de la informacion por un lado que no sea reproduccién copia
recorte y pego y esto que estd tan de moda/ eso en cuanto al contenido y en cuanto a
la forma: pos que valoren la manera de decirlo y de organizar las ideas: entonces bueno
eso explicitar previamente los criterios de evaluacién yo lo entiendo asi (.) luego he
puesto también no evaluar exclusivamente el resultado porque: esto leyendo el articulo
que nos dieron el otro dia ya me vino no/

Irene: si



272. Roser: ostras que yo valoro el producto

273. Irene: yo también

274. Roser: lo que me llega como si eso fuera algo definitivo en realidad estamos en
un proceso con lo cual:

275. Sonia: clar és aixo de: de: planificar uns moments de control durant el procés
d’escriptura no/

276. Roser: claro

277. Sonia: d’avaluar:

278. Roser: parece que solo cuenta como si eso fuera algo definitivo y tu ya estds

poniendo la sentencia\ esto es un cinco y que: de algin modo conseguir eso\ pero yo lo
encuentro dificil\ es de las cosas que encuentro mas dificiles porque ademas a mi me
provoca un conflicto y cuando: Teresa estaba haciendo la exposicion ha habido una de
las primeras fichas que era lo de: evaluacién formativa evaluacion: social creo que era

279. Irene: si
280. Sonia: si
281. Roser: que yo pensaba (..) para mi por lo menos en el noventa por ciento de los

casos no coincide la nota/ cémo puede ser/ cuando yo pongo una nota siempre es social
siempre es del resultado es que lo tengo clarisimo/ cuando tedricamente yo sigo el
proceso yo estoy pendiente yo estoy encima: y sin embargo: a mi me crearia un conflicto
moral poner una nota que fuera mas del proceso que de la: que de lo que tenemos ahi\
creo que es por la tradicion en la que me he formado y por la costumbre también)\ (..)
no sé tener una redacciéon que como resultado tu le pondrias un tres pero que dentro
del proceso tu ves que esa persona tal cual/ piensas si tiene un tres y escribe de esta
manera a mi me cuesta mucho pensar que puede tener un seis por ejemplo\ me cuesta
muchisimo)\ entonces yo: le queria preguntar eso si: si ese conflicto es asi 0: bueno\ pues
para mi algo mejorable es eso no/ no evaluar exclusivamente el resultado porque no es
algo definitivo sino un punto del proceso\ (.) otra cosa asegurarme de que saben de
doénde les viene el nimero

282. Irene: bueno si esto que ha dicho al final

283. Roser: =si=

284. Irene: un siete

285. Roser: =exacto=

286. Irene: me han puesto

287. Roser: porque deben pensar: esto tiene mucha relacion para mi con lo de
explicitar previamente los criterios de evaluacion

288. Sonia: si

289. Irene: si

290. Roser: ellos deben pensar que es ortografia e informacién\ no he contado todo
el tema me ha bajado nota y he hecho tantas faltas me ha bajado nota

291. Irene: si

292. Roser: deben pensar eso (.) entonces que les quede claro eso estd: para mi esta
muy relacionado

293. Irene: en ese sentido esto esta muy bien

294. Sonia: si

295. Roser: si (.) tener unas pautas:



296. Irene: =esta gradacién no/=

297. Roser: luego algo que he hecho alguna vez pero que creo que deberia hacer mas
0 experimentar mas es eso del proceso en grupos/ mas que por parejas a mi me gusta
por grupos a veces por parejas pero:

301. Irene: mhm/

302. Sonia: hi ha grups que funcionen més bé que d’altres

303. Roser: mhm

305. Roser: y luego lo Ultimo que he puesto es revisar en funcién de los criterios que

se han pactado publicamente antes de entregar los textos

307. Roser: primero: yo lo que propondria lo que yo tenia en la cabeza es que:
pensaran en grupo hacer un texto\ en grupo uno\ a lo mejor son grupos de cuatro y: es
que estaba pensando una cosa concreta que estoy haciendo ahora no/ entonces tienen
que redactar un tema y yo digo a ver os ponéis por cuatro y lluvia de ideas: bueno
primero en toda la clase pactamos el proceso luego pactamos lo que voy a evaluar en el
texto escrito\ y luego los pongo por grupos de cuatro entonces ellos empiezan a hacer
el proceso\ lluvia de ideas cédmo se ordenan eh: esto si esto no por qué esto primero
tatatata: lo elaboramos asiy entre todos van elaborando un texto que se van corrigiendo
entre todos también porque estan todos ahi\ entonces lo que yo creo que me iria muy
bien hacer mas pero que a veces lo hacemos cuando ya esta hecho digamos y yo lo
planteo como un paso previo a lo definitivo: que para mi seria una mejora es lo de: que
cuando cada grupo tiene ya hecho su texto

308. Sonia: su borrador no/ seria como un borrador/

309. Roser: si pero para ellos seria como el texto estd hecho\ entonces que cada
grupo lo lea y el resto de grupos con los criterios que hemos puesto en la pizarra que
diga bueno este es que: aqui: pues el orden no es el adecuado

310. Irene: hay que darles una graella con las cosas que quieres y que pongan si no
mucho poco:
311. Roser: claro\ el orden no es el adecuado o aqui: yo hablaria de este aspecto que

no habéis hablado del tema o: esta idea no esta clara o no habéis relacionado bien el
principio con la continuacidon: y entonces el grupo toma nota de todo eso que le dicen
los companferos y entonces individualmente cada uno del grupo elabora un texto
individual entonces incorporando las modificaciones que se hayan pactado\ que tampoc
tienen por qué aceptar todo lo que les digan/ son sugerencias y ellos pueden estar de
acuerdo o no: y eso seria lo que yo recogeria para corregir

312. Irene: individual ya
313. Sonia: =Déu n’hi do no/=
314. Roser: pero yo creo que asi: esto requiere por lo menos cuatro dias para hacer

un texto pero yo creo que mejorarian mucho y ademas se trabajaria en clase



317. Sonia: no jo: yo lo elijo yo eh/ pero hago un trabajo previo

318. Roser: si perqué: és molt important la motivacio: si no fas un treball previ/ pero
també penso que és interessant que parlin de temes que no hagin triat ells perque a la
vida es veuen forgats a parlar de temes

319. Irene: si un poco de todo
320. Sonia: si si si
321. Roser: no poden triar sempre (.) llavors han de saber enfrontar-se ((sona un

telefon mobil)) si lo habia apagado:

322. Irene: tu concretes molt sempre I'activitat\ I'altre dia igual tens molta capacitat
que: perque jo: he posat només coses que hem llegit i tal que m’han cridat I'atencié
pero que sén millorables no/ que s’ha d’incidir: pero no tan concret coses mhm: faré
esto faré I'altre:

323. Sonia: si suposo que perque ho tinc al cap ara ja eh/ que estic comengant a fer
coses:

324. Irene: jo havia posat que clar lo de I'avaluacié del procés: asi en general ya:
@@ @ cuando lo leia aqui (XXX) evaluamos siempre el final

325. Sonia: ya

326. Irene: y eso (.) explicitar claramente las finalidades del escrito/ eso muchas
veces yo no lo hago: eh:: lo de la evaluacion de pautas de correccion

327. Sonia: si

328. Irene: que las: que las: elaboren ellos: eso es importante (.) formalizar: eso lo
has dicho tu también formalizar la evaluacion (.) es decir en qué momentos del proceso
vamos a evaluar y qué vamos a evaluar no/ se da un poco todo la mano

329. Sonia: =si esto:=

330. Irene: porque claro te gusta valorar solo al final pero

331. Sonia: previsién de un control no/ del proceso/



346. Irene: qué nivel/

347. Sonia: cuarto\ y les puse en: en grupos de tres o de dos\ pero ademas es que
estaban colocados ya en las parejas que tengo en clase/ ya las: ya las tengo colocadas:
mas 0 menos:

348. Roser: estratégicamente
349. Irene: para que cooperen no/
350. Sonia: equilibradas osea:: entonces flipé porque era un grupo de tres personas

gue son las que mas me hablan en las clases cuando ya estoy hablando (.) y yo venga
Guillem: Guillem: entonces los oi que iban diciendo: no pero no son inocentes son: con
cara de inocentes y la otra: no no son aparentemente inocentes sabes no/ modelando:
lo que iban escribiendo:

351. Roser: matizando

352. Sonia: y solo era una cosa: un texto breve lo que queria era que cada uno pues
asumiera en unas lineas la idea de un parrafo pero en tres lineas: y que estubiera bien
expresada la idea que se extrajera: y: me sorprendi: como que si: vamos incidiendo por
este camino pues ellos también va aprendiendo mas

353. Irene: si puede ser una buena técnica\ yo no: tiendo mas a hacerlo en grupo

356. Roser: y ademas que eso te permite que mientras los grupos: si tu le das un
trabajo de cuatro en cuatro por ejemplo/ yo lo he comprobado eso: estan tan ocupados
entre ellos que a ti te permite tranquilamente acercarte a un grupo y orientarlos\ y
mientras los otros van a la suya

357. Sonia: es verdad

358. Irene: claro claro trabajar el proceso

359. Sonia: es verdad si si si

360. Irene: trabajar el proceso

361. Roser: y te lo permite mucho eso

362. Sonia: y después cuando se acaba: lee tu este parrafo o uno de: un grupo\ qué

os parece a los otros has sintetizado bien esta idea/ el otro qué afadi: afiadiriais algo/ si
pues afiadiriamos esto (.) y lo hacen eh/
363. Irene: claro construirlo mas con las aportaciones de todos



364.
365.
366.

Sonia: mhm/
Irene: construir mas con la aportacién (XXX)
Sonia: y ademads como han estado trabajando:

GRUP IOLANDA, EMMA, iNGRID

367.

368.

: de tal a tal hora feu aix0 jo ja treballo amb grups amb ells
per treballar I'escriptura jo ho faig normalment a classe pero: faig anar a tothom al
mateix ritme)\ i és veritat que: bueno no he tingut en compte que és veritat que cadascu
necessita un moment concret pensar més pensar menys: que de seguida acaben i
s’avorreixen/ llavors estaria bé que comencin a classe sempre els faig comencar a classe
pero que: li pugui donar un marge perque puguin acabar a casa (.) i:: aix0 potser esta en
contradiccié amb aixo que diuen que és tan bo que és fer escriure a l'aula amb el
professor davant i: bueno potser entra en contradiccié amb aixo no/ una: una avantatge
és fer escriure a I'aula perque tu estas davant tu orientes tu veus el desenvolupament
del procés com es: com es porta el desenvolupament (.) llavors aixo potser si que s’ha
de tenir en compte per trobar un equilibri no/ (.) llavors una altra cosa reveladora sén
les pautes\ jo ja dono pautes ja: ja en dono pero sén elaborades per mi o agafades de:
de criteris més generals llavors pautes elaborades per ells consensuades per la classe
seria:: pos estaria molt bé perqué interioritzarien abans de temps abans de posar-se a
escriure tota: tot el que els demanem (.) i dues coses amb les que: ja hi vaig pero que
potser si que hauria de tenir més cuidado: és que jo faig correccions amb coloraines
marco tipus d’errors i ells després han de realitzar i corregir I’error\ llavors penso que
no n’hi ha prou perqué el text és veritat que esta molt parcel-lat/ té aspectes
d’adequacid de coheréncia i de cohesido que no sempre ells tenen a les pautes de
correccid\ llavors elaborar aquestes pautes més completes i potser amb valor numeric/
pos estaria bé\ (.) i la dltima és el tema de la oralitat aixo ens va donar la Paula I'altre
dia la parlar per aprendre/ jo ja faig parlar dels seus esborranys en petits grups als meus
alumnes: pero diu clar la correccié efectiva és la que es realitza en el procés en el dialeg
(.) si amb aix0 a sobre li donem unes pautes molt concretes per fer-ho/ no tan
generiques com ara els hi dono sind una mica més concretes potser si que els facilitaria
les coses (.) per tant és donar pautes més concretes en el procés\ és aixo amb aixd m’he
quedat i m’ha agradat molt
Emma: si jo més o menys ha anat en el mateix sentit el que passa és que si que
dono llibertat a I’hora d’escollir el tema aixo ho faig bastant perd m’interessaria: arran
d’aixo fer-ho més i no ja: a veure els done llibertat per exemple de cara a: treballem la
noticia/ doncs cadascli amb aquest titular que desenvolupi la noticia com vulgui\ clar
hauria de dir penseu la noticia que vulgueu i del tipus que vulgueu i: no sé encara donar
més llibertat\



369.
370.
371.
372.

373.

374.
375.
376.
377.

378.
379.

380.
381.

: després
reforcar més les caracteristiques de cada tipus de text/ per exemple aix0 que deia de les
marques: si és: 0 aix0 que ens posa aqui si és per exemple un text argumentatiu/ que
aparega aixo que aparega allo que- perque els demane per exemple doncs aixo la noticia
i si els dic que ha d’apareixer un titular/ que ha d’aparéixer aixo: perd com molt per
sobre
lolanda: és com la guia d’orientacié no/

Emma: exactament
lolanda: la versié d’orientacio
Emma: exactament\ recordeu que en aquest cas per exemple no podeu parlar
en primera persona si és un article o en el cas del dietari ha d’aparéixer una data i ha
d’apareixer reflectit tal: i després el tema que ha dit de promoure la recompensa
aquesta de que sigui penjat o que puguin llegir-ho/ sobretot a primer d’ESO tenen molt
d’afany de protagonisme\ molt\ després ja no casi al contrari pero a primer d’ESO volen
sempre llegir i tothom qui vulgui voluntariament llegint el seu text\ aixo no ho solc fer i
seria una cosa a incorporar (.) i ja esta

ingrid: aviam jo: ehm: jo fa re unes setmanes que els faig escriure perqué jo no
havia fet: (.) si és veritat (.) jo anteriorment si que havia fet alguna cosa aixi puntual pero
jo enla meva materia he incorporat aixo dels textos: pero des de que: eh: els hi he obert
el blog si que anem fent exercicis amb la finalitat que el millor o el que entre tots triem
com el millor: mhm: retocat al final per tota la classe surti penjat en el blog\

lolanda: qué heu fet un blog d’aula/

ingrid: si un blog: bueno de fet de tots els alumnes de classiques de I'institut\

Emma: cadascun el seu propi:

ingrid: no no jo tinc: jo el gestiono i llavorens per exemple acaben de fer-me uns:
uns: uns treballs uns videos sobre I'alfabet grec i els he penjat tots\ i anem penjant totes
les coses que anem fent a I'aula i que sdn: bé doncs: ara mateix per exemple m’acaben
d’entregar aquest cap de setmana un escrit sobre les festes de difunts: els vaig fer: els
vaig passar la informacid sobre en qué consistien les festes de difunts romanes/ i llavors
per veure el paral-lelisme amb I'época actual vam treballar aixo s’ho van llegir/ i llavors
els he fet escriure una noticia de premsa com si fos: com si fossin un periodista roma de
I’época/ i: situant-se en I’época romana doncs parlant de les seves festes de difunts
lolanda: aixo els encanta
ingrid: llavors: ara aixd ho tinc aparcat/ i ho tinc aparcat perqué aquesta
setmana: aixd m’ho van fer: el dilluns van ser els ultims que m’ho van entregar i la
setmana vinent: eh: volia corregir-ho: o sigui jo la meva idea era: eh: com que tinc
pantalla a la classe/ anonima: o sigui fent-los anonims/ penjar-los tots i: fer primer una
primera tria eliminants els que no: d’aixo i llavors anar deixant els que ells consideren
millor pero també valorar per qué sén els millors i per qué sén els pitjors\ llavorens arrel
d’avui/ eh: jo havia pensat fer una valoracié aixi oral i el que faré sera una valoracié amb
pauta\

lolanda: amb pauta

Emma: esta molt bé aixd de la pauta



382. ingrid: que: surti amb nota/ sobretot m’ha agradat lo que els nimeros no siguin
criptics no/

383. lolanda: si

384. ingrid: aixd m’ha encantat\ perqué és veritat jo primera/ soc la primera que no
sé si posar un sis un set o un nou\ que no en tinc niidea\ i llavorens si jo ja faig una pauta
i dic que si aix0 esta val un i si aix0 esta no esta val zero i si aix0 esta val tres/ em sortira
una nota numerica i ja esta

385. Emma: és que a més: a I’hora de comentar amb ells: profe aqui por qué/

386. ingrid: ho troben més just\ no és que ja no t’ho discutiran

387. lolanda: és que ja no t’ho discutiran perque ja ho tenen

388. Emma: clar per aixo: per aixo ho dic\ perqué: el que tu dius és més just\ i dius:
de vegades no saps com explicar-ho: per qué m’has posat un set/

389. ingrid: =llavors clar és injust (.) jo els meus:=

390. lolanda: és just i és clar

391. Emma: és que depén fins i tot del dia que te pilla a tu\ de I'estat d’anim\

392. ingrid: home: i tant

393. Emma: qui llegeixes: i dius:

394. lolanda: i depén fins i tot de si has corregit un molt bo o un molt dolent abans

395. Emma: clar clar

396. ingrid: jo els treballs aquests que m’han presentat aquests videos que m’han fet

I'alfabet grec/ quan me’ls vaig mirar la primera vegada vaig puntuar: me’ls vaig mirar i
vaig pensar aquesta li posaré aixo aixo i aixo\ llavors quan vaig fer tota una valoracié
general els vaig penjar eh: un profe d’un: que no conec en absolut de res perd com que
els blogs sén publics un profe d’un altre centre ens va felicitar/ bueno els va felicitar pel
que havien fet i tal\ llavors me’ls vaig tornar a mirar i vaig dir: coi no doncs és el primer
video que han fet: hi ha gent que ha tingut moltes dificultats que no sabien com afegir
el so com afegir la musica: com afegir no sé qué (.) doncs els he tirat tots cap amunt/

397. lolandai Emma: @ @@

398. ingrid: i els he dit he estat molt generosa pero: ha estat per motivar-vos perquée
el proper surti millor\ o sigui és aixd no/ depén del dia que me’ls miro vaig pensar una
nota i després el dia que me’ls vaig mirar vaig dir no no no pot ser no els hi vull posar un
cinc o unsis

399. lolanda: clar clar a mi em va passar amb un exercici de radio\ que van: van fer
un programa de radio a: (XXX) i: a mi al comencament em donaven els textos escrits
primer i valorava baixet\ i després quan vaig veure el programa de radio aqui: ha
d’haver-hi vuit nous i deus a tothom

400. ingrid: clar: lo que he fet jo

401. lolanda: a tothom perque s’hi han escarrassat i ho han fet molt bé i han passat
uns nervis espléndids (.) pos al final puges nota (.) aquestes cosetes s’han de valorar una
mica més

402. Emma: i el canvi de nota com: com: com el plantegeu/ aixi dient:

403. ingrid: ah no jo a ells no els havia dit eh/

404. lolanda: no no:

405. Emma: ah: vale:



406. ingrid: jo a la primera: la meva primera valoracié personal és no aquest/ un cinc
aquest: un sis: i aquest el suspendré perqué no no sé que (.) llavors recapacites i dius
avera si aquesta noia no se sent la veu és perqué no en tenia idea de com funcionava el
programa bé doncs ara/ ara farem una posada en comu de tots/ ara tots han d’explicar
com han fet el seu video llavors tots aprendrem de tots\ llavors el proper ja sortira amb
la veu de tothom no/

407. lolanda: clar

408. ingrid: llavors qué he fet/ no he suspés a cap

409. ingrid, lolandai Emma: @@ @

410. ingrid: clar és que no podia

411. lolanda: esta bé

412. ingrid: llavors el que jo també: que jo no estic acostumada a fer-ho és un guiatge

molt clar: o sigui molt: molt format per: primer heu de fer aixo i vinga anem a fer un/ i
anem a fer fins a aquesta part i ha sortit bé llavors passem al seglient pas que aix0 jo no:

414. ingrid: jo a batxillerat basicament eh/

415. lolanda: jo també estic a batxillerat aquest any eh/

416. Emma: és que clar canvia molt molt molt

417. lolanda: jo també eh/

418. ingrid: perd jo crec que no tant eh/

419. lolanda: =pero el guiatge el guiatge I'has de pautar= igual de qualsevol eh/

420. Emma: no: clar:

421. ingrid: =els de primer qué et faran/=

422. lolanda: =encara més= encara més perque sén menys autonoms

423, ingrid: clar si tu els hi dones una pauta d’aquestes de primer a lo millor no tan:

424, lolanda: no tan explicita

425, ingrid: =sofisticada=

426. lolanda: si

427. ingrid: pero quatre coses (.) jo penso que si eh/

428. Emma: adaptant-ho potser si

429. lolanda: pos vinga anem a: a consensuar punts anem a comptar-los/ (...) un
portaveu

430. ingrid: home lo de la pauta aqui:

431. lolanda: la pauta ha triomfat eh/

432. Ingrid: aqui ha guanyat la pauta\ i els nUmeros criptics a mi és la meva frase

433, Emma: vale

434, lolanda: ((escriu)) pautes:

435, Ingrid: i sobretot una cosa que m’ha cridat I'atencié que jo ja ho pensava fer

guan ho fessin: lo de potenciar els encerts i no estar alla corregint faltes d’ortografia: no

sé qué:
436. Emma: si si jo d’entrada ja no corregeixo en vermell corregeixo en verd
437. ingrid: @@ @
438. Emma: perqueé dic si no queda lleig (.) pero aixo que tu dius és cert
439. lolanda: jo amb bolis de purpurina fins i tot

440. ingrid: si jo corregeixo en color en funcié del que em ve de gust



441. lolanda: =els examens= els examens amb colors de purpurina (.) ja la nota no és
tan dolenta no/ almenys aixi és agradable

442. ingrid: ja: jo tinc una caixa amb bolis d’aquells de colors i venga avui és rosa
@@@

443, lolanda: @@ @ és que si no també:

444, ingrid: jo també m’avorreixo

445, Emma: i és cert\ mai mai mai: bueno en alguna ocasié si que dius molt bé o: ben
treballat o: pero en poques ocasions aixi en un aspecte com de dir: molt bé aixo

446. lolanda: potenciar lo positiu

447, Emma: no ho he fet mai

448. lolanda: és cert

449. ingrid: mira a mi m’han entregat: m’han anat enviant aquest cap de setmana/

com que tinc aula virtual: m’ho anaven enviant per 'aula virtual i aixi jo com que he
estat el cap de setmana corregint si els rebia: els que he anat rebent el cap de setmana/
si jo: perqué tots eren estaven: estan per corregir tots eh/ els hi tornava una resposta
perqué pots envia’ls-hi un missatge/i els hi deia esta molt bé pero: mira aquesta part
d’aqui: {(@)aquesta part d’aqui no sé que no sé quantos}

450. Emma: ostres és que aixi s’avanga molt: tenint recursos:

451. ingrid: si pero: curres eh/

452, lolanda: pero tot aixo/

453. ingrid: =fua jo pensava déu meu i ara perqué m’embolico:=

454, lolanda: fer digitalment aixo és: jo tinc aula virtual i tinc web i és per morir-se
corregeixo digitalment i és:

455. ingrid: és una passada (.) el diumenge al vespre vaig dir prou\ tanca\

456. lolanda: si (.) és que t’hi passes amb cada exercici vint minuts segur segur (.) el

gue passa és que després rendibilitzes molt el text perqué a I’hora de retornar: de que
retorni els exercicis/ jo crec que tenim una (XXX) esta tot net polit ben arranjadet llavors
ja casi casi ho pots penjar tal qual a I'aula vir: al: blog (.) esta molt bé

458. ingrid: ells escriuen fora eh/

459. Emma: pero clar si ho fan tot fora i enviat per correu que no: no has de recollir
ara:

460. lolanda: jo em dedico almenys una o dues vegades a que escriguin a l'aula

461. ingrid: clar és que la teva manera (.) és que jo séc de: jo a I'aula és traduir: i és

no sé que no sé quantos: llavons aixo és com una cosa extra\ o sigui com que hem de
fer tota la: hem de fer cultura/ doncs la cultura la vaig encarrilant per fer d’aqui\ i el
mateix he fet a mitologia\ a mitologia hem treballat una historia a classe i llavons enlloc
d’agafar i reescriure tota el que han fet és com reescriure-la amb veu d’'un dels
personatges\ en primera persona\ s’ho passen bé: no sé qué:

462. lolanda: simulacio joc de simulacid

463. Emma: i treballes moltes coses també perque: tema de temps verbals i tot: molt
bé molt bé (..)

464. lolanda: bueno pos avera les pautes\ el potenciar els encerts

465. ingrid: si la pauta adaptada



466. Emma: el guiatge no/

467. lolanda: les pautes: el guiatge\ amb la planificacié no/

468. ingrid: si\ (...)

470. ingrid: bueno de fet com que treballen jo en el meu cas els faig fer treballs: els
faig fer: a casa: jo cadascu té el seu temps jo no me’n entero d’aixo (.)

471. Emma: perd marge tant a nivell de temps com també a nivell de que escullin el
tema

472. lolanda: també (...) i qué més/ ah: recollim lo de I'oralitat/ el fet de saber

verbalitzar el que pensen fins i tot els temes: si: prens un debat la pluja d’idees per
exemple entre tota la classe que escullin un tema: que diguin per qué els agrada el tema:
és molt maco de fer aixo\ pluja d’idees compartida per tothom\ és molt maco i els hi
dones llibertat i els fas:

((Les coordinadores aturen els grups i indiquen que ha de comencgar la posada en comu. Tot
sequit, assenyalen quin sera el primer grup que exposara tot allo que ha parlat))



476.

477.
478.
479.
480.
481.
482.

483.
484,

reflexionar sobre el procés i sobre el que han apres (.) quines dificultats han tingut eh: i
qgue han apres amb aquella activitat

Maria: i en el cas de la interaccié també comentavem doncs de: simplement que
un llegeixi el text de I'altre doncs una miqueta per coses com molt senzilles d’aixo a vera
qgué has entes d’aquest text o quée et sembla o quée hi veus perque si en algun cas ho
haviem provat potser era més referint-nos a qliestions gramaticals i a mi per exemple
no m’havia funcionat gens pero fent-ho aixi d’'una manera molt més senzilla potser té
més aspectes per poder que els nanos enganxin una miqueta més com ho han de:
modificar o millorar

Jordi: qué més hem dit/

Maria: ja esta no/

Tania: jo crec que ja esta

Maria: ho hem dit tot si

Laura: vosaltres/

lolanda: nosaltres hem coincidit amb tot (.) el tema de les pautes que parlaveu
una de nosaltres diu bueno aix0 de que els usos siguin criptics (.) de les pautes aquestes
guiades numeriques que bueno potser alguna de vosaltres si que utilitza pautes pero no
son numeriques son més (XXX) llavors si que ens pot ajudar a clarificar els criteris
d’avaluacio i a que ells com han dit eh/ I'altre grup/ no estiguin desconcertats quan
treuen una nota: per qué han tret aquesta nota/ que estigui tot explicitat abans de
posar-se a escriure\ eh: el fet de la planificacié un guiatge ben fet també coincidim en
aixo (.) també hem coincidir en potenciar els encerts/ que els alumnes no només rebin
les males noticies els errors sind que: rebin també les bones eh/ I'has fet molt bé
potencia aix0 continua aixi (.) mhm: i dues coses que: no s’han dit (.) ens ha cridat
I'atencid també: potser ho vivim com una contradiccié alguna de nosaltres (.) el que ha
dit la Tania no/ de donar-li marges perqué vagin al seu ritme/ perqué és una mena de
tractament de la diversitat no/ alguna de nosaltres fa escriure a I'aula i clar fer escriure
a l'aula és un espai tancat i potser en aquell moment el nen no té el cap en el text o
potser no li ha donat temps o potser ha trigat molt en trobar el tema o en trobar el to
(.) lavors aqui estem coartant (.) llavors escriure a I'aula esta molt bé esta molt bé pero
sempre i quan li deixem un marge per exemple per acabi a casa s’ho madurin a casa
acabin de perfeccionar a casa (.) també marge perqué vagin al seu ritme en la tria del
tema/ també s’havia dit aqui que tinguin una mica més de llibertat que no li donem: que
aquest marcatge no sigui tan gran en la tria del tema/ i una altra cosa que estava en
I'article de I’altre dia i que volem recollir és el tema de la oralitat no/ que ha sortit també
en el buidatge no/ el tema de la oralitat del parlar per aprendre (.) eh: si ho ajuntem per
exemple en aixo que hem dit que hem comentat nosaltres que és llegint els esborranys
que parlin dels seus esborranys (.) aquest fet de parlar implica moltes coses implica
reflexido metalinguistica reflexiéd metatextual: implica que van aprenent dels altres i que
és una cosa a no perdre mai de vista i aix0 si que és indefectible que es faci classe\ que
aixo s’ha de fer a classe i amb el professor davant per anar recollint sistematitzant (..) i
no sé si em deixo alguna cosa::

Paula: el grup tres/

Roser: también hemos empezado por hacer que el alumno participe a la hora de
establecer el proceso que tiene que seguir para elaborar el discurso porque muchas



485.
486.

487.
488.

489.

Jordi: exacte si si
Roser: porque estoy segura de que: alguno lo pensara (.) es decir qué nota me
va a poner/

Jordi: trauré un deu

Roser: hacer ese experimento (.) luego a mi también me chocé muchisimo
leyendo el articulo que me senti como Dios mio me han pillado/

Alguns: @@ @

490.

491.

luego también en general hemos hablado de: de organizar
el proceso en clase por grupos de manera que hubiera una primera redaccién que fuera
fruto del trabajo en grupo por tanto una por grupo y después un siguiente paso que
fuera que ese grupo lee su redaccién y el resto del grupos con los criterios que se han
pactado la valorara y hiciera sugerencias (.) y luego que hubiera una segunda redaccion
gue ya seria individual y en casa para que cada uno pudiera seguir su ritmo que
incorporara las modificaciones que se han sugerido y que de alli viniera ya pues la tltima
evaluacién no/ la evaluacion definitiva\ y no sé si me he dejado algo
Sonia: jo havia: també fet mhm: havia: posat aix0 de la planificacié dels
moments de control que hi ha: a casa i sobretot doncs passar-ho per escrit i: com perque
facin: perque es vagi veient el procés i també el mateix de fer el llibre de classe en el
qual ells recullin el procés i es vagi veient quines han estat les esmenes que ells mateixos
s’hi han pogut aplicar i en relacid a: a la reflexié posterior d’un text penso que seria util
gue ells mateixos poguessin explicar als seus companys quins han estat els seus errors i
com els han esmenat (.) perqué suposo que el que han apres d’ells en la construccié del
seu text pot ser util també (XXX)



494.

496.

498.

499.

500.

501.
502.
503.
504.
505.
506.
507.

Roser: yo prefiero dirigirlos (.) particularmente escoger yo el tema porque:
pienso que: a ver que en la vida se tienen que apuntar muchas veces a que no pueden
escribir lo que sea sino tienen: se ven obligados a seguir unas: algo que se viene de fuera
y que es mas dificil para ellos pero si son capaces de hacer eso lo otro les resulta mas
facil (.) a lo mejor me equivoco pero de momento::

Irene: no y una cosa que también sale aqui y que no hemos comentado/ lo de la
coordinacion con el resto de cursos en el departament

Sonia: no ho hem fet encara intentaré fer ara que estem ja comencant intentar
a fer:

Sonia: una carta (.) per exemple explico més o menys l'activitat que estic
intentant portar a terme (.) ah: he agafat el cas d’aquests nois que estan sent jutjats ara
per haver cremat la noia: la indigent al caixer automatic (.) han llegit un article d’opinié
i ells en grups han estat sintetitzant les idees (.) la sintesi d’aquestes idees ja és un text
breu que ells van escriure en el grup i que la resta de gent vam anar comentant (.) llavors
vull que recullin aquest primer pas (.) el segon pas és llegir més articles en grup a classe
i també anar fent sintesis petites\ que també vull que les vagin recollint (.) llavors han
d’anar fent: després els plantejaré fer una carta al director com si ells fossin: d’opinid i
vull que: bueno que primer facin I'esborrany el comentin amb el grup i vagin veient les
esmenes que hi van fent i llavors una passada a net: aplicar les pautes: i aixi (.) que ells
vagin recollint el procés\ no ho sé encara exactament perqué s’esta muntant (.) pero:
ha de ser alguna cosa semblant a aquesta

Jordi: jo amb un: amb una: que era optativa que vaig fer de creacio literaria a
primer/ doncs feien tots tot el procés i llavors anava a cada plastiquet anava tot el procés
de dels diversos textos que anaven fent que els llegien que els hi comentaven que els hi
deéiem per millorar les meves millores/ llavors hi havia tots els textos que feien doncs els
enquadernaven i després el resultat final de cada un sense ratlletes i sense color alli
llavontes posaven set vuit deu dotze relats i era el seu el llibre és no sé si: si et volies
referir a aixd o no

Sonia: el llibre de: ah: jo més aviat em referia a aixo per exemple si estem fent
una sequencia recollir tot el procés en un dossier

Jordi: ah si

Sonia: i que ells mateixos veiessin la:

Jordi: si que no estigui una cosa dispersa siné tot:

Mireia: =I'evolucid=

Jordi: aixd és important

Paula: els diferents moments tenen pautes per exemple/

Sonia: ah per exemple aixo és una de les coses que m’he plantejat a millorar no/
ja d’entrada he comencat I'activitat fent aquesta: aixo: la llegida aquesta amb la sintesi



de les idees pero si que pensava ja el dimarts que és quan torno a tenir a classe doncs
portar-los els moments de control: que que aniran passant com els anirem corregint i

aixo

508. Paula: i els havies pensat/ o aixo que hem dit avui:

509. Sonia: els moments de control no (.) m"ha m’ha sortit avui (.) passa que ho
haurem de planificar més per: ja per escrit i passar-lo (..)

510. Laura: jo aixd ho havia fet amb redaccid de textos argumentatius i també feiem

tota la historia de tot el procés des del principi fins al final pero hi havia tot un seguit de
pautes també

511. Sonia: mhm

512. Laura: tant pel principi com per el primer escrit hi havia unes pautes que ells no
només l'aplicaven al seu sind que l'aplicaven amb els dels companys perqué havien
treballat també amb un petit grup per veure idees i determinar: grups heterogenis eh/
i aleshores també portaven tant la seva critica la seva: avaluacié la seva graella plena
com la que ells havien elaborat d’un altre: d’un altre company i que havien dit allo que
trobaven que el company o la companya havien fet molt bé o millor que ells i que és el
queé els hi semblava que no estava bé i per qué i com es podia millorar no/ que també
era una cosa que li donaven al company i valoraven tant el que havia fet bé com el que
havia fet malament i ho anaven guardant fins al final (.) i llavorens també haviem
elaborat una graella que com: que ells comparaven les diferents produccions

513. Sonia: clar

514. Laura: del procés

515. Sonia: aixo hi ha una doble reflexié llavors sobre cada text hi havia una doble
reflexio

517. Paula: llavors: alguna d’aquestes: perdd

518. Teresa Ribas: vull dir una cosa d’aixo

519. Paula: no digues digues

Teresa Ribas: jo vull dir una cosa d’aixo ah: els treballs que estan actualment fet
als Estats Unitat basicament sobre la qlestié de I'escriptura que estan buscant la qlestid
de la validesa la fiabilitat que sén els els el que trenca al cap sempre a la gent que es



dedica a I'avaluacid/ és a dir que el que avalues real- que I'avaluacié doni compte del
que realment es vol avaluar i que a més a més si tu avalues aquell text un dia un altre
dia o avalues tu o avalua el vei s’arribi sempre a una cosa similar que no resulti que el
dia que estas molt cansat surt un no sé que i el dia que quan comences et surt un altre
no/ aquests dos serien: aix0 seria la fiabilitat i la validesa sén els dos puntals que
trenquen el cap a la gent que investiguem avaluacio no/ doncs els treballs Gltims estan
posant molt d’emfasi almenys jo el que he estat llegint i he anat veient ara aquest estiu
i aixi aquestes Ultimes coses/ amb el tema del lector\ i diuen que la validesa i la fiabilitat
millorara sobretot la fiabilitat si es treballa amb el lector\ és a dir que el text en el fons
la correccié: aquesta revisié final: acabar de fer esmenes: en el fons és un procés de
lectura i per tant el valor del text/ aix0 ja ho sabem pero moltes vegades se’ns oblida
guan ens col-loquem en: el barret d’avaluador se’ns oblida: I'avaluacié que fem dels
textos no pot ser mai objectiva és sempre subjectiva perque hi ha un lector que llegeix
en una situacié buscant-hi unes coses amb una finalitat/ amb unes: expectatives en un
context en una situaciod discursiva: o sigui és clar aquesta feina de revisar i de valorar el
text sempre és subjectiva des d’aquesta perspectiva no/ que és un lector que interpreta
i en aqui hi ha molta recerca que demostra que realment aixo és aixi perd no només és
aixi: o sigui és aixi en tribunals d’avaluacié que el mateix text els diferents membres eh
posen notes que van d’un dos a un set eh/ sobre deu o sigui que no us penseu que son
mil-lésimes no no vull dir d’unes valoracions molt diferents\ llavors també n’hi han
alguns que hi ha més coincidéncia pero vull dir pot haver una gradacié molt gran\ llavors
clar aixo a mi em fa pensar que quan estem parlant d’avaluar eh/ lligant amb tot aixo
qgue heu anat dient de les pautes i tot aixo és clar hem de veure i també amb quin
concepte hi ha del que és el text/ i del que és el text el text és un objecte per ser llegit i
perque transmeti coses i per ser interpretat pel lector i que el lector no té per que
interpretar-lo idénticament igual que I'altre etcétera/ perqué sap unes coses diferents i
busca unes coses diferents i tot aixo/ en aquesta questio a mi em sembla que a l'aula
hem de veure com fem aixd com portem els alumnes a revisar és a dir a posar-se de
lectors d’aquests textos i de revisadors i de suggerir millores en els companys i tot aixo/
mirant que no estereotipem una mica massa el que és I'escriptura és a dir que busquem
com una mica d’amplitud\ per exemple a mi em sembla que de vegades és bo que els
professors els fem una valoracié realment repenjant-nos en I'aspecte aquest subjectiu
com molt global de dir doncs és molt interessant/ has explicat una cosa
interessantissima que no la sabiem o que no ens la imaginavem/ o has donat una opinio:
has: o sigui que fem que a vegades és interessant que els alumnes vegin que nosaltres
fem una valoracié molt global del text sense entrar en els detalls no/ molt com ah: com
el que ens arriba com a lectors/ i que els fem- i aixins els mostrem que és una manera
d’aproximar-se als textos/ deixar-te emportar com per una cosa com molt global\ és una
possibilitat (.) hi ha altres possibilitats altres possibilitats que és dir bueno aquest text
que estem estem escrivint/ estem escrivint durant aquests quinze dies estem treballant
els enllagos entre: per marcar que el temps va avangant en una narracio per exemple (.)
llavors com que ara estem treballant aixo o estem treballant els temps verbals per fer
veure que hi ha una accié del passat que és anterior a una altra accié que també és del
passat i llavors utilitza un altre temps verbal també del temps passat perd un altre
etcétera no/ com combina aixo\ i ara estem treballant aixo llavons escrivim unes petites



narracions/(XXX) ja tenim bastant ben encadenat qué voldrem (.) llavors com que amb
aquesta tasca volem aixo llavors les pautes que donem i la valoracié que fem sobretot
anem en aqui llavorens: una de les coses fonamentals que observarem i que valorarem
i que: i que donarem valor numeéric etcétera és aquesta bona construccié dels temps
verbals o dels connectors que indiquen pas del temps o dels adverbis de temps que
indiquen: etcétera totes aquestes construccions marques temporals\ llavors farem unes
pautes que incidiran molt en aquest aspecte i molt minucioses en aquest sentit (.) pero
a mi em sembla que no sempre o sigui que jo penso que si sempre tenim unes pautes:
primer molt exhaustives jo crec que les pautes que us he donat als dossiers que sén reals
pero jo crec que una de les falles que tenen és que sdn massa llargues (.) la meva manera
de veure i la meva experiéncia amb nanos eh de secundaria\ pero fins i tot també més
grans eh/ perqueé passar una pauta vol dir realment activar totes les neurones que tens
perque és estar amb una atencié maxima (.) llavors una cosa molt llarga que toca molts
aspectes amb aquest grau de:: jo la meva experiéncia quan ho he gravat i després ho he
analitzat el que m’he adonat és que els primers items de la pauta es discuteixen es miren
discuteixen el grup si esta tal/ i els del final fan allo de si si tot ho troben bé: per passar\
perd aixo vol dir amb grups de nanos que no que no feien el béstia que estaven
treballant\ aixo vol dir que que: que ja esta que ja se’ls han acabat les piles en aquell\
vull dir que hi ha hagut una atencié molt gran en quatre punts i els altres: la veritat és
gue ja no: segurament era un abus per part nostra de que era excessivament llarg (.)
pero a banda del tema del llarg jo crec que si totes les tasques d’escriptura van amb una
pauta com molt exhaustiva i molt minuciosa de moltes coses també podem donar a
vega: o sigui fer decantar I'escriptura fer donar la idea de que sobretot és totes aquestes
coses que també és pero oblidar a vegades aquest altre aspecte de transmetre: doncs
no sé doncs molt divertit o una idea molt suggerent: o una emocié molt no sé que:
encara que després facin altres coses\ o sigui que: lligant amb aquestes coses que heu
anat dient vosaltres jo diria que:: que com que la valoracié sempre evidentment sempre
és subjectiva pero per poder aprendre hem de trobar en els llocs concrets del text que
ens ajuden doncs a crear aquesta emocié o a fer entendre aquella idea o a fer que no
s’entengui segurament el que hem de fer és anar com compaginant (.) i també que hi
hagi vegades que la valoracié dels textos la que fan els mateixos alumnes sigui aquesta
com impressionista no/ que: global\ m’ha agradat no m’ha agradat per que/ qué m’ha:
qué m’ha: transmés/ qué m’ha dit o no m’ha dit re/ (XXX) llavors a vera doncs per quée/
i en canvi altres vegades anem a veure doncs si els verbs estan en els temps que toquen
si els connectors funcionen i quins altres podrien haver anat millor: o sigui: mhm:
segurament anar compaginant diferents maneres i no anar sempre com en una rutina:
sempre: ho dic per qué mhm amb molt bona intencié a mi em sembla que llavons a
vegades podem com fer molt feixuga la feina de I'escriptura\ i: jo crec que sempre és la
cosa dificil no/ com nar trobant el punt\

521. Sonia: si suposo que si no: si si si: fem pautes d’aquestes tipu tan minucioses ens
tornem a caure en el mateix error que: que sempre no/ de fixar-nos més en les
subhabilitats: el que deia I'article no/ que no pas en I’estructura en la transmissio d’idees
i en la comunicacié no/

522. lolanda: jo no sé penso que: en relacié en el que tu estaves dient no/ i en relacio
en el que deia ella (.) la llibertat a la hora de tria de tema té molt a veure també en el



523.
524.
525.
526.

Teresa Ribas: si (.) desanimen

lolanda: perden: perden: el suc del text

Teresa Ribas: si si

lolanda: mentre que el suc esta donant pos el coneixement compartit el context
compartit i el lector que va: que llegira finalment aixo el que es fara amb\ és el que els
il-lusiona



Annex 5 — Triangulacio

Analisi longitudinal

FRAGMENTS-FOCUS - TANIA

Fragment-focus Categoria

“també fa molts anys que tinc molts problemes de
tenir una tranquil-litat meva d’esperit de pensar que | Inseguretat Preocupacié
el que estic fent amb els alumnes esta bé sobretot
perqué tinc molts dubtes eh: a I’hora de corregir eh: | Avaluacié/Correccio
no tinc mai clar que la manera com corregeixi sigui la
millor/ he anat provant moltes coses pero continuo
tenint els dubtes aquells cada vegada que dono la
nota de quantes notes hauria de posar pel mateix
text/ qué és el que hauria de mirar cada vegadaia
mi aixo em preocupa\ és a dir em preocupa
normalment [...]

em faig un tip de corregir”

Fragment-focus Categoria

“jo s6c molt modesta en les meves accions/ faig
coses molt petitetes/ [...] procuro trobar idees una | Técniques de motivacio
mica: que els sorprenguin és a dir jo sempre
intento anar-los a buscar amb la sorpresa/ i sempre
he comprovat que com més els sorprenc més bé
ens en sortim és a dir (.) intento buscar-los amb el
factor sorpresa\ sobretot els petits/”

Fragment-focus Categoria

“als més grans la veritat és que procuro ser molt
sistematica amb la: amb amb les instruccions que Tecniques d’instruccié
dono sobre la manera d’escriure i el per que els
insisteixo en una sistematica\ tant si és per escriure
com per ampliar un text com per reduir-lo\ perqueé
sigui un text creatiu\”

Fragment-focus Categoria

“pero jo soc aqui perqué continuo tenint molts
problemes/ i per tant espero que entre tots: no sé | Inseguretat/Preocupacio
m’expliqueu com us ho feu i si: segurament us en Objectiu participacié a CA
sortiu molt bé: i per tant vinc a aprendre
basicament\”




Fragment-focus

Categoria

“avera jo continuo fent escriure fora de I'aula [...](.)
i jo sempre corregeixo fora de I'aula/”

Treball extraescolar

Fragment-focus

Categoria

“sempre tinc per inércia allo corregir molt corregir
ortografia i morfologia és la vista i el llapis a on se’n
va per tant continuo pensant si ho he de fer si no
ho he de fer/ [...]

:i:i:: llavors continuo tenint dubtes no/ sobre qué
avaluar/ (XXX) sempre penso pero I'encarrec que li
he fet qué era/ que m’escrivis aixo/ aixo ho ha fet
si 0 no/ per tant aixo és una nota no/ pero: com ho
ha fet/ exacte quina és la coheréncia que ha tingut
i tot aixo: [...]

si només me’ls miro jo tinc primer d’ESQ i els de
primer d’ESO fan un munt de faltes d’ortografia i
penso ara posar-li una bona nota amb tantes faltes
d’ortografia/ com m’ho munto/ bueno no sé que
tinc dubtes”

Inseguretat Preocupacio

Correccid/Avaluacio: criteris concrets
d’avaluacié

Fragment-focus

Categoria

“tinc dificultats per corregir la cohesio la
coheréncia sense reescriure jo el text no/ és a dir
guan (XXX) ara resulta que ha canviat de temps
verbal ara estavem en present i ara se me’n va al
passat ara se me’n tornaiii: no sé si: acabes com
reescrivint el text no/utilitzo com a excusa sempre
les tipologies textuals i els géneres textuals com a
mostres de propostes de (XXX) i sempre m’agafo
bueno doncs ara a aquest genere textual o aixi (.)
[...]

jo soc dels que esmeno corregeixo i comento i per
tant vaig a quatre per hora”

Inseguretat Preocupacid.

Correccié/Avaluacio. Técniques
correccio cohesio i coheréncia




Fragment-focus

Categoria

“ah:: una altra de les coses quan he intentat
escriure a classe és: com em puc treure de sobre la
sensacio de que perdo el temps\ de que aix0 no és
lo que se m’encarrega com a professora de llengua
no/ perqué si escrius molt bueno qué passa amb la
gramatica qué passa amb l'ortografia: és a dir
quina és la sensacid que ells tenen sobre el que
fan\ si quan escriuen pensen que perden el temps/
si entenen que estan fent llengua igualment o no\”

Inseguretat com ensenyar a escriure i
que vol dir ser profe de llengua

Fragment-focus

Categoria

“i I'altra és la dificultat de relacionar la redaccié del
curriculum/ és a dir com: puc aconseguir a través
de la correccid reforgar doncs (XXX) les oracions de

relatiu no/ a través de la redacci6 no/”

Preocupacié per com lligar
ensenyament de la llengua escrita i
gramatica

Fragment-focus

Categoria

“i:: ah:: el dubte de qué en faig després jo també el
tinc perque jo ho he fet aix0 de que m’ho tornin
corregit una altra vegada i:: si ja és ingent fer-ho
després no saps i no saps si és util (.)”

Dubtes Inseguretat

Correccio

Fragment-focus

Categoria

“i I'altre que és un dubte que ara el tinc molt amb
els de primer d’ESO perqueé en tinc des dels
alumnes aquests que no tenen una: un: que
utilitzen les majuscules i les minuscules
indiscriminadament no no no tenen uns habits
d’escriptura me- no- no- ni escriuen recte eh/ per
exemple la G la fan majuscula la E minuscula la M
majuscula: tenen un poti poti i sembla esta clar que
ningu els ha corregit/ i per tant tenia dubtes sobre
la utilitat dels exercicis de sistematica no/ és a dir
fem dictats els donem un dictat setmanal que el
pare la mare I’avi o el qui sigui el vei els faci un
dictat/ (XXX) és util no és util/ i ara estic en aquest
debat\ (.)”

Dubte correccié a alumnes amb
dificultats especifiques

Fragment-focus

Categoria

“jo basicament esmeno: coses de: per exemple els
verbs/ els canvis de temps verbal/ [...]

guan son petits que també: que aixo si que
corregeixo directament/ no en canvi només marco
I'ortografia\”

Tecniques de correccid




Fragment-focus

Categoria

“jo en el batxillerat si que els comentaris/ en
general eh no sempre penso que tenen (XXX)
eficacia (XXX)

[...]

no jo també poso nota global eh/ [...]

cada vegada que la poso ai: és a dir: [...]

per exemple [...]

no no jo havia arribat a posar alld de dir:

[...]

la nota (XXX) jo t'‘he demanat que fessis una carta
doncs: [...]

avera tu has fet una carta/ (XXX) per tant d’aixo
tindria aquesta nota\ ara el text si me’l miro des del
punt de vista: tens dues notes absolutament
diferenciades és a dir (XXX) [...]

entens és a dir una era la nota de I’encarrec/ tu has
complert amb el que jo t’he encarregat si o no/ i
I'altre jo li he dit bueno i aixd com ho has escrit/
doncs era I'altra: ”

Correccié del text global




FRAGMENTS-FOCUS - ROSER

Fragment-focus

Categoria

“yo me llamo Roser y: soy profe de castellano en el
Instituto Llevant\ i:: bueno también tengo un poco
la sensacién esta de: impotencia porque corriges
mucho corriges mucho pero siempre corriges las
mismas faltas y: y lo que veo es muy poco:”

Inseguretat Preocupacié

Correccid/ Avaluacié

Fragment-focus

Categoria

“a milo que me preocupa es: como crearles la: la
inquietud por decir las cosas de una determinada
manera que escojan ellos: pero que se preocupen
por decir bueno pos aqui quiero decir esto de
manera que: la persona se emocione o de manera
que: le convenza de lo otro\ y a veces cuando pido
una redaccion me da la sensacién de que les da
igual\ van a decir cuatro cosas: si alguno se
preocupa de la ortografia pero:: alguno/ y otros ni
de eso/ pero esa otra preocupacion de como decir
las cosas/ no la: la veo muy dificil de conseguirla
esa inquietud en ellos (.) y luego también lo que ha
dicho Mireia de que haya un equilibrio entre: por
ejemplo entre el guiar demasiado/ tanto en el
contenido en la estructura como en todo/ y que
ellos tengan un margen para crear su propio estilo
y: ese equilibrio\ que ellos no se sientan
demasiado:: limitados por las instrucciones”

Preocupacié per: motivacié de
I"alumant. Motivar I'alumnat

Fragment-focus

Categoria

“y luego lo de corregir pues yo creo que si tu- yo
mi- mis dos quejas son por un lado que hay muy
poco tiempo\ porque entonces claro es mucho mas
réapido me los llevo a casa los corrijo los devuelvo\
yo pienso que si yo estubiera con ellos mientras
van escribiendo/ es que estoy convencidisima de
que estando ahi diciendo (.) mira lo que has puesto
no ves que ahi tal qual: es que eso seguro que lo
harian mucho mejor\ pero para eso necesitaria
muchas mas horas/ porque si solo pudiéramos
trabajar expresién escrita todo el afio/”

Metodologia de correccid: a casa o
classe?




Fragment-focus

Categoria

“y luego mi otra queja es el nimero de alumnos\
con treinta y pico alumnos/ ir al aula de informatica
es imposible\ porque ademas hay doce
ordenadores\ es que es imposible\ y luego en mi
instituto pues lo comentaba antes con alguien no/
pues por clase a lo mejor hay ocho alumnos chinos:/
mmbh... etcétera entonces [...]

el afio pasado treinta y siete treinta y ocho [...]

si hay mobilizaciones cada semana este afio. Y el afio
pa- ademds depende un poco de la organizacién
porque treinta y tres es en realidad no es por aula
es por nivel (.) puede haber noveinta y nueve (.) si
tu haces un grupo A para los casos limite quiere
decir que el grupo B i C a lo mejor hay cuarenta (.) y
entonces el afio pasado tenia en los terceros de ESO
treinta y siete en un grupo treinta y ocho en otro (.)
para conservar al tercero A y que se salvara alguno
parair a un plan de garantia/ no para sacarse: osea::
es y: ademas entrando alumnos els quince de junio
gue te los: es matricula abierta”

Queixa/Preocupacioé per: nombre
d’alumnes. Diversitat alumnat




Fragment-focus

Categoria

“yo intento que haya también a parte: que les afecte
personalment y que les haga reflexionar a ellos como
personas\ por ejemplo también en bachillerato hace unos
anos trabajando la oralidad y la entrevista y eso mhm: salié
una entrevista con José Antonio Marina que habia sacado el
libro sobre el miedo (.) entonces les pasé la entrevista y la
trabajamos y luego hice un sorteo bueno) intento trabajar
mucho la motivacién yo entonces hice un sorteo con
papelitos anédnimo tenian que coger al azar un nombre de un
compafiiero de la clase y a ese le tenian que preparar una
entrevista para conocer al compafiero\ entonces practicaban
un poco oralmente\ después me tenian que pasar la
entrevista transcrita y entonces eso ya lo consideraba mhm:
a partir de una relacién entre ellos y de conocerse el uno al
otro con el modelo de la entrevista de Marina: porque
ademas yo les decia que la entrevista esa tenia una
motivacion y era que ese senor habia hecho algo por lo que
estaba de actualidad\ entonces tenian que buscar algo del
compafiero que fuera el titular\ y a partir de ahi que nos lo
dieran a conocer a los demas también\ y salieron algunas
cosas muy interesantes y ademas en la entrevista hacia
como un esquema de los diferentes miedos que podia haber
y que trataba Marina en el libro entonces individualmente
también les hice que escribieran sobre el miedo también
salieron cosas que:: [...]

si si porque la entrevista era un poco por parejas\ y luego
otras veces pues: esto con los mayores luego con los mas
pequefios que era lo que decia yo trabajo diferente porque:
por ejemplo mhm: normalment es a partir: son cosas mas
creativas: menos: esto me parece mas de especular de
elaborar de: con los pequefios pues por ejemplo ahora que
estamos trabajando el Conde Lucanor\ pues reparto un
cuento diferente por parejas\ entonces tienen que leer cada
dos el mismo cuente y escribir un resumen\ y después lo
tienen que explicar al resto de la clase\ y alli ya es como
contarse cuentos unos a otros y después de deberes pues
tiene que escribir un cuento siguiendo la estructura del
Conde Lucanor pero es individual\ y después pues si lo leen
es como si hubieran hecho un Conde Lucanor en la clase y
eso también les hace gracia pero bueno suelen ser bastante
malos”

Tecniques de: motivacié
alumnat. Treball de la
llengua escrita.
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