INTERVENCIO EN EDUCACIO
PER LA SOSTENIBILITAT EN CENTRES
PREESCOLARS A NICARAGUA

Aplicacio d’'una Agenda 21 Escolar

Maria Garcia Parisi
Tutora: Mariona Espinet Blanch

Llicenciatura de Ciencies Ambientals

U '.‘ B Projecte final de carrera

) St - I Universitat Autonoma de Barcelona
Universitat Autbnoma de Barcelona Curs 1012-2013



INTERVENCIO EN EDUCACIO
PER LA SOSTENIBILITAT EN CENTRES
PREESCOLARS A NICARAGUA

Aplicacio d’'una Agenda 21 Escolar

Autora: Maria Garcia Parisi
Tutora: Mariona Espinet Blanch
Llicenciatura de Ciéncies Ambientals
Projecte final de carrera
Universitat Autonoma de Barcelona
Curs 1012-2013

UrnB

Universitat Autbnoma de Barcelona

=

Aquest projecte ha estat imprés en paper ecologic lliure de clor



M’agradaria agrair aquesta memoria a totes i tots aquells que I’han fet possible:

A la tutora del projecte: la Mariona i tots els vincles que ens van portar cap a ella
com el German i la Miren, pels seus consells i anims.

A l'equip huma de I'associacidé Vinculos Esteli : la Fatima Castilblanco, I’Albamara
Maldonado, la Salomé Rodriguez i la Lourdes Molina, pel seu excel-lent treball i el seu

recolzament.

A tota la comunitat educativa del preescolar Panama Soberana que varen entusiasmar-
se per realitzar aquest projecte.

A totes les persones que varen compartir els seus moments i els seus viatges amb
nosaltres a Nicaragua.

A la Caterina, Harvis i Rami que varen ser la nostra familia Nica.
Al Evaila Laura sense les quals MEL no hauria estat possible.
A la meva familia , amics i amigues que en tot moment m’han donat suport tant en la

decisié d’emprendre aquest viatge, com en I'estada a Nicaragua i en especial el seu
recolzament a la tornada.



L3N 4o T [V 1ol o [ TSRS pag. 7

. Justificacio i MOLIVACIONS ..........cooooiiiiiii pag. 8
(0]« Y=o 4 11 13RS pag.10
IMarc conceplUAl ...........oooiiiiiiii i e pag. 11
4.1. Antecedents a I'Educacid ambiental .........ccccoecvveeeiiiiiieeiiiiee e, pag. 11
4.2. Conferencia Internacional Rio de Janeiro 1992: creacidé Agenda 21........ pag. 12
4.3. Posterior a la Conferencia de Rio de Janeiro 1992 ........cccccceeveeeeevvcnnnnnee, pag. 15
4.4. Educacio per la sostenibilitat ........cccceeevviiiiiiiieiii e, pag. 16
Contextualitzacio Nicaragua ............cccoeeciviieiiiiiiecc e e pag. 17
5.1. Context socioeconomic de NiCaragua .......ccceeeeecunnerieeeeciiieeeeeecneee e e e pag. 17
5.2. Historia politica i perspectiva de Nicaragua ........ccccceeeeeeeiiveeeeeinveeeeeennnen, pag. 19
5.3. El paper de les ONG’s @ NiCAragua ......ccccvueeeeriurrrereeeenirieeeseniineesssnnnees sans pag. 19
SIS Yo [T or=Yol [ B Y- [ ] 1 - | AN U pag. 21
5.5. Caracteristiques climatiques i meteoroldgiques de Nicaragua ............... pag. 22
5.6. Estat ambiental @ NiCaragua ........ooccceevniriiriieeec e pag. 23
5.7. Ciutat del estudi : ESteli c..uvvereeeeeeeeieeii ettt pag. 25
5.8. Preescolars d'ESteli ..cccuuiiiiieeiie et e pag. 26
Materials i MELOAES ..........ccooiiiiiieeeeee e e e e e pag. 27
6.1. L’Agenda 21 Escolar de BCN com a metode de treball ............cuvnnneeeee. pag. 28
6.2. Adaptacions i altres métodes i materials inclosos en I’ A21 E de BCN.....pag. 30
(oG TR @ o] g YoT={ - s o - I RUPU . pag. 34
Intervencid en educaciod per la sostenibilitat ...........c.c.ccccoevviiiniinneennn, pag. 34
7.1. Preparacio de 1a INtervencio .............cccovvviiiiiiiiiieiieee e e pag. 35

7.1.1. Contactar amb una associacié d’Esteli ........ccccvveevvnviiiiieeeeieiiins pag. 35
7.1.2. Construir un equip detreball ......ccccccceeeviiiiiiiiiiiii e, pag. 36
7.1.3. Escollir un centre @ducatiU .......ccocevurrveiieieieriereieeeeeeeeccrireeeee e, pag. 37



7.2. Realitzacio de [a intervencio ...............cccoovvvrvivveieiiieeieicee e pag. 40

/2 2% W o~ 1Y I\, o 4 AV [of o TSR pag. 40

7.2.2. FASE refleXil ...uvviiieieiei e pag. 47

2 2 T o 11N [ - = g o 1 OSSPSR pag. 52

a. Recollida d’informacio i diagnosi ambiental del centre .................. pag. 53

b. Realitzacié de diagnosi col-lectiva ........cccevviiieieeieiiniiiiee e pag. 56

7.2.4. FASE QACCIO wuveviiruiiiiiieeeiiiiee e ettt e e setes s sree e e s s sbaaee s s ssbaee e s ensaneeeeenes pag. 61

a. Disseny ianalisi de propostes d’acCio .......cccceeevvivieeiieeeeeciiieeeeen, pag. 62

b. Realitzacié de €S acCions .........ccccveeeeeiiiieeee e pag. 69

7.3. POStiNEEIVENCIO ........ooeeieiieie i e pag. 81
2 T T - 1 I 1V | LU 1 o TSR pag. 81

a. Avaluacié mitjancant 'observacio .........cccocoveeeeiiiiie e pag. 82

b. Avaluacid equip dOCENT........uviieieiiieeecee e pag. 83

C. Avaluacid de Pares i mares ....ccccccveeeeeciieeeeee e pag. 88

d. Avaluacié del equip de Vinculos i MEL .......cccveeviieeeiiciiieeeceee, pag. 93

e. Avaluacio dels 0bjectius ........ccovvvrreeeieeieeiieeee e, pag. 100

f. Avaluacié temporitzacié del projecte ......ccoocveeeervveeeieeeeeiienennnn. pag. 102

7.3.2. FaSE difUSIO ...eeviiiiiiiiie et pag. 102

8. Conclusions i Reflexié personal .................ccooooiiiiiciiiiie e, pag. 104
9. BIiblIOgrafia .......cooooiiiiiiieeee e e e pag. 108
10, PreSSUPOST ....ooooiiiiiiiiiie e ettt e e e e cetrre e reeeeeeeeeeearreraeeeeeeaeeeeeannnnes pag. 111
3 B Vol oY 11 4 T USRI pag. 112
L2, ANNEXOS .....oeneviiiieeieeeeeeeeeeeiitrereeteeeeee et ess ereeeeeeeeeesessstrsereaeeeseeesesaansrrranneeesen s pag. 113



Figura 1:
Figura 2:
Figura 3:
Figura 4:
Figura 5:
Figura 6:
Figura 7:
Figura 8:
Figura 9:
Figura 10
Figura 11

Figura 12:
Figura 13:
Figura 14:
Figura 15:
Figura 16:
Figura 17:
Figura 18:
Figura 19:
Figura 20:
Figura 21:
Figura 21:
Figura 23:
Figura 24
Figura 25:
Figura 26:
Figura 27:
Figura 28:
Figura 29:
Figura 30:

Departaments de NiCaragua.....ccooccveeeeeeeiriiieeeeeiieeeeerieeee e e e e pag. 17

Departaments d’ESteli.........eeceeiieeieiiieeeecee e e pag. 25
Agenda 21 Escolar Barcelona.......occeeeeveneniesienceeecsesre e s pag. 28
o LY T3 AW 1 SRS pag. 29
Cronograma fases A21E @ NiCaragua.......coecveeeeiieiiieeeeiiiiieee s eiieee e pag. 34
Logo ass0Ciacio VINCUIOS. ....c.ccveeveeeeeecece et v et eer v ee e pag. 35
Mapa preescolar Panama Soberana.........coeeeceeiieiie s seseeses e e pag. 37
Reunié de pares i mares al preescolar Panama Soberana. ................... pag. 45
Fase de reflexié al preescolar Panama Soberana. .......ccccoccvveevennnnenn. pag. 48
: Fase de diagnosi al preescolar Panama Soberana. ........c.ccccccveeeeennns pag. 52
: Fase diagnosi col-lectiva al preescolar Panama Soberana ..................... pag. 57
Planificacié de les accions al preescolar Panama Soberana................... pag. 67
Cita sobre la implicacion familiar.........ccccceeeeiciciececeee e e pag. 70
JOrNades de NELEJA ...ocvviice e e et e e e pag. 70
Creacio del compoStador. .......ccieeiceiceee e v s v pag. 72
Activitat degradacio. .....oceiceeceereieieeeee e e e pag. 74
Activitat COMPOSTATEE. .ooviiiie e e e e e e pag. 76
Activitat ZErMINACIO. ..ccvcve et st eer e pag. 77
CrEACIO HOML .ttt et et ee b et e e e sae sbestesnseasaetsensennnenn pag. 79
Grafic de valoracid Mestres d’altres col-lectius implicats..................... pag. 85
Grafic valoracié Mestres de les activitats ......cccccveeeeeeceeneeericrecceeee, pag. 85
Grafic valoracié mestres de I'aprenentatge dels infants.........ccocueu.e.e. pag. 86
Grafic valoracié mestres millora mediambiental..........cccoccveeiecreeeenenne. pag. 87
Grafic valoracié Familiars sobre el compromis i participacio ............... pag. 90
Grafic valoracié Familiars sobre I'execusid del projecte.........ccceeueueneee. pag. 91
Grafic valoracié Familiars sobre I'impacte en personesi en m.a ......... pag. 91
Grafic valoracié Familiars sobre les activitats realitzades...................... pag. 92
Reunid d’avaluacid amb VINCUIOS ... pag. 93
Llegenda simbologia assoliment d’objectius.........cccccoviieeeeeeeeeiniennenn. pag. 100
CronNOZrama FEal. ...e.eeciieieeieiiiiieeeeeiireeeeeee e eeeecreree e e e e e e e esnarrereeeeeas pag. 101

4



Taula 1: Tipus Generacions d” ONG'S ....cc.ueveiriiiiiiiieeieiieeee e eriiree e esre e e s seeeeeeenaes pag. 20
Taula 2: Diferéncies preescolar formal i no-formal...........cccoocoiiiiiiiiinenciieee. pag. 27
Taula 3: Classificacio accions dinamitzadores segons el grau d’intervencié i segons

[ £ =T LT AV SRR pag. 33

Taula 4: Situacio dels espais del centre amb els vectors ambientals d’estudi. .... pag. 53

Taula 5: Guid entrevistes de diagNOSi........ceceeeuvuiiiieeiiiiiiee e pag. 55
Taula 6: Resultats vector RESIAUS ........oeeiviiiieiiei e pag. 59
Taula 7: Resultats vector Biodiversitat . .....cccccceveeeiiiiiiice e, pag. 59
Taula 8: Resultats problematiques projecte A21E Panama Soberana.................. pag. 60
Taula 9: Resultats necessitats projecte A21E Panama Soberana .........ccccceeeuneee. pag. 60
Taula 10: DAFO A21E amb I’ eix d’ hort escolar .......ceeeecviieeiciciieieee e, pag. 63
Taula 11: Resultats planificacid compostatge.......cccevvuveriieeiiciieeeeceieeee e pag. 68
Taula 12: Resultats planificacid hort escolar........cccoooiviieeieiiiiee e, pag. 69



“La educacién no cambia el mundo,
La educacién, cambia a las personas para que ellas cambien el mundo”.

Paulo Freire



En aquesta memoria es presenta un procés de creacié d’'una Agenda 21 Escolar a
Nicaragua, la qual vol ser un instrument atil d’educacié ambiental aixi com una eina
per a I'aprenentatge sobre la realitat i destinat a transformar-la , duta a terme en el
centre de preescolar Panama Soberana de la ciutat d’Esteli, al nord-oest del pais. Per
tal d’explicar-ho detalladament, es comenca parlant de la situacié conceptual sobre
I'educacié6 ambiental, els seus antecedents, el concepte de desenvolupament
sostenible i el d’educacio per la sostenibilitat. Per poder parlar d’aixo, pero, es mostra
tot seguit una petita contextualitzacié de Nicaragua pel que fa a la seva situacid
socioeconomica, historica , politica i ambiental, aixi com de la ciutat on s’ha realitzat el
treball de camp: Esteli i dels seus centres de preescolar. Un cop vist el context en el
qual s’emmarca el projecte, s’exposa la metodologia emprada, on trobem I’Agenda 21
Escolar de BCN com a métode de treball, i les adaptacions d’aquesta al context i la
realitat del centre escolar en qiestié i de Nicaragua en general.

El procés de creacid de I’ Agenda 21 Escolar del preescolar Panama Soberana
s’estructura en tres parts principals: en primer lloc, la preparacié de la Intervencié en
educacid per la sostenibilitat, on es descriu el contacte amb una associacié d’Esteli, la
construcciéo d’ un equip de treball i I’ eleccid del centre educatiu; seguidament, la
realitzacid de la intervencid, on s’inclou la Fase Motivacid, la Fase reflexid, la Fase
diagnosi i la Fase accid; i, finalment, la post intervencid, on s’ inclou la fase avaluacid i
la fase difusid.

Un cop analitzat el procés i havent vist I’evolucié de la implementacié de I’Agenda 21E
dins del marc que s’ha descrit anteriorment, es mostren les conclusions i reflexions
sobre la intervencio realitzada.

Els resultats d’aquesta intervencid en educacié per la sostenibilitat a partir de I’ A21
Escolar creada, destaquen una millora de la qualitat ambiental del preescolar i dels
seus exteriors, una promocié de nous habits més sensibilitzats cap al medi ambient,
una millora de la participacié de la comunitat educativa i una bona cohesié del equip

docent.



Al llarg dels estudis de ciencies ambientals a la UAB han anat sorgint inquietuds en
temes de I'educacié ambiental, com en la llicenciatura no es tracta en cap assignatura
vaig decidir aprendre i informar-me pel meu compte. A mesura que n’aprenia més, el
meu interes també va anar augmentant de tal manera que vaig decidir realitzar un
projecte final de carrera d’educacié ambiental.

En aquest context i juntament amb dues companyes de classe mogudes per les
mateixes inquietuds, varem cercar la nostra tutora de treball: Mariona Espinet Blanch:
professora de la facultat d’educacié de la UAB, de I’ Area de Didactica de les Ciéncies
Experimentals i coordinadora del Grup de Recerca en Educacié per la Sostenibilitat
Escola i Comunitat (UAB), perqué ens acompanyes i assessorés en aguesta experiencia.
Va ser a través de la tutora del projecte, que varem rebre una proposta d’'una
associacid de Nicaragua que treballava en centres escolars molt interessada en la
nostra linia de treball d’educacié ambiental.

Creiem en l'educacid i en 'apoderament dels infants per crear i canviar les coses i ens
motiva poder treballar amb els adults que la fan possible, per aquest motiu, és un
requisit que es tracti d’ un projecte participatiu, on s’inclouen les opinions, realitats del
lloc i les persones amb qui es treballa. Nosaltres donem molta importancia a la utilitat
del projecte, és a dir que posteriorment es pugui reutilitzar i/o donar continuitat a la

feina realitzada.

Aquesta memoria es contempla com un projecte individual tot i que el treball de camp
ha estat realitzat en grup ja que entenem I’educacié ambiental com un treball conjunt.
L’equip de treball inicial va nombrar- se MEL, aquest esta format per tres estudiants
de ciéncies ambientals de la UAB : Eva Campi Miralles, Laura de la Orden Sabria i Maria
Garcia Parisi. La idea del projecte va ser conjunta i les decisions i accions sobre la seva
realitzacid sempre han estat preses en grup.

Cadascuna de nosaltres s’ha especialitzat en una recerca diferent per tal de realitzar i
redactar la memoria individual, tot i haver utilitzat una metodologia de treball
semblant. Per aquest motiu es troba durant la memoria que es nombra sovint I'equip

de treball MEL, del que en formo part.



En aquesta memoria s’ exposa el procés d’ A21 Escolar realitzat al preescolar Panama

Soberana d’Esteli.

Diversos autors del mén educatiu anglosaxd descriuen I'efecte que té en les persones
el contacte continuat amb I'entorn natural durant la infantesa. Varis investigadors
afirmen que les actituds positives cap al medi ambient desenvolupades durant els
primers anys de vida tendeixen a ser permanents i constitueixen un dels factors més
importants en el desenvolupament del compromis ambiental. [R.Heras i Colas.,2011]
Podriem dir que existeix una certa relacié entre les actituds de proteccid i el respecte
al medi ambient amb el context escolar.

Tot plegat es fonamenta en la creencga que el pati és un dels pocs espais naturals, si no
I"Gnic, pensat exclusivament per al joc i I'esbarjo dels infants i, alhora, és un espai
educatiu dintre dels centres escolars. Ambdds factors converteixen el pati, doncs, en
un espai privilegiat i amb moltes possibilitats per a treballar-hi I'educacié per la
sostenibilitat.

Per aquest motiu trobem que existeix una relacié molt important entre la nostra tasca
d’educacié ambiental i el fet de treballar en els espais exteriors i la possibilitat de

participar des de l'inici de I'educacio dels infants amb aspectes mediambientals.

Com a estudiants de ciencies ambientals, se’ns fomenta el fet de desenvolupar un
pensament i raonament critic, des d’una perspectiva multidisciplinaria amb tot allo
gue relaciona el medi ambient.

Les escoles no s’han de limitar a parlar del futur, sind que també han d’actuar per al
futur.

Moltes escoles es troben ja desenvolupant projectes d’educacié ambiental i d’educacid
per la sostenibilitat a través de programes diversos. Un d’ells forca extens a Catalunya

de caracter municipal és I’Agenda 21 Escolar.

D’aquestes motivacions en va sortir la idea d’ utilitzar la metodologia de I’ AGENDA 21
ESCOLAR. Seguint I’A21E de Barcelona com a guia model, tot adaptant-la al context i

les realitats de Nicaragua.



Objectius general

Treballar la sostenibilitat local i global en I'ambit escolar
Desenvolupar un projecte participatiu

Crear i enfortir vincles entre els membres de la comunitat educativa

Realitzar un projecte adaptat a la realitat concreta de la comunitat educativa i
del pais

Crear solucions i alternatives col-lectives a les problematiques ambientals del
centre educatiu

Motivar a les educadores pel treball pedagogic sobre aspectes mediambientals
com biodiversitat, residus i aigua

Objectius especifics

Treballar la sostenibilitat local i global en I'ambit escolar

- Utilitzar I’Agenda 21 Escolar com a eina metodologica
- Realitzar una diagnosi ambiental

Desenvolupar un projecte participatiu

- Utilitzar I'’Agenda 21 Escolar com a eina metodologica
- Involucrar de manera activa la comunitat educativa en totes les fases
- Realitzar sessions motivadores i dinamiques

Crear i enfortir vincles entre la comunitat educativa

- Treballar en equip cohesionadament
- Integrar les families al projecte

Realitzar un projecte adaptat a la realitat concreta de la comunitat i del pais

- Implicar al barri en el projecte
- Treballar conjuntament amb altres grups i entitats locals

Crear solucions i alternatives col-lectives a les problematiques ambientals del
centre educatiu

- Proporcionar recursos (técnics i conceptuals, pedagogics) per a millores
ambientals
Motivar a les educadores pel treball pedagogic sobre aspectes mediambientals

com biodiversitat, residus i aigua

Crear conjuntament objectius especifics de cada escola i realitat educativa
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L’educacié ambiental va sorgir fa poc més de 30 anys. Actualment el seu cos teoric esta
en procés de consolidacié. Des dels seus inicis i com a resultat de diversos congressos
de caracter internacional ( Estocolm 1972, Thilisi 1977, Rio de Janeiro 1992,
Tessalonica 1997), en I’ EA han anat sorgint una serie de canvis conceptuals
conseqliencies de transformacions des del propi interés per la conservacio ecologica,
fins la inclusi6 cada vegada més sistematica que permet el reconeixement de la
complexitat ambiental. Gradualment s’ha anat abandonant la idea conservacionista de
que I’ EA és un procés per a sensibilitzar i conscienciar a la poblaciéo amb la finalitat
que contribueixi a la conservacié de la naturalesa. Amb aquests canvis, s’ha anat
construint una pedagogia ambiental centrada en el socio-constructivisme. En la que es

qliestiona substituir el terme d’educacié ambiental pel d’educacié per la sostenibilitat.

La primera declaracié sobre la necessitat de I'educacié ambiental (EA en endavant) va
tenir lloc en la Conferéncia de les Nacions Unides sobre el Medi Huma (Estocolm,
1972). En aquesta conferéncia es va dur a terme una reflexié profunda sobre els
problemes mediambientals de la nostra época i sobre les seves causes. D'acord amb un
dels principis de la conferencia, es va establir el seglient: «és imprescindible oferir una
educacié sobre el medi ambient, per desenvolupar un sentit de responsabilitat per
protegir i millorar el medi ambient, considerat en la seva globalitat». En 1972 es va
crear el Programa de les Nacions Unides per al Medi ambient (PNUMA). Una de les
missions d'aquest pla és, especialment, oferir informacié, educacié i capacitacid a les
persones que tenen responsabilitat en matéria de gestid ambiental. Més tard, la
UNESCO i el PNUMA, conjuntament, van decidir llangar el Programa Internacional
d'Educacié Ambiental (PIEA), la primera activitat de la qual va ser el Seminari
Internacional de Belgrad organitzat en 1975. Com a conclusié als debats d'aquest
seminari, es va aprovar el document denominat Carta de Belgrad, en el qual es

demana a la societat que es replantegi el concepte de desenvolupament i als individus
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que refacin els seus esquemes de prioritats, deixant lloc en aquests esquemes al
compromis envers el medi ambient i la resta dels habitants del mon.

La Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi (Georgia) va ser la continuacié del
Seminari de Belgrad. En la conferencia es van analitzar els principals problemes
mediambientals de la societat actual aixi com el paper de I'EA en la resolucié d'aquests
problemes. La declaracid i recomanacions de la conferéncia es van convertir en
referencia imprescindible per a organismes i persones amb responsabilitat en materia
educativa, ja que es van establir els objectius de I'EA.

Segons el punt de vista adoptat a Thilisi, el medi ambient «és la totalitat que inclou al
mateix temps els aspectes naturals i els aspectes derivats de I'activitat humana; I'EA és
la dimensié dels continguts i de la practica de I'educacié dirigida a prevenir i resoldre
els problemes que planteja el medi ambient, per mitja d'una perspectiva
interdisciplinaria i la participacid activa de cadascuna de les persones i de la

col-lectivitat en el seu conjunt».

En 1992, en la Conferéncia Internacional sobre Medi ambient i Desenvolupament,
organitzada a Rio de Janeiro, es van concretar les bases per a la politica mediambiental
internacional per detenir la deterioracié del medi ambient; és a dir, el Programa 21
(conegut més tard amb el nom d'Agenda 21). Des del punt de vista de I'EA, la
Conferéencia de Rio de Janeiro es va basar en les propostes realitzades en la

Conferéncia Intergovernamental sobre Educacié Ambiental (Tbilisi, 1977).

Des de la Conferéencia de Rio de Janeiro, I'EA es va convertir en un instrument per
aconseguir el desenvolupament sostenible. Dit aix0, en el capitol 36, apartat A, del
Programa 21 (Reorientacio de l'educacié cap al desenvolupament sostenible) s'indica
el seglient: «Ha de reconeixer-se que I'educacié —inclosa I'ensenyament academic—,
la presa de consciéncia del public i la capacitacid, configuren un procés que permet
gue els éssers humans i les societats desenvolupin plenament la seva capacitat latent.

[...] Per ser eficag, I'educacié en matéria de medi ambient i desenvolupament ha
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d'ocupar-se de la dinamica del medi fisic/biologic i del mitja socioeconomic i el
desenvolupament huma (que podria comprendre el desenvolupament espiritual),
integrar-se en totes les disciplines i utilitzar meétodes académics i no academics i medis
efectius de comunicacié». Igual que la cimera de la Terra, es va organitzar en Rio-92 el
Forum Global Ciutada. En aquest forum es van aprovar tretze tractats, en un dels quals
(Tractat sobre Educaci® Ambiental per Aconseguir una Societat Sostenible i
Responsabilitat Global) es manifesta que I'EA és part del procés per transformar la
societat. Tal procés no és neutre, sind politic, i es subratlla que I'educacié hauria de ser
un procés d'aprenentatge basat en el respecte a totes les formes de vida. Les
Organitzacions No Governamentals reunides van manifestar el seglient: «L'educacio
ambiental ha de tenir com a base el pensament critic i innovador, en qualsevol temps i
lloc, en les seves expressions formal, no formal i informal, promovent la transformacid
i la construccié de la societat. L'educacié ambiental no és neutra, siné ideologica. Es un
acte politic, basat en valors per a la transformacio social». Aquest tractat inclou 16
principis educatius relacionats amb la formacié per aconseguir societats sostenibles i
responsabilitat global. |, segons aquests principis, I'educacié és un dret de tot ésser
huma. L'educacié ha de treballar des d'un punt de vista holistic i integral, ja que,
d'aquesta manera, es podran analitzar les causes dels problemes globals critics, aixi
com promoure canvis democratics.

El fet d’aprovar la declaracié suposa per a tots els estats haver de contribuir a la
reduccio i I'eliminacié de les modalitats de produccid i consum insostenibles i al

foment de politiques demografiques adequades.

Sobre la base de la Conferéncia de Rio de 1992, s’han anat definint les responsabilitats

dels diferents agents en I'avan¢ cap a models més sostenibles de desenvolupament.

Programa Agenda 21

L'Agenda 21 és el document d’accid més important consensuat i aprovat a la Cimera
de Rio’92. Proposa una associacio mundial per a un desenvolupament sostenible i posa
emfasi en la necessitat de dissenyar una estrategia concreta contra la pobresa. Entén

gue aquesta estratégia esta vinculada especialment als paisos desenvolupats:
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“Encara que en determinades parts del mdén el consum és molt alt, queden sense
satisfer les necessitats basiques de consum d’una gran part de la humanitat. Aixo es
tradueix en una demanda excessiva i en uns estils de vida insostenibles als segments
més rics, que imposen pressions enormes al medi ambient. Mentre, els segments més
pobres no sén capacos de satisfer les seves necessitats d’aliments, salut, habitatge i
educacié. La transformacié de les modalitats de consum exigira una estrategia
d’objectius multiples centrada en la demanda, la satisfaccid de les necessitats basiques
dels pobres i la reduccié de la dilapidacié i de I'Gs de recursos finits en el procés de

produccié “ (Rio’92, Programa 21:25).

El document incideix de manera especial en la importancia de fomentar I'educacid,
capacitacié i presa de consciéncia publica per reforcar actituds valors i mesures

compatibles amb el desenvolupament sostenible.

Cal un cert nivell de vertebraci6 i cohesioé social perqué una col-lectivitat pugui assumir

com a valors socials positius els principis de sostenibilitat.

Per tant, des d’una perspectiva de sostenibilitat, I'impacte social té un triple interés:
perquée un impacte ambiental genera una alteracié del sistema ecologic; altera les
condicions del benestar huma i social; perque si una intervencié desequilibra una
comunitat socialment vertebrada i trenca les xarxes socials de suport formal i informal,
generara una propensid o estratégies individuals de supervivéncia, les quals
incrementaran les agressions al sistema ecologic, les conductes ecoldgicament poc
responsables i la malversacid de recursos. En la societat actual, malgrat molts esforcos
en contra, sembla que dominen més les dinamiques i les forces d’invertebracié que les
que reforcen la cohesid social, local i global.

Com proposa I’Agenda 21, és necessari que el desenvolupament i el medi ambient
estiguin en el centre del procés de presa de decisions economiques socials i politiques
en totes les esferes administratives. Aquesta proposta es concreta a nivell més
restringit geograficament en els programes 21 locals que es presenten com a plans
estructurats per accelerar la transici6 cap a la sostenibilitat. Des d’aquesta
perspectiva, Meadows (1992) defineix la ciutat sostenible com aquella que pot

persistir a través de la generacions, perque és capag¢ de mirar cap al futur amb la
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suficient flexibilitat i saviesa com per no minar el seu sistema fisic social de
recolzament.

En I'actualitat trobem programes d’ A21 municipals, de ciutats i pobles, aixi com a
nivell escolar, les A21 escolars, o a nivell empresarial, A21 adaptades per empreses o

entitats entre d’altres.

Deu anys més tard es va celebrar el Cim de Johannesburg 2002, en la qual es va
comprovar que el programa no s'havia desenvolupat bé, si bé es va indicar que seguia
sent una eina totalment valida. Aixi mateix, a la capital africana es va denominar al
periode 2005-2014 Decenni de I'Educacié per al Desenvolupament Sostenible, del

desenvolupament del qual hauria de fer-se carrec la UNESCO.

Recuperant alguns dels compromisos de Rio s'organitzen des de I'any 2003 els
Congressos Mundials d'Educacié Ambiental (WEEC, World Environmental Education
Congress). El primer va tenir lloc a la localitat d’ Espinho (Portugal), el segon novament
a Rio (Brasil), i el tercer a Tori (Italia). Es celebren una vegada cada dos anys, el més
recent és el seté congrés mundial d'Educacié Ambiental celebrat a Marrakech el 2013.
El seu objectiu és facilitar el contacte i la comunicacié entre els qui treballen a favor de
I'EA i el desenvolupament sostenible (universitats, organismes publics i organitzacions
no governamentals, escoles, xarxes, associacions professionals, centres de recerca,
mitjans de comunicacié, empreses...). En aquests congressos també es fomenta el
Decenni de la Nacions Unides sobre I'Educacié per al Desenvolupament Sostenible.
Totes les referéncies internacionals anteriors reivindiquen que cal considerar |'accid
educativa com un instrument basic i fonamental en els processos de presa de
decisions; per tant, l'educacié és imprescindible per a la democratitzacid, per
promoure la consciéncia comunitaria envers el medi ambient, per construir noves
formes de produccid i consum respectuoses amb la naturalesa, etc.

Un dels objectius de I'EA és aconseguir un mdn sostenible, tant en I'ambit social com

en el mediambiental, impulsant la conscienciacio, capacitats i actituds necessaries per
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lluitar contra I'efecte hivernacle, la pérdua de biodiversitat, la desertificacid, la gana, la

injusticia, les guerres, la situacié de nens i dones, les malalties, etc.

En els darrers 30 anys, I'educacié ambiental ha seguit un procés dinamic i receptiu al
canvi social que des de molts ambits demana acostar la nostra societat cap a una de
més sostenible, justa i equitativa. El paper de I'educacid en aquest procés és vital.

L’ educacié ambiental ha anat evolucionant cap a I'educacié per la sostenibilitat ( ES)
com a fruit dels grans debats que d’ ambit nacional i internacional s’han anant
produint.

L’educacio per la sostenibilitat requereix estructures complexes, ja que hi ha multiples
vincles que la conformen, vincles entre qualitat ambiental , igualtat, drets humans,
pau, equitat , solidaritat, etc. L’educacié per la sostenibilitat ens ha de convidar a
introduir-nos en la cultura de la complexitat. [Geli, Anna M, 2006]

Aquesta és entesa com una eina per transformar la societat treballant les capacitats
transversals d’analisi, reflexié , compromis , decisid i accié de les persones, a més, I'ES
és |I' educacié en un sistema de valors i una etica que situen el desenvolupament
personal i col-lectiu just, equitatiu i sostenible en el centre de les preocupacions
socials. També és tracta d’ un procés permanent de presa de consciéncia del medi,
d’aprenentatge de coneixements, valors i destreses en relacié amb medi.

Aguest fet constitueix un objectiu i un repte, que implica un esfor¢ educatiu per
canviar els models interpretatius en relacié amb les quiestions ambientals i oferir la
vivéncia de models alternatius que permetin el seu analisi i contrast. Es tracta d’'una
educacié que vol propiciar un canvi en el pensament i en la conducta de les persones i
la societat.

Cal una ciutadania activa, creativa i critica, amb bona predisposicié per cooperar en la
superacioé dels problemes i conflictes que apareguin i capa¢ de combinar coneixements

teodrics amb innovacions i idees practiques.
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Nicaragua té una poblacié de 6,071,045 d’habitants (juny del 2012), i és el tercer pais
d’America Central amb menor densitat de poblacié: 43’5 hab/km2 (Nicaragua en
Cifras; Gobierno de Nicaragua, 2009-2011). La poblacié menor de 15 anys representa
un 31'7% de la poblacid total, la d’ entre 15 i 64 anys representa un 63’3% de la
poblacié total i la poblacié major de 65 anys representa el 4'5% de la poblacié total.
L’edat mitjana de la poblacié doncs, és de 22’9 anys. La taxa de natalitat és de 19’12
naixements per cada 1000 habitants, I'esperanca de vida al néixer és de 71’9 anys i la
taxa de mortalitat és de 5’04 morts per cada 1000 habitants ( INIDE Anuario
Estadistico, 2008).

Nicaragua és una republica centreamericana de 130.373’47 quilometres quadrats i de
territori banyat per I'ocea Pacific a I'oest i el mar Carib a I'est. Els seus paisos veins sén
Hondures al nord i Costa Rica al sud. La divisid politico-administrativa del pais esta

formada per 15 departaments, 2 regions autonomes i 153 municipis.

Classificat com a pais de T

Desenvolupament Huma Mitja, a MRl sdne ik T SRR

ocupa la posicié 129 de I'index R s 7

de Desenvolupament Huma

2012 del PNUD, amb un 0’599

(0’671 d'IDH no referit a

ingressos), només superant a

Haiti dins de la regié d’Ameérica

Llatina (PNUD ,2012).

El PIB per capita de I'any 2010 va

C O ST A RIC AN

ser de USS1,126.5, el

Figura 1: Departaments de Nicaragua.
creixement real de I'economia Font: INETER, 2010
durant I'any 2011 ha estat d’'un 4’7% (el major creixement de tot centreamérica segons
la Voz del Sandinismo i el Banco Central de Nicaragua) i la despesa social representa

solsament, el 10'2% del PIB (BCN ,2009).
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Per altra banda, segons I'associacié Pro ayuda a la nifiez Nicaragliense, la pobresa a
Nicaragua no ha desaparegut, sind que s’ha transformat en volum, composicid i
distribucié. Aixi doncs, molta de la poblacié de Nicaragua pateix privacions materials,
socials i culturals (dependéncia economica, analfabetisme i falta d’educacié, manca
d’aigua potable i serveis higienics, superpoblacié a les llars, etc.) només una quarta
part d’aquesta viu en condicions absents de pobresa. De fet, observant el nivell
economic, el pais es considera el segon més pobre de Llatinoameérica i la majoria de la
poblacié viu en condicions molt precaries. La major part del pais es dedica a
I'agricultura i la ramaderia, amb un gran pes de les industries del tabac i d'elaboracid
de rom, que fabriquen productes de fama mundial. També en els ultims anys esta

emergint el sector del turisme, cada vegada amb més forga.

La pobresa afecta al 48’3% del total de la poblacid, dels quals, el 17'3%, viuen en una
situacié de pobresa extrema. La pobresa afecta al 30'9% de la poblacié urbana (6'7%
de pobresa extrema) ial 70'3% de la rural (30°5% de pobresa extrema). A més, existeix
una elevada desigualtat social a nivell nacional: el 20% més ric de la poblacié acumula

el 47'2% del total del consum, mentre que el més pobre, només n"acumula un 6'2%.

Un 44% de la poblacié és rural i viu a localitats petites i disperses, amb alts index de
marginacio i vulnerabilitat ambiental. L’aigua potable i la cobertura de sanejament sén
molt reduides, especialment a les zones rurals i entre les poblacions disperses.

Un de cada tres nens menors de 5 anys té algun grau de desnutricid cronica i un 9%
pateix desnutricid greu. La mortalitat derivada de la maternitat és de I'1’5 per cada
1.000 nens nascuts vius, i els embarassos de les adolescents representen un de cada

quatre naixements.

Nicaragua és dels paisos amb menys poblacid indigena originaria, la qual representa
només un 4% de la poblacio, la gran majoria sén mestissos o blancs. Costa Rica i
Estats Units concentren a la major part dels/les nicaragliencs a I'exterior, seguits per

Guatemala i El Salvador.
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Nicaragua, igual que la major part de Llatinoamerica, té una historia sagnant marcada
per colonitzacions, guerres i ocupacions. Des de la seva independéncia d'Espanya al
1821, va viure sota una forta influencia d'altres imperis com el britanic o els Estats
Units.

L'heroi nacional més destacat és Augusto C. Sandino, general que va liderar la lluita
contra l'ocupacié nord-americana. Des del seu assassinat al 1934, la familia Somoza,
govern titella dels EEUU, va governar Nicaragua amb una dictadura molt repressiva. Al
1979, pero, després de quasi dues decades de lluita, la Revolucié Sandinista va
triomfar, i el Frente Sandinista de Liberacion Nacional va prendre el poder.

Els sandinistes van posar en marxa diversos programes per millorar la vida del pais. Un
dels exits més reconeguts va ser l'esfor¢ d'alfabetitzacié, que va reduir I'index de
poblacié analfabeta d'una manera molt contundent. Malgrat, pero, els éxits de la
revolucid, aquesta es va convertir en una perpetuacié més de la Guerra Freda, i la
decada dels 80 va estar marcada per una cruenta guerra civil entre I'exércit sandinista i
la Contra, formada per antics soldats somocistes armats pels Estats Units a Hondures.
La guerra i I'estat econdmic desesperant que patia el pais arran d'aquesta, va provocar
el triomf electoral de la coalicié antisandinista I'any 90 i el desarmament de la Contra i
el fi de la guerra. A aquesta victoria van seguir 16 anys de governs neoliberals que no
van solucionar la situacié de pobresa del pais, ans al contrari, pel que el 2012 va tornar
a guanyar les eleccions el FSLN, I'actual partit al poder, amb Daniel Ortega com a

president.

Les ONG’s No Governamentals sén organitzacions sense anim de lucre sorgides de la
societat civil amb I'objectiu de generar un determinat impacte en la societat. Formen
part del Tercer Sector, com una expressid del moviment associatiu voluntari de la
societat civil. Es dediquen a canalitzar recursos als paisos del Sud a través de projectes

de desenvolupament o d’emergencia, aixi com sensibilitzacio, lobby i denuncia en el
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marc de les relacions Nord-Sud. Les ONG’s no sén homogenies. EIl boom de la
participacié social que es produeix a la decada dels 80 implica una diversificacié
ideologica i politica cada cop major en l'espectre de les ONG’s, donant lloc a
organitzacions amb origens ideologics i politics molt dispars amb objectius i practiques
divergents i en molts casos contradictories, configurant cadascuna estils de cooperacio

molt diferents (Montes i Martinez, 2002).

Aquest fet ocorre a Nicaragua, a partir del triomf de la revolucido , milers de
brigadistes internacionals arriben per a participar en el nou projecte de pais,
especialment en el camp de 'educacio i la salut. Alhora neixen algunes organitzacions
que recolzen i complementen el projecte sandinista. Pero és a partir del 90 quan molts
funcionaris governamentals capacitats es queden sense feina i troben una sortida en la
creacié de ONG’s que supleixen la falta de serveis socials del nou sistema. Moltes de
les ONG’s internacionals avui presents als pais arriben també en aquesta época. Tot
plegat ha anat conformant la xarxa d’organitzacions complexa que avui en dia envaeix
el pais. D’ entre les ONG’s internacionals que treballen al pais hi ha també diferents
modalitats en quant a la seva grandaria i la manera d’actuar.

Al llarg del temps les diferents tipologies d’'ONG’s per al desenvolupament han anat
evolucionant i s’han classificat en generacions. En distingim quatre generacions
principals:

Primera generacié o de | Neixen després de la Segona Guerra Mundial, amb I'objectiu de posar remei a una situacié d’escassetat

beneficéncia: de béns i serveis. Son organitzacions assistencials que representen I’Unic actor en el procés i tenen una

visié immediata o a curt termini, sense una estrategia a llarg termini.

Segona generaci6 o | Tenen l'origen en els anys seixanta del segle XX i neixen amb I'objectiu de transferir recursos economics
desenvolupistes: i tecnologics a les ONGD del sud i als grups de base. Incorporen les accions de sensibilitzacié al nord. El

model de desenvolupament que pretenen assolir és el dels paisos del nord.

Tercera generaci6 o | Tenen l'origen en els anys setanta del segle XX. Vinculen els projectes de desenvolupament amb els
ONGD critiques: processos de presa de consciéncia i de canvi impulsats pels moviments socials. Segons aquestes ONGD,
el subdesenvolupament és conseqliéncia d’estructures injustes i dediquen els esforgos a augmentar la
participacié politica, a enfortir la societat civil i a denunciar les politiques i les institucions que

impedeixen el desenvolupament local sostenible.

Quarta generaci6 o | Tenen l'origen en els anys vuitanta del segle XX i neixen amb I'objectiu del desenvolupament social i
d’apoderament: sostenible. Centren els esforgos en la denuncia i la pressio politica tant al nord com al sud i ressalten la

interdependéncia entre els uns i els altres en temps de globalitzacié.

Taula 1:Tipus Generacions d’ ONG’s. Font: Costas, A.; Caird, G. (coord.), 2003
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.Quan es va produir el boom d’ ONG’s a Nicaragua van ser del tipus de primera
generacié o de beneficéncia.

Aquest fet ha jugat un paper molt important en la historia del pais, i encara hi és
present, a I’'hora de rebre i de com prendre’s les col-laboracions externes actuals.

En aquest moment, la majoria d 'ONG’s que trobem al pais son de primera generacio,
de caire de beneficéncia assistencial 6 de segona generacidé desenvolupistes, es tracta
d’ajudes puntuals i normalment d’aportacié de grans recursos economics per part

d’institucions externes.

L’educacid basica es troba amb diversos problemes derivats, principalment, de la baixa
inversid financera en educacio (el 3'7% del PIB a I'lany 2008). Presenta problemes de
cobertura, problemes de qualitat i d’equitat. L'analfabetisme del pais es distribueix de
manera diferencial segons el sexe, I'area residencial i el grup éetnic.

L’educacié en preescolars, de nens i nenes de 3 a 5 anys no és obligatoria. Ho és
I’educacid primaria a I'edat dels 5 anys.

Al voltant d’un 91’8% dels nens i les nenes en edat escolar primaria estan matriculats,
la taxa de matricula neta pel nivell secundari és del 69% i la taxa de matricula bruta a
nivell terciari és del 18%. La qualitat i la pertinenga de I'educacid son problemes forga
importants; acabar els sis anys obligatoris d’escolaritzacié6 comporta una mitjana de
10’3 anys i només un 29% dels nens i les nenes acaben |'escola primaria. A més, la
pobresa afecta en gran part a la participacié a I'escola, ja que moltes families no poden
fer-se carrec dels costos directes o indirectes que suposa el fet d’estudiar (MINED,
2008) (PNUD y Gobierno de Nicaragua, 2008).

L’educacio tecnica i la formacio professional s’enfronta a reptes importants pel que fa
a la qualitat i I'equitat i a més, no hi ha massa visid en el sentit de la formacié
educativa per incrementar els ingressos del pais (CIASES, 2008). Els sectors més
desafavorits generalment no reuneixen els requisits académics ni tenen els recursos
economics per ingressar als programes de formacid técnica i vocacional i a més, pocs

programes tenen oferta pel sector de poblacié amb problemes d’analfabetisme. Per
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altra banda, existeix una esquerda entre equitat entre homes i dones, ja que es tracta
d’una societat masclista on les dones accedeixen menys a aquestes ofertes o
descarten amb major freqiiéncia que els homes per embarassos inesperats, malalties,
responsabilitats a casa i la cura dels fills, entre altres factors. Per ultim, la falta de
recursos economics impedeix I'ampliacié de I'oferta i d’aquesta manera s’evidencia en
una matricula reduida, on la majoria de I'oferta educativa es concentra als nuclis

urbans municipals.

Seria valid acotar el cost en salut (dades del 2010) va representar al voltant d’un 4,2%
del PIB. Es disposa de 0,9 llits d’hospital per cada mil habitants i es quantifiquen uns
3,779 metges per atendre les necessitats del pais.

Els naixements medics atesos son tan sols el 74%; la desnutricio infantil en nens
menors de 5 anys és entre el 0,7 i el 17% ( segons talla i pes). En relacié a la poblacié
en general el consum mitja de calories ingerides per dia és de 2400kcalories (BCIE,

2010).

Nicaragua es troba la major part de I'any sota l'influencia dels vents alisis que
provenen dels anticiclons subtropicals de les Azores i Bermudes. Aquests vents sén
constants, de poca variabilitat i tenen la particularitat d’arrossegar masses d’aire humit
per la corrent de I'atlantic cap a la del pacific, provocant un efecte important sobre
I’estat del temps i el clima del pais.

Podriem agrupar els principals sistemes meteorologics que formen el clima de

Nicaragua:

1. Sistemes de macroescala; com els anticiclons continentals de nord Ameérica, els
anticiclons oceanics de les Azores, la zona de convergéncia Intertropical( ZCIT), els
ciclons tropicals i el fenomen de El Nifio, oscil-laven del Sud ( ENSO).

2. Sistemes de mesoescala com les ones tropicals, cel-les convectives i les Vaguades.

3. Sistemes locals, brisa marina i ones de muntanya.
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En referencia al clima del pais, la temperatura mitja anual és 25,4 2C. La distribucié de
la precipitacid no és regular, sind que es pot diferenciar dos estacions completament
diferents: la estacid seca, on la pluja és molt escassa i I'estacié humida on s’hi troben
mesos de precipitacions diaries. L a precipitacié anual és varia entre 800 mmm en

zones més seques fins a 5000mm a les zones més humides. (INETER, 2005).

Nicaragua compta amb una gran superficie forestal: 5.5 milions ha, de les quals
673,000 ha es tracten d’ arees protegides ( INAFOR,2000) . Els recursos naturals sén
principalment agricoles. Els diposits de material volcanic han enriquit el seu sol, per la
qual cosa el pais és extremadament fertil. Prop de la meitat del territori esta cobert

per la selva. Nicaragua compta amb diposits d'or, plata, sal i coure.

La vegetacid de Nicaragua és de naturalesa tropical i subtropical; Abunden els pins,
cedres, caobes, quebrachos, guayacanes i arbres del hule o cautxu, aixi com prop de 50
varietats d'arbres fruiters Dins de la fauna de Nicaragua es troben el puma, el cérvol, el
jaguar, el pecari, algunes espécies de monos i reptils, Aixi com els colibris i els galls
dindis salvatges. El guardabarranco és |'ocell nacional i la zacuanjoche la flor del pais

(MARENA,2012).

Els principals problemes ambientals que s’observen serien:

La desforestacio: és la principal causa de la gran crisi ecologica de Nicaragua . La taxa
de desforestacio: és d’'unes 120,000 ha per any (INAFOR,2000). El bosc esta format
principalment de bosc tropical humit (regié de I’Atlantic). El bosc tropical sec gairebé
ha desaparegut, excepte unes petites arees en la regié del Pacific. La fusta és la
principal font de riquesa per un pais que no produeix petroli. En la majoria d’ocasions
és un negoci il-legal en el que hi estan implicats funcionaris, politics, grans empresaris,
I’exercit, etc. La debilitat institucional de I'INAFOR (Instituto Nacional Forestal) fa que
empresaris de tota Ameérica Central i també europeus treguin profit dels boscos

nicaragiiencs de forma totalment il-legal.
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Model agro-exportador i els monocultius: I’ implantacié d’aquests monocultius als
anys 50 per part de les empreses agro-exportadores ha tingut greus conseqiiéncies
ecologiques: erosid dels sols per I'Gs de maquinaria pesada, falta de rotacié de cultius,
desforestacions, la destruccié de la fauna benéfica per I'aplicacié d’insecticides,
insectes resistents a pesticides quimics, contaminacié de les fonts d’aigua i I'erosié
hidrica i edlica, entre d’altres. Per tal d’assegurar I'abastament en matéria prima per
paper i fusta, per als paisos del nord es varen establir plantacions forestal a paisos del
sud, entre ells Nicaragua. Aquest fet també va tenir conseqliencies ambientals, tals
com la demanda d’aigua d’aquestes especies i afectacions a I’ecosistema local en la
flora i fauna. Les plantacions forestals existents ocupen 46 000 hectarees de les quals
la majoria son de pi (FAO, 2000 ). Les plantacions no sén boscos, I'lnic que tenen en
comu és la presencia d’arbres. Els boscos son sistemes complexos que s’
autoregeneren. Una plantacid és molt més simple, només produeix uns productes i

requereix de la intervencio humana.

Gestio de residus: la recol-leccié i el tractament inadequat de les escombraries facilita
la proliferacié d'agents que provoquen malalties. No hi ha una adequada gestié de
residus Solids Urbans. Ni existeix una conscienciacié de la poblacié sobre aquest tema.
Es llencen les escombraries al terra, o s’agrupen els residus i posteriorment els

incineren en els propis carrers o jardins.

Atmosfera i qualitat de I'aire: La contaminacié de |'aire es deu a agents naturals com
les emissions de gasos dels volcans (Masaya i Telica per exemple) i per les fonts
d'origen huma tals com el fum per les cremes descontrolades, la circulacié de vehicles,
la combustié de llenya, etc. Les conseqliencies es reflecteixen en els problemes de
salut en la poblacié. En relacié al soroll també es pateix una forta contaminacié
acustica, molts vehicles es troben en mal estat mecanic, circulaci6 de milers de
sorolloses motocicletes, I'abus de botzines, megafons, musiques estridents, cultes
religiosos i propagandes de tot tipus i a qualsevol hora han afectat profundament a la

poblacid.
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Alta vulnerabilitat territorial: La posicié geografica de Nicaragua comporta més
probabilitat de patir desastres naturals. Erupcions volcaniques, huracans,
terratrémols, inundacions i sequeres sén freqlients i porten amb si una greu
deterioracié ecologica, danys a la infraestructura i afecten a I'economia de les families i

del pais en general.

Poblacié i medi ambient: El creixement de la poblacié contribueix a la degradacio del

medi ambient.

Recursos hidrics: Els llacs i nombroses conques hidrografiques de Nicaragua també es
troben afectats. Principalment les causes tenen a veure amb la distribucié espacial i
temporal de les pluges i la deterioracié de les fonts d'aigua pel desenvolupament de

pobles i ciutats a les seves ribes, la indUstria i I'activitat agricola.

Canvi climatic: L'augment de temperatura i del nivell de mar representa a curt termini

una seriosa amenaca als ecosistemes marins i costaners de Nicaragua.

L'extensid territorial és de 795.67 Km2 i el casc urba es troba situat a 148 Km. al nord
de la capital Managua, amb altitud de 843.97 metres sobre el nivell del mar. Del total
de l'extensid territorial 13.59 km2 corresponen al casc urba on es situen 69 barris
agrupats en 3 districtes; la resta del territori és la zona rural integrada per 86

comunitats i 15 comarques unides en 5 7.

EZAKTANENTO bE BT
B N S R VA

misoc oy

subzones rurals. Esteli té una poblacio

o~

d’uns 125.484 habitants. (INEC,2005).

Esteli és travessat per la carretera
panamericana i compta amb camins que es
comuniquen amb els municipis veins tals - : V =
com: La Concordia, Sant Sebastia de Yali, i ;
Achuapa, El Sauce i Sant Juan de Limay,

Pueblo nuevo i Sant Nicolds de Oriente. i o =T e

Aixi mateix, la ciutat és pas per a la resta Figura 2: Departaments d’ Esteli.
Font INETER, 2010.
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del territori que conformen el departament i municipis de Nova Segovia i Madriz,
potenciant a Esteli com a principal centre de prestacié de serveis i de
desenvolupament d'activitats comercials del nord del pais, i alhora, en un centre de

comunicacié amb paisos centreamericans, principalment amb Hondures.

A la ciutat d’Esteli es pot trobar educacié publica i educacié privada. A excepcié dels
centres privats, a Esteli existeixen dues modalitats diferents de preescolars publics:

n’hi ha de formals i de no formals-comunitaris.

Cap al any 1982 es va iniciar el projecte dels preescolars formals. Se’n van formar
concretament dos a la ciutat d’ Esteli, un d’ells el preescolar Panama Soberana, centre
escolar del que tracta aquesta memoria.

Els preescolars formals, sén els preescolars publics principals; son gratuits i
subministrats pel govern. Les mestres tenen nivell formatiu en educacid i solen tenir
una feina estable que les fa fixes a I’escola. L’horari lectiu dels infants compleix un torn
de 4 hores diaries. En el centre es realitzen dos torns ( el de mati i el de tarda). Tot i
tenir dos torns, els preescolars formals no donen abast a tota a poblacié infantil d’
Esteli.

L’escola sol ser un edifici creat exclusivament per a 'escolaritzacio i disposa d’ unes
infraestructures adequades per a un centre escolar, amb diferents aules i espais
exteriors.

La modalitat de preescolar comunitari neix al voltant del 1995 fruit de mancances
economiques i socials. Aquests preescolars apareixen en comunitats urba-marginals i
rurals que de manera creixent presentaven una demanda que no estava coberta amb
els pocs preescolars publics existents a la ciutat. Un cop sorgida aquesta necessitat es
decideix realitzar centres educatius per part de les mateixes families que demanden
aquest servei. Son les propies mares que ofereixen el local pel preescolar ( sol ser la
llar d’una de les mares) i el personal docent del centre solen ser algunes mares dels
mateixos infants que hi assisteixen, i no és necessari tenir formacié en educacio. El

preescolar es regeix sota la coordinacié del MINED. En aquests centes educatius
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I’horari lectiu és de tot el dia, pot ser de Shores, ja que cuiden i alimenten els infants
també (actuen a més a més com “llars d‘infants”). El financament d’aquests centres
el proporciona el Banc Mundial. Organismes internacionals es van sensibilitzar i van
donar suport economic per capacitacid, seguiment, mobiliari, materials didactics,

construccid i reparacié d'aules.

En aquesta taula es poden observar les principals diferencies entre centres preescolars

publics:
FORMAL NO-FORMAL [preescolars comumnitaris)
Edifici Aules en centres d’educacio primarnia o |Manguen condicions i infraestructura
en centres tnics de preescolar necessaria per atendre infants en edat
preescolar {cases particulars o cases comunals)
Nivells que Prioritariament Il nivell I, 11 1l nivell
atén
També i 1l nivell També hi van infants menors
Horari De dilluns a divendres de dilluns a divendres

4 hores, torn de mati i tomn de tarda

9 hores (tol el dia, mati i tarda}

Alumnes/ aula

de 20 a 30 nens i nenes

menys de 10 nens i nenes

Educadores Educadores/mestres fixes al centre Rotacié de les educadores
Formacié Docents especialistes en preescolar. No necessitat de formacio superior. “... en
educadores “... en preescolar formal, debe ser preescolar comunitario, debe tener un

Maestro/a de Educacion Primaria,
con especialidad en educacion
preescolar.”

nivel académico minimeo de Ciclo Basico,

bachifler o maestro, mayor de edad,
preferiblemente originario de fa

comunidad y recibir las capacitaciones
necesarias”™

Taula 2. Diferéncies preescolar formal i no-formal. Font: elaboracié propia, 2013

En aquest apartat es descriu la metodologia de treball realitzada. En un primer punt es
troba la descripcié de L'A21E de BCN com a meéetode de treball principal i les seves
fases.

En un segon punt es mostra I'ampliaciéo de metodes i materials a ’A21 E de BCN, degut
a les adaptacions i necessitats concretes del centre escolar i del pais. En aquest
paragraf s’ informa sobre els meétodes i instruments emprats com: informes
setmanals, analisis DAFO de les activitats proposades, enquestes, entrevistes i
observacions directes in-situ, aixi com una breu explicacié de la fase final inclosa a
I’A21 E creada : la fase de difusid, per donar a coneixer I'experiéncia.

Per ultim, es troba un cronograma inicial de les fases planificades per la nostra estada.
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L’Agenda 21 del Centre educatiu vol ser un instrument util d’educacié ambiental aixi
com una eina per a 'aprenentatge sobre la realitat i destinat a transformar-la.

Especialment a nivell local, és a dir a la realitat més propera, ja que convida a la
reflexio i la intervencié focalitzades en el mateix centre educatiu i els seus
plantejaments i activitats, des dels aspectes filosofics, curriculars i metodologics, fins a
les caracteristiques de la convivencia, la practica en la gestié dels recursos o les
experiéncies de projeccid del centre cap a I'exterior. L'A21E pretén integrar tota la

comunitat eductiva.

COMUNITAT EDUCATIVA

B
DISTRICTE, RDFESSDF.&T PARES, MARES,
ASSOCIACIO DE ALUFMNAT, GERMANS,

"."EINS I VEINES, PERSOMNAL NO
ONGS /Q |:r|:n:|-:m
Institucions Centre educatiu Familia

Figura: 3. Agenda 21 Escolar Barcelona. Font : Guia per fer una A21E , Weissmann, H. i Llabrés ,A.; 2002.

Ates que cada escola és diferent, cada centre comenca per on creu més oportd,
atenent les problematiques especifiques, les possibilitats o la motivacié de Ia
comunitat educativa. De la mateixa manera que no existeix un uUnic cami cap a la
sostenibilitat, tampoc no hi ha un model unic i estandard d’Agenda 21E. Cada ciutat,
cada escola, és Unica, i és a partir de I'analisi de la seva realitat que s’ha d’elaborar la
cada propia Agenda 21E.

En el nostre cas, varem utilitzar com a model de referencia I’A21 E de Barcelona
[Weissmann, H. i Llabrés ,A., 2002] modificant-la i adaptant -la totalment a les
circumstancies i situacions de Nicaragua, aixi com especialment del centre preescolar

Panama Soberana.
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Fases Agenda 21 Escolar de Barcelona

Realitzar una A 21 E és un procés que compren diferents aspectes, per aquest motiu
s’estructura en una seqliencia de fases. L'ordre de les fases pot ser modificat segons

cada centre.

REVISIO I AJUST DEL PEC

FAsE
D'AVALUACID
Seguiment |
avaluacid dels
Eanvis
/ Ajust del pla d'accia

FASE DE /

MOTIVACIO |

Suscitar el F‘“ DE

compromis | la S e

rl |tchlp|4:iﬁ de !W&I'ﬁlﬁ

educativa

a eomunitat H‘ﬁf‘

Figura 4:Fases A21E. Font: Guia per fer una Agenda 21 Escolar.A21 E
Barcelona (Weissmann, H. i Llabrés,A.), 2002.

Les fases principals comprenen una série d’objectius i valors diferents:

Fase de motivacid: suscitar el compromis i la participacié de la comunitat educativa.
Sensibilitzar el maxim de gent de la comunitat educatiu per participar i implicar-e en el

procés d’elaboracié d’'una A21 E.

Fase de Reflexid: Repensar la filosofia ambiental del centre.
Reflexionar sobre la filosofia ambiental que impregna el centre en el PEC —Programa
Educatiu del Centre- i analitzar el grau de coheréncia amb I’accié individual i col-lectiva

dels seus membres. Revisar la congruéncia amb els principis basics de sostenibilitat.
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Fase de diagnosi: Identificar problemes i realitzar una diagnosi ambiental.
Detectar i coneixer quins problemes ambientals té o genera el centre educatiu.
Realitzar una petita investigacid , una eco auditoria per acostar els tipus de problemes

ambientals, com es produeixen i on es localitzen.

Fase Accid: Elaborar i desenvolupar un pla d’accid.

Prioritzar els problemes més urgents i/o que semblen més favorables. Establir els
objectius per assolir els canvis. Cercar i estudiar alternatives per solucionar els
problemes. Formalitzar un pla d’accio, fruit de la discussio i el consens entre els

diferents components de la comunitat escolar.

Fase d’avaluacidé: Seguiment i avaluacio dels canvis.
Es tracta d’establir instruments per fer el seguiment i I'avaluacié de les accions amb el

proposit d’ajustar-les en funcié dels objectius.

S’ha utilitzat com a model L’A21 de BCN, pero a I'adaptar -la al context de Nicaragua i
del preescolar Panama Soberana es varen haver de crear altres métodes i materials per
a dur a terme el procés de la creacié de I’ A21 E a Nicaragua.

En aquest apartat es troben aquells métodes que han ampliat o que han estat
modificats de la guia d’agenda 21 E de BCN. S’observen innovacions com la creacié de
la fase de difusid, els instruments de seguiment , les fonts d’extraccié de dades
emprades, aixi com, les fitxes metodologiques de les fases i les accions dinamitzadores

gue s’han creat i emprat durant el procés.

Creacio de la fase de difusio

La fase de difusié s’ha inclos per I'adaptacié de I'agenda 21 de BCN a I'agenda 21 E per
Nicaragua , ja que es tracta d’'una A21E realitzada en un pais centreamerica amb
realitats molt diferents. Es va creure convenient donar a coneixer la feina realitzada al
nostre propi pais exposant I'experiéncia viscuda. Aquesta fase és posterior a la fase
d’avaluacid i es va portar a terme un cop finalitzada I’ estada a Nicaragua.
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Fase de difusio: L' objectiu principal d’aquesta fase és donar a conéixer el projecte
realitzat i fer difusié d’aquest per tal de sensibilitzar i conscienciar a poblacié de

Catalunya, més a més de compartir experiéncies.

Instruments de seguiment

Informes: redactavem un informe setmanal de les activitats i trobades realitzades
relacionades amb el projecte. D’aquesta manera teniem més consciéncia del temps i
podiem realitzar un seguiment periodic dels fets i les fases a les que voliem anar
arribant. Aquests informes junt amb les fitxes metodologiques o altres recursos que
anavem elaborant els enviavem a la nostra tutora del projecte per mantenir

directament el contacte.

Fonts d’extraccio de dades

Entrevistes: la entrevista ha estat la principal técnica utilitzada per aconseguir

la informacié necessaria. Permet profunditzar en el coneixement de la realitat, i al
mateix temps afavoreix una comunicacid interpersonal. A la vegada, déna una major
riquesa de la informacid. Es una técnica adequada per estudiar una realitat d’aquestes
caracteristiques en un periode de temps breu.

Aguestes eren previament preparades per I'Equip MEL. Han estat usades per
aconseguir informacid sobre el funcionament del centre, les mestres, es families, i
aspectes ambientals del preescolar. | També varem utilitzar aquest instrument per a

realitzar la valoracié amb les docents i les families.

Enquestes: Per aprofundir en alguns aspectes de I'estudi, és va utilitzar la metodologia
de I'enquesta. Varen ser preparades per I'equip MEL i utilitzades en la valoracio del

projecte.

Analisis DAFO : L’ analisis FODA, (en anglés, SWOT — Strengths, Weaknesses, Oportunities,
Threats) també conegut com analisis DAFO o matriu DAFO o FODA és una metodologia

d’estudi de la situaci6 competitiva d’ una organitzacié (situacié externa) i de les
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caracteristiques internes (situacio interna) de la mateixa, per determinar les seves
debilitats, amenaces, fortaleses i oportunitats.

L'objectiu de l'analisi DAFO no és altre que el de dur a terme una prospeccid de
I'escenari en el que ens movem per tal d'avangar estrategicament cap al futur amb
directrius clares del que cal fer i del que cal evitar.

Es tracta d’ una eina d's senzill i que proporciona un coneixement més ampli no
només de |'escenari sind de les directrius i accions més beneficioses de dur a terme.
Aquest métode va ser utilitzat basicament en la fase de d’accié on es valoraven les

accions proposades i s’analitzava quin eix tematic les podia relacionar entre elles.

Observacions in situ: L’ observacié directa en el centre escolar ha permés I'obtencid
d’informacié, que amb la posterior comparacido amb I’aconseguida mitjancant altres
tecniques li déna una major solidesa.

En el transcurs del treball de camp s’ha realitzat una estada de dues setmanes en la
gue es va assistir al preescolar amb la idea de observar, entendre i vincular-se amb la
comunitat escolar i la seva realitat. S’assistia a les aules amb les mestres i se les
acompanyava durant la seva jornada.

També es varen prendre notes dels aspectes ambientals per poder realitzar una petita

eco auditoria ambiental del preescolar.

Fitxes metodologiques de les fases i les accions dinamitzadores

Les fitxes sén guions i models a seguir elaborades per L'equip MEL de cada una de les
fases i les sessions realitzades durant el procés de I'A21E al preescolar, adaptades
cadascuna d’elles al centre educatiu concret i als resultats de les sessions anteriors. A
continuacid es mostra una taula on es resumeixen les d’accions dinamitzadores
realitzades durant el procés de creacid de I’ A21 E del preescolar Panama Soberana,

classificades per fases i pel grau d’intervencio:
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Preparacio

1. Contactar amb I'associacié Vinculos d’Esteli

Intervencio

2. Construir un equip de treball

3. Escollir un centre educatiu

Intervencio

en educacio

Accié dinamitzadora 1: Primer contacte i presentacié amb les mestres.
Accid dinamitzadora 2: Formacio curs de capacitacio sobre Residus a les mestres.

Accid dinamitzadora 3: Integracié dels pares i mares a les activitats del projecte.

per la

sostenibilitat

Accié dinamitzadora 4: Repensar la filosofia ambiental del centre.

Accié Dinamitzadora 5: Observacio in situ i recollida de dades per una diagnosis
ambiental del centre.
Accié dinamitzador 6: Entrevistes.

Accié dinamitzadora 7: Sessié diagnosi. Colelectiva.

Fase Accid

Accié dinamitzadora 8: Analisi FODA.

Accié dinamitzadora 9: Creacid del Pla d’accid al preescolar.

Accié dinamitzadora 10: Continuacié del pla d’accié i valoracio de les activitats
realitzades.

Accié dinamitzadora 11: Jornades de neteja.

Accid dinamitzadora 12: Creacié del compostador escolar.

Accié dinamitzadora 13: Activitat de degradacio.

Accié dinamitzadora 14: Activitat de compostatge amb els infants.

Accid dinamitzadora 15: Activitat de Germinaci6.

Accié dinamitzadora 16: Sembra del hort escolar i plantacié d’ arbres al pati.

Post Intervencio

Accié dinamitzadora 17: Entrevistes avaluacié docents.
Accié dinamitzadora 18: Enquestes avaluacid pares i mares.

Accié dinamitzadora 19: Avaluacié global MEL i Vinculos.

Accid dinamitzadora 20: Activitat de difusio

Taula 3: classificacid accions dinamitzadores segons el grau d’intervencio i segons les fases de I’ A21 E.

Font Propia. 2013
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Per tal de temporalitzar i marcar el ritme de treball de les diferents fases del projecte,
varem elaborar un cronograma, on es relaciona les fases amb els mesos de treball de
camp in situ ( a excepcié de la fase de difusié que ha estat realitzada un cop finalitzada
I’estada a Nicaragua). Aquest cronograma va ser un prototip inicial ja varem anar

adaptant les fases segons les circumstancies en les que ens anavem trobant.

FASES DEL PROJECTE

Novembre Desembre | Gener | Febrer | Marg Abril Maig Juny

Motivacio

Reflexid

Diagnosi

Accid

Avaluacio

QR WINfE

Difusid

Figura 5: Cronograma fases A21E a Nicaragua. Font Propia. 2012

Aquest apartat inclou la descripcidé de la intervencié educativa per la sostenibilitat
realitzada a Esteli. L’ informacid continguda esta ordenada de manera continuada en el
temps, en tres apartats principals; (a) Preparacié de la intervencid, (b) realitzacio de la
intervencié finalment (c) la post-intervencié.

En el primer apartat, preparacid de la intervencid es troba una breu descripcié de
I’associacié amb la qual hem intervingut, aixi com de la formacié del equip de treball i
una descripcio del centre educatiu on s’ha treballat.

En el segon apartat, en el que es parla de la realitzacié de la intervencid, es mostra la
descripcid de les diferents accions dinamitzadores que varem crear i dur a terme en
cada una de les fases: de motivacio, reflexié , diagnosi i en la fase d’accid.

Per finalitzar, en el tercer apartat de la post intervencio es realitza I'explicacié de les
accions dinamitzadores dutes a terme després de |'accié : son les fases d’ avaluacié i

difusio.
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7.1.1. Contactar amb lI’associacio Vinculos d’Esteli

La Mariona Espinet -tutora del projecte- ens 7

va facilitar el contacte amb la Lourdes Molina,

anterior  professora Titular de Psicologia y, ¥ >
Evolutiva i de I’ Educacidé, en la Facultat de “"“d

CiénCieS de I’EducaCié de Ia UniverSitat Figura 6: Logo associacio Vinculos.
Autonoma de Barcelona (UAB) especialitzada Font: Vinculos, 2012
en Educacié Infantil , creadora junt amb altres dones Nicaraglienques de I'associacié

Vinculos d’ Esteli.O

Vinculos Esteli neix per donar continuitat i sostenibilitat a un projecte d'Innovacid
Educativa iniciat a finals del 2009 en centres d’educacié infantils publics (comunitaris i
formals) de la ciutat de Esteli, a Nicaragua. Ha comptat amb el suport de la FAREM-
Esteli, UNAN-Managua i la UAB.

Els projectes d’ Innovacié Educativa principals que duen a terme sén: els ambients

d'aprenentatge i les Maletes pedagogiques viatgeres.

L'equip de Vinculos esta format per quatre dones nicaraglienques: la Fatima
Castilblanco, la Alba Mara Moldonado, la Maria Salomé Rodriguez i la Arlen Oneyda ; i
per una catalana: la Lourdes Molina.

Tant la Fatima, com I'Alba Mara, la Salomeé i la Arlen varen realitzar estudis de
psicologia a la universitat de Nicaragua a la Facultad Regional Multidisciplinaria
(FAREM-Esteli). La Lourdes Molina ha estat Professora Titular de Psicologia Evolutiva i
de I’ Educacio, en la Facultat de Ciencies de I'Educacié de la Universitat Autonoma de

Barcelona (UAB) i és Especialitzada en Educacié Infantil.

Els Objectius de Vinculos Esteli sén:

— Recolzar a familiars, educadores/professores i la comunitat en la creacid i
desenvolupament de contextos i actituds que possibiliten la participacio de

qualitat de nens i nenes en la seva propia vida i en la dels grups de convivéncia.
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— Incentivar I'enginy i la innovacié en les practiques pedagodgiques, tant en el
context familiar com en I’escolar i el comunitari.

— Promoure la confianga per part de familiars en les seves habilitats per a
participar en el desenvolupament i aprenentatge dels nens i nenes.

— Fomentar actituds i practiques de col-laboracid i cooperacio entre professionals
de I'educacio, familiars i comunitat, impulsant la creacio de xarxes d’atencid a
linfant.

— Impulsar intercanvis personal-social de qualitat que, contant amb la
participacio, afavoreixin la creacid de vincles respectuosos, afectuosos,
confiables, estables, segurs, enforteixin I'autoestima, la propia identitat, les
relacions afectives, la reciprocitat i les practiques cooperatives.

— Oferir als visitants i turistes oportunitats de conéixer i gaudir de trets de la

naturalesa, idiosincrasia, cultura i tradicio nicaraglienca.

7.1.2. Construir un equip de treball

Varem iniciar contacte amb I’associacié de Vinculos a traves de la Lourdes Molina
abans de la nostra experiéncia a Nicaragua. L'associacié treballava amb preescolars des
de feia temps a Esteli i ens podia fer de nexe connector amb aquests centres escolars.

A més a més varem mostrar interes en I’educaciéo ambiental.

En un primer moment no coneixiem la metodologia ni els seus objectius de treball
d’aquesta associacidé no sabiem si serien compatibles amb la nostra idea del projecte
participatiu d’A21 Escolar.

Un cop varem arribar a Esteli, varem sentir I'afinitat i I integracié d’aquesta associacié
i de tots els membres que n’hi formen part i la fan possible.

Durant la nostra estada varem treballar sobretot amb I'’equip de Vinculos format per la
la Fatima Castilblanco, la Alba Mara Moldonado , la Maria Salomé Rodriguez i una part
de I'estada conjuntament amb la Lourdes Molina.

El Suport i 'acompanyament ha estat continu i des del inici del projecte que varen
col-laborar i recolzar les nostres iniciatives. Les presses de decisions van ser

col-lectives ja que varem funcionar com un equip.
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Aquest vincle, ens va afavorir molt. A I’'hora d’iniciar un projecte en una escola, no és
el mateix arribar de fora , que portar temps treballant en aquell centre. D’aquesta
manera s’entén millor el procés de continuitat de les accions. Vinculos és una
associacid nicaraglienca que actua a nivell local, i aquest va ser un punt molt positiu

alhora d’encaixar en el centre educatiu.

Els costums, tradicions , metodologies de treball, i filosofies de vida, sén diferents a
cada lloc del mén. Inclds la manera de dir les coses pot donar lloc a interpretacions
diferents. Que tinguéssim el recolzament d’aquestes professionals nicaraglienques ens

va ajudar a entendre, expressar-nos i a millorar el procés en tot moment.

Els Ultims dos mesos a més a més es varen incorporar a equip de treball de Vinculos
dues Practicants d’educacié social de la UAB: Mar Mateu i Paula Costa. Amb elles

varem continuar amb la mateixa metodologia de treball establerta anteriorment.

7.1.3. Escollir un centre educatiu

L’associacié Vinculos feia temps que treballava amb aquest preescolar i en coneixia bé
tant les seves necessitats com les seves oportunitats. Un cop varem formar 'equip de
treballar i informar dels objectius de la intervencié en educacié ambiental que voliem

realitzar ens varen recomanar i demanar treballar en aquest centre.

Caracteristiques del centre : -

Nom del centre: Preescolar

Panama Soberana

TTT TTT l‘i]
Nivell educatiu: Preescolar (de 3 a . \\ .

M
5 anys, educacid no obligatoria). , \

ﬁ

Nombre d’alumnes : de 30 a 40

150 al torn del mati).

:(.'!‘,j
per aula. (60 al torn de la tarda, i ’” & /

Nombre de professores: sén set
. . i Figura 7: Mapa preescolar Panama Soberana. Font: Guia
mestres i la directora. Son 5 escolar Panama Soberana, 2012

docents al torn del mati: Rosa
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Flores, Sonia Aguirre, Yadira Balladres, , Aleyda Blanddn, i Elizabet Perrales, i, i dues al
torn de la tarda: Liliam Jarquin, Jackeline Davila. A més a més de la Directora: Elsa
Obregon.

Personal no docent del centre: una conserge i el CPS (cuerpo proteccién seguridad).
Horari i torns : Existeixen dos torns, un de 8pm a 12pm (primer torn) i I'altre de 1am a
5am (segon torn). En el mati i han dos aules de primer nivell, un de segon nivell i dos
de tercer nivell. Per la tarda hi ha un tercer nivell i un de segon nivell.

Pagaments/ cuotes : és tracta d’un preescolar public, en que no es paga per I'educacio.
Es demana una cuota per pagar el sou de CPF , o pagaments puntuals si hi ha alguna
despesa excepcional del centre escolar.

Altres aspectes a destacar; dinen I'escola, a les 12h el torn del matiiala 1am els de la
tarda. Els aliments els proporciona el govern de Nicaragua, i es reparteixen entre els

pares per cuinar-los i portar el dinar a I'escola.

Breu descripcio el context geografic ( fisic i social):

Cap a I'any 1982 s’inicia el projecte de preescolars formals a Esteli, on concretament
tant sols n’hi havien dos. Un d’ells es va instal-lar al barri Panama Soberana, que per
aquelles dates tenia un altre nom. Amb el canvi de govern i el pas del temps, les
mestres van decidir canviar I'antic nom, per el nom del barri Panama Soberana.

Per tant el preescolar esta situat al barri Panama Soberana. Aquest es tracta d’un barri
amb bastanta pobresa, i en temporades ha estat nucli de “pandilles de chabalos vagos”
de joves conflictius.

Davant del preescolar s’observa |'escola de primaria Pamana Soberana.

Respecte a les instal-lacions del preescolar sén estructures fetes de maons i ciment.
Existeixen 5 aules per a cada grup d’infants, un despatx de secretaria i direccid, una
cuina —magatzem i un porxo on solen fer les activitats festives.

El pati escolar és molt extens. Té una zona de gronxadors i tobogans al davant de
I’entrada, uns petits jardins davant de les aules, i alguns arbres; tota la resta es

descampat. No esta totalment tancat, per tant |I’Us inevitablement no és Unicament del

preescolar. Conte deixalles, i restes de brossa incinerada. Solen pasturar animals com
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cabres, vaques o cavalls. El pati consta d’'una font d’aigua i de disposis per llengar la

brossa.

Aquest centre antigament, havia rebut petites ajudes economiques i materials d’
altres projectes com el de “Funarte” que varen decorar i pintar murals per tota

I’escola. Actualment ja no consta d’aquests recursos.

Breu descripcio del funcionament intern del centre escolar:

Les mestres no tenen per costum de reunir—se i avaluar o informar-se del seguiment
educatiu de cada nivell. Si que es reuneixen alguns divendres, perod es deixa de fer
docencia per assistir a formacions que proporciona el govern; on tracten els temes a
dur a terme en el preescolar.

La directora, regularment si que supervisa cada classe per fer-ne un seguiment
adequat i detectar incidencies.

Per a realitzar la seva tasca educativa, les mestres segueixen “la guia escolar

III

multinivel” proporcionada pel MINED. Es tracta d’una guia dels temes i objectius
educatius a tractar amb els exemples d’activitats que poden realitzar per treballar-los

adequats a I'edat dels infants.

La relaciéd amb les families sol ser puntual i escassa. Les reunions de pares i mares que
es solen fer, sén per anunciar faltes de pagaments, o per organitzar esdeveniments
puntuals, com el final de curs. No realitzen reunions individualitzades per a cada
familia sobre el seguiment del seu fill/a.

En canvi, cada dos mesos, aproximadament es fan a I'escola xerrades , per part de les
mestres als pares i mares per tractar tematiques com I'educacid sexual, el tracte de

parella o I'autoestima, entre altres.

.7

Missio i visio del preescolar:

Missié: Formar persones amb capacitats i destreses per a la vida personal, familiar i
social que contribueixin al desenvolupament economic de Nicaragua, sota principis i

valors.
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Visié: Un Ministeri que té sota la seva responsabilitat, administrar el subsistema de
I’Educacio Basica i mitjana, es un factor fonamental per a la construccié d’un pais, amb
una matricula escolar plena, amb cobertura educativa per a tots els nens i nenes dins
I’escola, amb una educacié de qualitat, que els permet preparar-se per a la vida

productiva del pais, basada en els principis fonamentals dels drets humans.

7.2.Realitzacio de la intervencio
7.2.1. Fase Motivacio

Aquesta fase té com a objectiu sensibilitzar i afavorir el compromis de la comunitat
educativa per I'elaboracio del projecte, amb implicacio i participacié activa en tot el
procés. [Weissmann, H. i Llabrés ,A. 2001. Guia per fer ’A21 Escolar.]

Dins de la fase de motivacié es troben tres activitats dinamitzadores creades per

desenvolupar aquesta fase en el preescolar Panama Soberana:

Aquestes accions es van anar duent a terme a mesura que en sorgia la necessitat, i

algunes de forma paral-lela amb les altres fases.

Acciéo _dinamitzadora 1: primer contacte i presentacio a les

mestres

En la primera accié varem realitzar una trobada amb les educadores del centre, varem
comentar la proposta de realitzar entre totes una A21E i varem donar a coneixer les
nostres inquietuds. En aquesta reunié també hi varen assistir I'equip de Vinculos, que
les mestres ja coneixien, i varen ser elles les que ens van presentar.

Es va consultar amb les mestres per comprovar el grau d’implicacié i motivacié que
volien donar-li al projecte, i si aquest era afirmatiu. Tot i tractar-se d’un projecte
participatiu, nosaltres veniem amb un prototip de projecte i era molt important que el
centre estigues motivat i interessat en realitzar-lo.

A continuacio es mostra la sessio realitzada.
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ESTRUCTURA DE LES SESSIONS DINAMITZADES
FASE DE MOTIVACIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

Dades previes a la sessio.

Concepte de la sessid: Inici contacte i presentacid

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals, UAB.

Data: Novembre 2012

Temps de la sessid: 1,30h

Identificacio dels participants: totes les mestres i la directora del preescolar .

Lloc: Preescolar Panama Soberana, Esteli.

Ordre del dia:

1. Presentacioé (de MEL i les educadores del centre)
2. Introduccié del projecte i explicacié de la motivacié del grup.

3. Intercanvi d’opinions sobre la viabilitat de realitzar un projecte d’educacid
ambiental basat en ambients d’aprenentatge i el grau d’interes en involucrar -
se i participar —hi.

4. Definicié de les Fases del projecte i entrega document explicatiu de I'avant-
projecte.

Resultats:

Es va poder observar motivacio i ganes d’implicar-se en el projecte i els va agradar

treballar aspecte del medi ambient.

Accid dinamitzadora 2: Formacié curs de capacitacid sobre

Residus a les mestres

Va ser a partir de la motivacié amb les mestres, que varem comencar a treballar en les
altres fases corresponents. A mesura que continuavem el procés ens varem adonar
gue calia continuar paral-lelament amb la fase de motivacié. Un cop immerses en la
realitat del pais i del centre varem poder detectar les problematiques ambientals i

adonar-nos que algunes d’elles es provenien del propi preescolar. On en part era la
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comunitat educativa la responsable d’accions nocives cap al medi ambient i la salut de

les persones.

Ens va impactar en general la situacié ambiental d ‘ Esteli: I'entorn estava ple
d’escombraries pels carrers i voltants de la ciutat. La poblacid tenia normalitzat el fet
de llencar escombraries , i els patis dels preescolars reflectien la mateixa situacié que
la resta de la ciutat. A més a més varem topar amb la costum d’ incinerar els residus
acumulats, en els propis carrers, jardins o patis escolars.

En definitiva, una situacié ambiental i sanitaria preocupant de la qual la major part de

la poblacié no n’era conscient.

Varem decidir amb I'equip de Vinculos realitzar unes formacions per sensibilitzar,
conscienciar i donar alternatives respecte la gestié de residus. Van ser unes jornades
totalment enfocades a treballar amb mestres i per treballar —ho en els preescolars,
conseqiients amb la realitat nicaraglienca.

Varem convidar a mestres d’altres centres educatius que treballaven amb Vinculos i
gue també estiguessin interessades en formar-se.

Es va donar molta importancia a les afectacions per a la salut i el medi que provoca la
crema de residus, i més en un centre d’infants.

A I'hora d’oferir alternatives, varem realitzar una profunda recerca d’idees, empreses
i/ 6 entitats on es pogués cedir o vendre els residus que generava el centre. Ja que la
gestid de residus es totalment diferent a Nicaragua , que la que podem trobar en un
pais desenvolupat com el nostre, el qual si disposa de plantes de tractament i de
residus i reciclatge.

A Esteli existeix un camid que recull les escombraries per la majoria dels carrers,
davant de cada porta, s'anomena “el tren de aseo.”.

A continuacié es mostra el programa de les formacions realitzades.
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ESTRUCTURA DE LES SESSIONS DINAMITZADES
FASE DE MOTIVACIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

Dades previes a la sessio.

Concepte de la sessid: Formacié Curs de capacitacio sobre Residus.

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals, UAB i Vinculos.

Data: desembre - Gener 2012-13

Temps de la sessio: dues tardes ( sessions de 4 hores/ dia)

Identificacid dels participants: mestres i la directora del preescolar i educadores
d’altres centre educatius d’Esteli interessades en la formacio.

Lloc: Hotel la Riviera ( sessid 1) ; Aula cedida per FAREM-UNAM ( sessi6 2)

Programa del curs:
RESIDUOS: PROBLEMATICA Y ALTERNATIVAS*

Motivaciones de la capacitacion
Reflexion Muestra de fotografias (degradacion del Medio Ambiente/MA cuidado)
¢Qué opinamos de las fotografias?

Objetivos de la capacitacion

Definiciones tedricas ( desechos- residuos)

Los Residuos Sdlidos en el mundo

situacion actual de la generacion de residuos: datos Nicaragua, Managua, Esteli i
Los Residuos sélidos en los pre-escolares

Dindmica por grupos: pensar qué residuos se generan en el colegio (juego para
hacer los grupos: pldstico, orgdnico, papel)

¢Cudnto tiempo tarda en desaparecer un residuo?

¢Qué se hace con estos residuos?

Incineracion de basura

“La materia ni se crea ni se destruye”

¢Qué son las dioxinas y los furanos y PVC?

Fuentes de dioxinas

Vias de exposicion de los toxicos

Efectos sobre la salud humana:

Efectos sobre el medio ambiente

Importancia de la educacion ambiental

Crea esldoganes para tu preescolar
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Las 3R
Reducir

Reutilizar
Reciclar
Aplicaciones y alternativas para los preescolares:

¢Qué podemos reducir?

¢Qué podemos reutilizar?

¢Qué podemos reciclar?

¢506R?

Talleres rotativos (crear juguetes o material diddctico con materia reutilizado)

Muestra de fotos y ejemplos

» Resultats:

Van assistir entre 14 i 16 mestres durant les dues sessions, del preescolar Panama
Soberana concretament 6 de de les 9 docents que hi ha a I'escola.

Va ser una formaciéo molt dinamica i participativa, les mestres ens van felicitar, els
hi va agradar i varen aprendre molt.

Accio dinamitzadora 3: Integraciéo dels pares i mares a les

activitats del projecte

Un cop més avancat el projecte varem decidir junt amb les educadores, involucrar a les
families en el procés. Varem establir dies de robades i reunions per tal d’ informar
sobre tot el realitzat fins al moment i demanar el seu recolzament i implicacié en les
activitats pensades per a I’ A21E del preescolar. Per tant es va crear una nova accié
dinamitzadora de motivacio per implicar als pares i mares del preescolar. El model de

I'activitat seguida es mostra a continuacio:
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ESTRUCTURA DE LES SESSIONS DINAMITZADES
FASE DE MOTIVACIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

Dades previes a la sessio.

Concepte de la sessid: Integracid dels
pares i mars a les activitats del projecte.
Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura
de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals, UAB. | vinculos

Data: Mar¢ 2013

Temps de la sessid: 30 min.

Identificaci6  dels participants: MEL;  Figura 8: Reunid de pares i mares al preescolar
Vincuos, Mestres i directora de I'escola i  Panama Soberana. Font: propia 2012
families.

Lloc: vestibul del Preescolar Panama Soberana.

Ordre del dia:

1. Presentacio (de MEL, Vinculo iles educadores del centre)

2. Introduccid del projecte i explicacido del que s’ha realitzat fins al moment.
S’explica el projecte Hort i compostador.

3. Intercanvi d’opinions i consulta del grau d’interés en involucrar -se i participar
—hi.

4. S’expliquen les accions concretes pensades i es demana recolzament en tot el
gue es pugui, tant de recursos humans, com de material, com d’implicacié per
motivar i continuar la tasca educativa als infants fora de I'escola també.

5. També es va innovar en metodologia, es varen anar penjant cartells informatius
sobre I'avang de les accid i sobre el material que necessitavem que aportessin
al centre.

Resultats:

Es va poder observar ganes d’implicar-se. Els va motivar i agradar ser part d’El projecte
del preescolar on van els seus fills filles. La majoria eren mares, hi havia pocs pares.

Es va triar fer na comissid de pares i mares.

Es varen fer cartels amb el material necessari perque la resta de families ho conegués:
terra, llantes, adob, ciment, llavors.
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Valoracio fase motivacio:

Es valora satisfactoriament la fase de motivacid, ja que s’ha assolit I'objectiu principal,
que era el de motivar la comunicat educativa. S’ha anat fent pas per pas, arribant
primer les docents del centre escolar, posteriorment suscitant l'interés per les
gliestions ambientals i la necessitat d’accié per tal de millorar-ne les condicions.
Finalment es va motivar als familiars, quan les docents van demanar d’ involucrar-los

en el projecte.

Al venir a realitzar un projecte, des d’una universitat d’'un pais desenvolupat, les
primeres suposicions del centre escolar van ser que ofeririem un tipus de colelaboracio
de primera generacio: assistencialista. Aquest va ser un punt conflictiu a I'hora de
realitzar un projecte participatiu, en el que demanes la total implicacié en la pressa de
decisions i I'aportacié d’idees per al projecte de tota la comunicat educativa. Ja que
varem notar certa tendéncia a rebre projectes, accions o ajudes humanitaries
puntuals, on ja es troben les decisions preses i tan sols han d’actuar com demanen els
organitzadors.

També era estrany per al centre que no disposéssim de recursos economics, per la

realitzacio del projecte.

Pel que fa a la capacitacido sobre residus, la majoria d’assistentes es varen quedar
sorpreses de les conseqliencies de I’ incineracid i de les alternatives que tenien per
reutilitzar o reciclar els residus dintre de la seva propia ciutat. Ens varem comentar que
ho feien habitualment perque des de sempre ho havien fet aixi i no s’havien arribat a
glestionar que podia ocasionar efectes nocius a les persones i que contaminava el
medi. Perd que un cop conscients, volien canviar els seus habits. En referencia a les
mestres del preescolar estudiat, cal destacar positivament la seva participacio i

assistencia al curs.

En la motivacié dels familiars, val a dir que la quantitat de pares i mares no era
significativa si ho comprem amb el nombre total de pares i mares del preescolar, pero
cal entendre que la majoria treballen i que moltes families sén de mares solteres.

També és important coneixer el context sociocultural, moltes mares sén dones molt
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joves que no van decidir tenir aquell fill/a i que moltes d’elles no s’hi senten
integrades en formar part de I'educacié dels seus fills, ja que se’n cuida I'avia o els
tenen desatesos.

Nosaltres trobem positiva i satisfactoria la quantitat de pares i mares que s’han
implicat coneixent les condicions.

Amb el temps cal esmentar, que la comissié creada i la implicacié de pares no va ser

constant, hi havien activitats on hi eren molt presents i d’ altres on mancaven.

7.2.2. Fase reflexio

La fase de reflexié té com objectiu analitzar i repensar quins valors, actituds , normes o
comportaments- en relacio a tenir cura del medi ambient i a la solucié o prevencio de
les seves problematiques- formen part del projecte educatiu aixi com analitzar la gestid
del centre. Si no s’inclouen, o volem incloure nous aspectes, replantejarem la filosofia
ambiental del centre, per tal de treballar-los. [Weissmann, H. i Llabrés ,A. 2001. Guia

per fer ’A21 Escolar.)

En aquesta fase varem realitzar una Unica activitat dinamitzadora:

Accié dinamitzadora 4: Repensar la filosofia ambiental del centre.

En la qual voliem que les mestres expressessin el que pensaven del medi ambient, i el
fet de relacionar-lo amb la tasca educativa en el preescolar.

També es va aprofitar per temporalitzar les fases del projecte d’A21E amb les docents,
per tal de coincidir la nostra estada amb la seva feina i els seus periodes de vacances
escolars.

En aquesta fase ens varem adonar que era impossible treballar educacié ambiental,
tenint el pati i tots els voltants de I'escola tan degradats i contaminats de residus, pels
propis habits de les docents i dels alumnes. Va ser en aquest moment que varem
planejar realitzar el curs de capacitacid mencionat anteriorment en la fase de

motivacio.
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Acciéo _dinamitzadora 4: Repensar la filosofia ambiental del

centre

ESTRUCTURA DE LES SESSIONS DINAMITZADES
FASE DE REFLEXIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

» Dades preévies a la sessio.
Concepte sessio: Repensar la filosofia
ambiental del centre.

Preparada per: Maria Garcia Parisi,
Laura de la Orden Sabria, Eva Campi
Miralles. Ciencies Ambientals, UAB.
Data: novembre 2012

Temps de la sessid: 1,30h

Identificacio dels participants: (noms i

carrec): Mestres i directora del
Panama Soberana

Figura 9: Fase de reflexié al preescolar Panama
Soberana. Font: propia 2012

Lloc: Prescolar Panama Soberana
Ordre del dia:
Presentacio i recordatori sessio anterior.

>

1

2. Temporitzacié de les Fases

3. Dinamica de participacié : Repensar la filosofia ambiental del centre.
4

Posada en comu dels resultats de la dinamica.

Es reparteixen tres fulls amb les seglients qiiestions inicials:

1. Queé és per a nosaltres el Medi Ambient a I'escola? (identificaci6 mancances)
2. Com ens agradaria que fos? (possibles objectius)
3. Que ens cal per aconseguir-ho juntes?

Cada mestra haura d’escriure una o dues frases responent les questions individual i
anonimament. Després d’escriure la frase, es doblega el full (de tal manera que les
altres persones no puguin veure el que s’ha escrit) i es passa a la seglient companya.
La idea es que sigui anonim perd que tothom es pugui expressar per tal de motivar la

participacié activa i superar la timidesa.
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Es demanaran voluntaries per llegir les respostes de les mestres per tal de posar-les
en comu, s’anota en gran i visible per a tothom (a la pissarra per exemple) els
conceptes més importants que s’han anat esmentant. Es relacionen les qlestions
entre elles per a veure que les respostes a la tercera pregunta ens portaran a les
respostes de la segona (esquematitzant a la pissarra de manera visual).

Es demana a les educadores una pluja d’'idees de propostes per a dur a terme, que
sorgeixin a partir de la posada en comu.

» Resultats : taules amb les 3 preguntes i respostes per les mestres:

é¢Qué es para usted el medio ambiente en el colegio?

Es mantener limpia la escuela dentro y fuera de la misma, con ayuda de maestros,
alumnos y padres de familia.

Es todo lo que nos rodea.

El medio ambiente es todo lo que nos rodea, seres vivos y no vivos, el contacto con la
naturaleza.

Es el cuido, disfrute y aprendizaje con y de la naturaleza que nos rodea.

Es todo lo que nos rodea, naturaleza, aire, etc.

Es un espacio en donde podemos realizar diferentes actividades.

El medio ambiente es todo lo que nos rodea. Para mi el medio ambiente la palabra lo
dice, ya que todo lo hemos destruido, por eso le lamamos medio ambiente.

Es todo lo que nos rodea desde la limpieza hasta la siembra de arboles para darle
belleza a nuestro medio ambiente.

Es la imagen sobre naturaleza que brinda el colegio a nifios, nifias y el resto de la
comunidad.

¢Como le gustaria tratar el medio ambiente en el colegio?

Mantener agradable, limpio, para que el ambiente fresco, reforestando, hacer
jardines.
Reciclar, rehusar y reutilizar la basura del colegio.

Con disponibilidad y amor por preservar un ambiente sano, haciendo huertos,
jardines y reciclando.

Motivando a los nifos, padres de familia a sembrar plantas, sembrando hortalizas
para el consumo nuestro.

Me gustaria tratar de proteger lo poco que tenemos y realizar mi suefio, como es de
ver una linda rotonda en medio del potrero, con juegos para nifios, un quiosco, et.
Con actividades buenas, bonitas y baratas.

Bueno darle vida, haciendo huertos que beneficien a los nifios/as a mantener activo.
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¢Qué necesitamos para conseguirlo juntas?

Mucha fuerza de voluntad, apoyo mutuo, motivacién. El apoyo conjunto de padres de
familia y escuela.

El apoyo de los padres de familia, alumnos, docentes y comunidad en general.

En primer lugar cambiar la cultura de nuestro barrio, ya que este centro yo he tratado
de ponerlo muy bonito, lo poco que logramos hacer con la colaboracidn de padres y
nifos los antisociales lo destruyeron, lo que no han dejado realizar mis suefios, por lo
gue me siento indispuesta a continuar trabajando para el embellecimiento de nuestro
medio ambiente.

Coordinarnos bien e integrando a los nifios/as y padres de familia.

Trabajo en equipo y mucho dnimo.

Sensibilizarnos para que nos pongamos mas en contacto con la naturaleza y saber que
la riqueza de la tierra hay que aprovecharla.

Unirnos y trabajar juntos para llegar a la meta que nos proponemos y echarla toda
para ver este proyecto realidad.

Con ayuda de: padres de familia, maestros y comunidad; de qué forma:
concienciandolos, afiches, etc.

Gente dispuesta a trabajar en tiempo libre.

Valoracio fase reflexio:

Segons Lucie Sauvé, existeixen diversos corrents en educacié ambiental, per tal de
classificar la visié d’educacido ambiental que tenen les educadores del centre, farem

un breu resum dels corrents existents:

e Corrent naturalista

Aguest corrent esta centrat amb la relacié amb la naturalesa. L'enfocament educatiu
pot ser cognitiu (aprendre de les coses sobre la naturalesa) , experiéencia (viure en la
naturalesa i aprendre d'ella) , afectiu, espiritual o ve artistic (associant la creativitat
humana a la de la naturalesa). La tradicié del corrent naturalista és molt antiga, en ella
s’hi consideren les « llicons de coses » o I'aprenentatge per immersio i imitacidé en els
grups socials on la seva cultura esta estretament forjada en la relacié amb el medi
natural. En el transcurs de I'Ultim segle, la corrent naturalista pot ser associada més
especificament amb el moviment de « educacié al medi natural » (nature education) i

a certes propostes de « educacidé a l'aire lliure » (outdoor education). Les propostes de
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la corrent naturalista reconeixen sovint el valor intrinsec de la naturalesa, més enlla

dels recursos que lliura i del saber que es pugui obtenir d'ella.

e Corrent conservacionista /recursista
Aquest corrent agrupa les propostes centrades en la « conservacid » dels recursos, tant
en el que concerneix a la seva qualitat com a la seva quantitat: I'aigua, el sol, I'energia,
les plantes (principalment les plantes comestibles i medicinals) i els animals (pels
recursos que es poden obtenir d'ells), el patrimoni genetic, el patrimoni construit, etc.

S’entén com a gestié del medi ambient.

e Corrent resolutiu
Agrupa propostes en les que el medi ambient esta sobretot considerat com un conjunt
de problemes. Es tracta d'informar o de conduir la gent a informar-se sobre
problematiques ambientals aixi com a desenvolupar habilitats per a resoldre'ls. Es
parla de cert imperatiu d'accié: modificacié de comportaments o projectes col-lectius.

e Corrent sistemic

L'enfocament sistemic permet coneixer i comprendre adequadament les realitats i les
problematiques ambientals. L'analisi sistémic permet identificar els diferents
components d'un sistema ambiental i de posar en relleu les relacions entre els seus
components, entre les quals es relacionen els elements biofisics amb els elements
socials d'una situacié ambiental.

e Corrent cientific

Es posa I'émfasi en el procés cientific, amb I'objectiu d'abordar amb rigor les realitats i
problematiques ambientals i de comprendre-les millor, identificant més
especificament les relacions de causa a efecte. El procés esta centrat en la induccié
d'hipotesi a partir d'observacions i en la verificacio d'hipotesi per mitja de noves
observacions o per experimentacio.

e Corrent humanista

Aguest corrent posa emfasi en la dimensié humana del medi ambient, construit en

I'encreuament entre naturalesa i cultura.
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e Corrent moral / étic
Aquest corrent determina que la relacié amb el medi ambient és d'ordre etic: és doncs
a aquest nivell que s'ha d'intervenir de manera prioritaria. L'actuar es fonamenta en un
conjunt de valors, més o menys conscients i coherents entre ells.

[Lucie Sauvé,2004]

Es podria dir que les mestres tendeixen a seguir un corrent naturista, centrat en
I'enfocament educatiu cognitiu (aprendre de les coses sobre la naturalesa) amb certes
idees del corrent conservacionista, centrats en la conservacid dels recursos. En
aquestes dues corrents s’observa el medi ambient, perd com un agent aillat, no
s’inclouen les problematiques socials ni es propicia un canvi social en el pensament i
en la conducta de les persones i la societat.

Aquestes reflexions les extraiem de les respostes que han donat les mestres. Elles
entenen el medi ambient sobretot com allo que ens envolta, nombrant plantes i éssers
vius. Parlen bastant de la gestid dels recursos , sobretot dels residus, nombren
aspectes com les 3 R ( reduir, reutilitzar i reciclar). Tot i que en I'Gltima questid, en la
gue es demana que es necessitaria per treballar-ho, proposen demanar ajuda a la
comunitat educativa i sembla que donin a entendre que es tracta d’una quliestié més

social i global.

7.2.3. Fase diagnosi

3 DOOC
La fase de diagnosi és en la que ‘ / ’0’0’0’0’0‘
, ; ' 02000 %0 %!

identificarem i concretarem les - 3 o N O

problematiques a treballar i realitzar
una diagnosi ambiental del centre
tant a nivell educatiu com de I'espai,
centrant-nos en com es treballa el
medi ambient a l'aula i en el pati

escolar. Té com objectiu diagnosticar:

qué, com i on s’educa i que, com i on

s’aprén [Weissmann, H. i Llabrés ,A] Figura 10: Fase de diagnosi al preescolar Panama
Soberana. Font: propia 2012
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La nostra fase de diagnosi varem dividir-la en dues parts: una recollida previa

d’informacié i una diagnosi col-lectiva amb les docents i VINCULOS .

En la primera part de recollida d’informacié s’hi varen realitzar dues accions

dinamitzadores ( accié 5 i accid 6) i en la segona part, la diagnosi col-lectiva amb les

educadores del centre i I'equip de Vinculos es va realitzar una sola activitat ( accié 7):

a. Recollida d’informacid i diagnosi ambiental del centre

Observacio i recollida de dades: in situ, del dia a dia. Basicament els aspectes fisics i

funcionals de I'escola per a la realitzacidé d’una diagnosis ambiental del centre.

Entrevistes: a les docents i directora: preguntes sobre el centre, els infants i les

families.

Accio Dinamitzadora 5: Recollida d’informacié i diagnosi
ambiental del centre

Podem observar en aquesta taula com estan distribuida I'aigua , els residus, la
biodiversitat i els materials (tant mobiliari com material escolar) en funcié dels espais

del centre educatiu:

Aigua Residus Biodiversitat Materials

Estructura i disseny del

edifici

Pati, jardi

Despatx directora-

secretaria

Aules

Cuina

Vestibul

Taula 4: situacio dels espais del centre amb els vectors ambientals d’estudi. Font: propia.2012
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Aigua: existeix una font al pati . També en cada aula hi ha una aixeta que nomes tenen

accés les mestres. Hi ha un lavabo petit a cada aula.

Residus: Al pati hi ha 3 diposits per escombraries (normalment buits i amb residus pel
terra). Les aules i el despatx estan més endrecgades, hi ha una paperera en cada aula i

també una a la cuina. En cap d’elles es fa distincié ni classificacié dels residus.

Biodiversitat: Existeixen pel pati diverses plantacions d’arbres i plantes d’interes;
alguns d’ells arbres fruiters com el mango, la guaiaba i el banano. També n’hi trobem
medicinals com l’eucaliptus, el zacatelimon i la xicoira d’ aromatica. Tot hi haver-hi
alguns que si, n’hi ha molts que no estan cuidats o que hi trobem residus als seus

voltants. Estan separats ja que el pati és molt extens.

Materials: El material escolars sol ser escas, gairebé només utilitzen les llibretes les
que porta cada alumne de casa. EL mobiliari es just i és nota desgastat , tot i aix0 esta
molt ben aprofitat i es va reutilitzant sempre que es pot. No hi ha una despesa molt

gran en aquest ambit ja que no es disposa de recursos economics per adquirir -los.
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Accio dinamitzador 6: Entrevistes

ENTREVISTA 1 ENTREVISTA 2 ENTREVISTA 3

Concepte entrevista: diagnosi; Coneixement del centre i context
social i educatiu. 1a trobada amb la directora.
Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva

Concepte entrevista: diagnosi; Coneixement del centre i context social i
educatiu. 2na trobada amb la directora.
Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva Campi

Concepte entrevista: diagnosi; Coneixement del centre i context
social i educatiu amb les mestres.
Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva

Campi Miralles. Ciéncies Ambientals, UAB.

Data: Novembre del 2012

Temps d’entrevista: 1 h aprox.

Identificacié dels participants: Elsa Obregdn (directora del centre),
Laura de la Orden, Eva Campi, Maria Garcia (entrevistadores).
Lloc: Preescolar Panamad Soberana

Miralles. Ciencies Ambientals, UAB.

Data: Novembre del 2012

Temps d’entrevista: 1 h aprox.

Identificacié dels participants: Elsa Obregdn (directora del centre), Laura de
la Orden, Eva Campi, Maria Garcia (entrevistadores).

Lloc: Preescolar Panama Soberana

Campi Miralles. Ciéncies Ambientals, UAB.

Data: Novembre del 2012

Temps d’entrevista: 1,30h aprox.

Identificacié dels participants: mestres del Panama soberana: Sonia
i Aleida, Laura de la Orden, Eva Campi, Maria Garcia
(entrevistadores), i Vinculos.

Lloc: Hotel la Riviera (Vinculos).

de aprendizaje iniciados por Vinculos en el proyecto?

1. ¢Cémo nace la escuela? 1. ¢Qué formacion reciben las maestras? 1. ¢éCémo nace la escuela?
e~ . P P e 2. ¢Es obligatorio la educacidn pre-escolar?
? ?
2. c Con)of unciona: L. . X . 2. Cuall es el sueldo baﬁlco de las f imlhas' . 3. En que se diferencian la escuela publica formaly la la comunitaria?
3. ¢Qué temas trabajdis relacionados con el medio ambiente? 3. ¢Cémo son las familias de los nifios que vienen al pre-escolar? 4. éCudl es el precio que paga cada nifio por ir al colegio?
¢Cémo? 4. éLas madres trabajan?éLos padres trabajan a las fdbricas? 5. éComo funciona? Nos referimos a los turnos, los niveles que hay en el preescolar..?
. . . 5 . . .. P 6. ¢Y los maestros que hacen el turno de la mafiana no hacen el de tarde? ¢Y qual es el
4.  ¢Qué uso se le da al patio escolar: 5. éPodemos ver la guia multinivel de la escuela horario?
5. ¢Cudnto tiempo estdn los nifios al patio? 6.  Organigrama. écomo se comunican entre ustedes? 7. Aparte del personal docente ¢quién mds trabaja en el centro?
6. ¢Comen en el colegio los nifios? 7. ¢los profesores se reunen para hacer reuniones? 8 éLa comida la subministra el gobierno? éLa conserje cocina?
P . 2 Y~ . .. .. 5 9. ¢Qué trabajdis relacionado con el medio ambiente o la naturaleza en clase?
7. éComo se relacionan las educadoras con los padres? ¢hay un 8. ¢Coémo se comunican con la delegacion municipal: - p . -
R A . ., - o 10. éUsan una guia docente multinivel para la programacion de las clases?
tiempo/espacio para esa relacion? 9. éQuién toma las decisiones de las actividades que se hacen en el pre- 11.  ¢Os parece interesante el proyecto?
escolar? 12. ¢Siempre trabajdis en el aula?é y en lo que seria el patio?
. . 5 13. ¢Hacéis excursiones a fuera? ¢Y desde el Gobierno no hay una ayuda para salidas?
10. ¢Nos puede mostrar el calendario escolar del 2011-2012: s e s ;
S . X i 14. éQué uso se le da al patio? ¢Es sélo para la hora de recreo? O ¢éSe le da alguna otra
11. ¢Como funciona el curso? étrimestres? Y las vacaciones? funcién? ¢Dais clases en el patio? ¢cudnto tiempo estdn en el recreo, en el patio?
12. ¢Hay objetivos educativos en el centro referente a la educacion 15. No tenéis ningun tipo de ambiente a fuera el patio ¢ Verdad?
. 5 16. éLa relacion con los padres como es? ¢ Hay un tiempo o un espacio para esta?
ambiental: . .
. . . . 17. ¢Y con las demds profesoras?
13. ¢éSe han realizado otros proyectos relacionados con el medio ambiente 18. ¢V creéis que los padres se implican también en los ambientes? Por ejemplo, si
en este centro? ¢nos lo puede explicar? pidiéramos botellas, para hacer juguetes de material reciclados...o otras cosas asi,
- . 5 . . . se implicarian, y lo traerian?
14. ¢Tienen proyecto educativo al centro? éestdn incluidos los ambientes

19. Los padres évendrian? éAunque fuese fuera del horario escolar, vendrian a
ayudar si tienen disponibilidad?

Taula 5: Guid entrevistes de diagnosi. Font propia . 2012
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» Resultats entrevistes:
L" informacié extreta a partir d’aquestes entrevistes ha servit per fer la descripcié del
preescolar i explicar el seu funcionament.
També varem poder determinar I'Us del pati escolar. Tan sols serveix d’esbarjo i sol ser
de 30 minuts.
A vegades quan s’estudia algun aspecte relacionat amb el medi ambient s’ha fet Us
d’aquest espai, perd no és una costum normalitzada. Tampoc es fan sortides fora de
I’espai escolar com excursions al riu, o indrets d’interés natural propers.
Aquestes entrevistes van ser Utils per analitzar i conéixer la relacid entre les mestres, i
entre els pares i mares de familia amb I’escola. Respecte la relacié entre mestres, no
sembla que existeixi una cohesié del equip docent, més aviat treballen de manera
individual a les seves classes i segons el que mana la directora. S’observa que tenen
molt en conte la jerarquia laboral, i per tant tenen molt de respecte i acaten
rigorosament el es demana des de direccid.
Els pares i mares no es solen implicar en les activitats del preescolar, pero les mestres
confien en la seva predisposicid si se’ls motiva.
Varem detectar algunes problematiques en les que hi coincidien la major part de Ila

mestres i directora com la seguretat i la falta de recursos.

b. Realitzacié de diagnosi col-lectiva

Es pretén trobar resposta entre totes sobre que volem treballar a I'escola i com, que és
i el que volem canviar i com ho fem, aixi com descobrir que ens motiva treballar.
Es tracta de detectar mancances i aixi plantejar-nos conjuntament objectius

avaluables, de qué volem fer i a on volem arribar.

En aquesta ultima diagnosi varem proposar pensar objectius i exemples d’activitats o
accions proposades, per tal de comencar a engegar la segiient fase: la d’ accié.

Durant la diagnosi de recollida d’informacié varem detectar diverses problematiques
com seguretat i la falta de recursos , que sorgien de les docents, i altres com la gran

qguantitat de residus al pati van ser proposades per I'’equip MEL.
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Varem decidir tractar-les a la sessié de diagnosi col-lectiva, intentant proposar

alternatives per solucionar-les. També varem extreure les necessitats per tirar

endavant el projecte en el preescolar.

Accio dinamitzadora 7: Sessio diagnhosi col-lectiva

ESTRUCTURA DE LES SESSIONS DINAMITZADES
FASE DIAGNOSI

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

» Dades prévies a la sessio.

Concepte: Diagnosi conjunta: plantejament
d’objectius

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la
Oren Sabria, Eva Campi Miralles. Ciéncies
Ambientals, UAB.

Data:desembre 2012

Temps de la sessid: 2h

Identificacio dels participants: (noms i carrec)

mestres del preescolar, membres de I'equip de
Vinculos i grup de projecte MEL

Lloc: Centre escolar Panama Soberana. Figura 11: Fase diagnosi col-lectiva al
preescolar Panama Soberana. Font: propia

» Ordre del dia:
Recordatori sessid anterior
Calendari

Definicié d’objectius i accions educatives

P w N

Solucions a les problematiques per tal de poder tirar endavant el projecte

Es proporcionen tres quadres amb dues columnes: objectiu educatiu i accions. Per
parelles o trios, depenent del grup, s’ha de completar el quadre pensant en objectius
gue es plantegen a I'escola o que s’els planteja des del MINED i les accions que es
poden dur a terme per tal d’assolir-los. Els objectius s’agrupen en 3 tematiques: aigua,
residus i biodiversitat. Els quadres per tematiques van passant per tots els grups, cada
5 minuts es canvia aixi tothom participa en la creacié d’objectius de tots els ambits i
es treballa en cadena, ja que els grups van veient el que han fet els grups anteriors.
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Es treballa en petit grup per a continuar incentivant a la participacié activa de totes,
tot i que ja es coneix la dinamica del projecte i les mestres s’en senten més
protagonistes.

Després es fa una posada en comu on es comenta tot el que s’ha ecsrit i entre totes es
valora quines accions son viables i quines no tenint en compte la situacio i el context
concret de l'escola

Es plantegen les tres problematiques principals amb les que ens trobem per a
desenvolupar el projecte:
o S’aboquen residus al pati escolar

o Manca de finangament
o Por als robatoris d’elements del projecte al pati

Es posen en 3 fulls penjats per l'aula on s’esta treballant i cadascu lliure i
individualment apunta idees i possibles solucions a les problematiques.

Una vegada tothom creu que ja esta tot anotat es fa la posada en comu, com un
debat, explicant les propostes que s’han escrit i discutint sobre quines sén solucions
reals i que es poden dur a terme

» Resultats:

Les mestres i la directora del Panama Soberana van decidir no tractar el tema
d’aiglies, anteriorment ja havien treballat aquest tema i varen optar per centrar-se en
residus i biodiversitat. Aquestes taules mostren els objectius pedagogics que proposen
per treballar i els exemples d’activitats per treballar-los. La primera fila mostra un
exemple proposat per MEL per que prenguessin de referencia, la resta és de les

docents que decidien i redactaven entre elles.
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RESIDUOS:

0¢Qué podemos trabajar Propuestas de acciones
educativamente?

Mantener un entorno Ilimpio y
saludable.

Jornadas de limpieza del patio.

Aprender a diferenciar y recolectar
material de reciclaje (plastico vy
papel).

Recoleccidén de basura

Organizacion de brigadas ecoldgicas
con docentes nifios y padres de
familia para recoleccién de residuos
sélidos.

Implementar recipientes donde se
clasifique la basura para su debida
reutilizacion.

Elaborar basureros y rotularlos para
la clasificacion de estos desechos:
papel, vidrio, plastico.

Comercializar los desechos para
tener fondos para el mejoramiento
de la flora del centro y los proyectos
programados que se ejecuten.

Venderlos para obtener recursos,
para dar mantenimiento a nuestros
proyectos.

Taulab: Resultats vector Residus . Font propia 2012.

' BIODIVERSIDAD:

éQué podemos trabajar

educativamente?

Cuido y respeto de la flora que

tenemos en el patio.

Propuestas de acciones

Cada grupo apadrina y se hace
responsable de una planta del
patio.

Tratar de reutilizar el desecho e as
plantas, cascaras de fruta como
abono de las mismas.

Mantener un depdsito en donde se
pueda recoger.

Cuidar y preservar el medio

ambiente.

Charlas a padres y nifios sobre el
amor y cuido a nuestra tierra.
Campafas de limpieza dentro vy
fuera del aula.

Darles mantenimiento: abono, agua,
limpieza (a las plantas que ya
tenemos).

Sensibilizar sobre la importancia de
la flora que se encuentra en el patio
a padres y madres.

Sensibilizar a padres y nifios y
docentes en la proteccion y cuido de
las plantas y animales del centro.

Dar responsabilidad a cada nifio/a
sobre el cuido de una planta.

Crear un pequefio huerto para
beneficio mutuo de docentes y
nifnos.

Sembrar crear un huerto escolar.

Taula 7: Resultats vector Biodiversitat . Font propia 2012.
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PROBLEMATICAS: éQué podemos hacer?

1. Seguridad

-Integrar a los “chavalos vagos” en el proyecto 2>
con la ayuda de dos estudiantes de educacidn
social.

-Sensibilizar a la comunidad educativa sobre la
importancia de los beneficios que trae hacer un
huerto escolar y que lo cuiden.

2. Faltade
financiacion

-Vender plastico y papel

-Vender chicoria y yerbabuena

-Colaborar con material reutilizado

-Hacer kermeses (fiesta que cada uno trae
comida y hay juegos y se recauda dinero).

3. Muchos residuos
en el patio

- Curso de capacion sobre residuos.

-Jornadas de limpieza

-Rotular basureros

-Elaborar abono

-Charlas a madres y padres sobre la importancia
sobre la higiene y la limpieza al centro.

Taula 8: Resultats Problematiques projecte A21E Panama Soberana . Font propia 2012.

NECESIDADES: ¢ Qué podemos hacer?

1. Falta de vision
comun, confianzay
trabajo en equipo.

-Involucrar a los padres en el proyecto e
informarles de lo que se decida en las reuniones.

2. Falta de material

-Pedir material para reutilizar a los padres vy
madres.

intercambio de
experiencias

adecuado -Recoger botellas de plastico y venderlas a
familias unidas para obtener financiacion o
material escolar.

-Realizar encuentros o cursos (como el de
3. Faltade capacitaciéon de residuos) para crear un espacio

donde compartirlas.
- Juntar reuniones de diferentes colegios para
coincidir y compartir.

Taula 9: Resultats Necessitats projecte A21E Panama Soberana . Font propia 2012.
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Valoracio fase diagnosi:

Es pot observar que en la dinamica de proposar objectius i activitats a les docents no
els hi ha acabat de quedar clar la diferencia entre els objectius a treballar
pedagogicament amb els infants del que volen aprendre, i de la proposta d’activitats
per aprendre’ls. No estan acostumades a formular elles els objectes i a proposar
activitats, trobem positiu 'esfor¢ i les ganes tot i que els resultats siguin una mica
confusos. En la part de problematiques s’ha pogut observar interes per part d’elles,
s’han sentit recolzades i han vist que entre tots podiem tirar endavant el projecte i
resoldre amb alternatives les dificultats. Han proposat moltes idees per solucionar les

necessitats que teniem en un principi.

7.2.4. Fase accio

En aquest aparat es troben dos punts principals: en el primer , anomenat disseny i
analisi de les propostes d’accid esta compost per tres de les accions dinamitzadores
que varem crear:

Accio dinamitzadora 8: Analisi FODA

Accié dinamitzadora 9: Creacio del Pla d’accié al preescolar

Accié dinamitzadora 10: Continuacié del pla d’accié i valoracié de les accions

realitzades.

El segon punt s’anomena realitzacié de les accions i s’hi mostren totes les accions
realitzades per treballar els aspectes mediambientals que varen proposar les
educadores.

Accid dinamitzadora 11: Jornades de neteja

Accié dinamitzadora 12: Creacié del compostador escolar

Accio dinamitzadora 13: Activitat de degradacio

Accié dinamitzadora 14: Activitat de compostatge amb els infants

Accié dinamitzadora 15: Activitat de Germinacio

Accio dinamitzadora 16: Sembra del hort escolar i plantacid d’ arbres al pati
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Amb totes les accions i els objectius educatius proposats per les docents en la sessio
anterior varem fer un analisi i una seleccié de les propostes més viables. La nostra idea
va ser crear una accid principal - com una espeécie de petit projecte o eix tematic- que
englobes la majoria de propostes viables en la que hi encaixessin els objectius
proposats. Es va triar un hort escolar com a eix del petit projecte d’accid.

Es important que s’entengui la seleccié de les accions i el per qué de la importancia de
treballar les seleccionades i no unes altres, per aquest motiu varem realitzar un analisi
DAFO: debilitats, amenaces, fortaleses i oportunitats sobre I'eix de I’hort escolar.
L’equip MEL i Vinculos va realitzar aquest DAFO i va re formular els objectius del petit
projecte d’accié - amb els objectius que les mestres varen crear en la diagnosi- ja que
estaven desordenats.

També es va proposar incloure un personatge amb |’eix tematic que alhora de treballar
aquests aspectes motives als infants.

Un cop es van planificar les primeres accions i aquestes s’anaven duent a terme ,
paral-lelament s’anaven creant i pensant les segiients accions. Es a dir, que en alguns
moments la preparacié d’accions es solapava amb la realitzacié d’accions. Aprofitavem

aquest fet per valorar i reforgar la continuitat de les accions executades.
a. Disseny i analisi de propostes d’accid

Per tal de formular el DAFO ens varem reunir I'equip MEL per sintetitzar i fer una pluja
d’idees extraient-les de les accions i els objectius educatius de la diagnosi col-lectiva
realitzada en l'anterior fase amb les educadores. Varem establir un ordre de les

problematiques ambientals, amb les prioritats a tractar.

Posteriorment varem realitzar un analisi i valoracié de cadascuna d’elles.
Els criteris establerts van ser : la viabilitat, la utilitat, la possibilitats de realitzar-la

economicament, i la disponibilitat de recursos humans.

Un cop feta la primera sintesi de les propostes d’accié ens varem reunir amb Vinculos i

varem crear el DAFO que es mostrara a continuacié:
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Accio dinamitzadora 8: Analisi FODA

FASE PLANIFICACIO DE L’ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio

infantil a Esteli

DEBILIDADES

= Falta de experiencias anteriores de
huertos escolares

= Falta de visién del huerto como
herramienta educativa

= Hace falta motivacion y constancia

= Resultado productivo a largo plazo

FORTALEZAS

= Permite trabajar educativamente
AGUA, BIODIVERSIDAD y RESIDUOS

= Mejora del entorno educativo

= Dar responsabilidades a los nifos vy
nifas asi como la posibilidad de
descubrir, experimentar y reflexién

= |mplicacion y participacion de la
comunidad educativa

* Introduccién de consumo responsable
y sostenible

® Proyecto creativo y innovador

= Posibilidad de aprovechar la cosecha
para el centro

= En acuerdo con el proyecto de Mined
sobre Soberania Alimentaria

= Aumentara la conciencia ambiental

AMENAZAS

Inseguridad, robos

Presencia de residuos en el patio

Falta de $, subvenciones

Falta de formacién agricola

Falta de conciencia ambiental

Libre circulacién de animales por el
patio

Requiere largo plazo temporal

MEL en Esteli un tiempo limitado
Academicismo al tratar la tematica

OPORTUNIDADES

Proximidad y condiciones adecuadas
del patio

Interés de Vinculos, puede dar
continuidad

Las administraciones educativas lo
contemplan en el curriculum
educativo

Posible ayuda de grupos y entidades
del entorno del colegio

Posible ayuda de los familiares de los
nifios/as y personal docente.

Interés por parte del equipo docente.
Anterior trabajo con la misma
metodologia (ambientes de
aprendizaje)

Confianza en el equipo de Vinculos
Formacidn anterior (cursos)

Taula 10: DAFO A21E amb I’ eix d’ hort escolar. Font propia. 2012
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Posteriorment els objectius es van ordenar i reformular i aquests van ser els establerts:

Objetivos especificos de la accion educativa en el preescolar Panama Soberana:

1. Crear y Fortalecer vinculos entre toda la comunidad educativa.

2. Apostar por un proyecto participativo (continuacion con los ambientes de
aprendizaje...)

3. Aprender / trabajar sobre Biodiversidad- Crear un espacio de experimentaciony
reflexion sobre la naturaleza.
- Proporcionar el conocimiento sobre el respeto y cuido que necesitan las
plantas, animales.
- Sensibilizar la comunidad educativa en la proteccién y cuido de plantas y
animales del entorno natural.
- Experimentar la germinacién de una planta.

4. Aprender / Trabajar sobre Residuos.
- Sensibilizar la comunidad educativa sobre la problematica de los residuos
y su gestion/incineracion.
- Trabajar transversalmente con las 3R.
- Adecuar el patio para poder depositar residuos para su reutilizacion.
- Mantener entorno limpio y saludable

Presentacio del DAFO a les docents, tria d’activitats i metodologia a seguir:

En la anterior sessié de diagnosi col-lectiva ens varem adonar, com ja hem comentat
de les dificultats que tenien les metres en formular objectius educatius. Varem
entendre que elles no tenien una visié educativa de I’hort. No I'entenien com quelcom
pedagogic que podien utilitzar de recurs per I'aprenentatge dels infants, com a métode
complementari de la guia multinivell d’activitats que elles segueixen. Tot i ser un
procés participatiu, al veure’ns en aquesta situacié varem decidir ser propositives. No
va deixar de ser participatiu — potser menys del que haviem platejat en un principi-
pero per tirar-lo endavant calia proposar i comencar a donar idees i recursos perqué
acabessin sentint que també podien educar i treballar els conceptes jugant i

experimentant.
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Per aquesta ragd, la idea de I'eix del Hort i de crear un personatge sorgeix directament
de MEL i Vinculos com a proposta a les educadores del centre. Es en questa sessié on
presentem la proposta.

També es planifica que, com , on, qui , que necessitem i quan durem a terme les

accions triades.

Accio dinamitzadora 9: Creacio del Pla d’accio al preescolar

FASE PLANIFICACIO DE L’ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

» Dades previes a la sessio.

: Creacio del Pla d’accié al preescolar
: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals.
: febrer 2013
: 2 hores
: Mestres del preescolar, infants ( tots els nivells del
preescolar del torn del mati), representants de I'associacid Vinculos, practicants
d’educacioé social, equip del projecte MEL.
al centre escolar Panama Soberana.

Ordre del dia:

- Recordatori objectius educatius plantejats a la reunié anterior i reafirmacio
d’aquests

- Explicacié proposta d’accié

- Analisi i valoracié de la proposta d’accid

- Concrecio i calendaritzacio de les accions
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El FODA elaborat per MEL i modificat i consensuat amb Vinculos es posa en gran en
fulls separats cada bloc: Fortaleses del projecte, Debilitats d’aquest, Oportunitats que
ens ofereix I'entorn educatiu i social on es dura a terme i les Amenaces que aquest
entorn pot presentar al bon desenvolupament d’aquest projecte en concret.

Totes les metres alhora i amb I'ordre que vulguin van llegint I’analisi i hi poden afegir
punts si els sembla convenient. Una vegada fet aix0, es posa en comu amb tots els
participants per tal de consensuar, si s’escau, un nou FODA amb les mestres.
Comentem com mantenir les fortaleses i i explotar les oportunitats. Seguidament ens
centrem en els punts negatius (Debilitats i Amenaces) i pensem juntes la manera de
superar-les, afrontar les amenaces i canviar per a millorar les debilitats.

Tant les accions/activitats educatives a realitzar al centre com les accions de caracter
més logistic, necessaries per a realitzar-les, es van anotant en una pissarra o paper
d’embalar en gran de manera que tots els participants ho poden veure. En forma de
taula s’anotara:

AMB QUE

QUE Qul COM QUAN ON .
(material)

De manera que es concretara de cada accidé: qui la dura a terme, com ens
organitzarem, quan es fara, on i qué necessitarem per a fer-ho (algunes accions potser
no requereixen de material).

Resultats i valoracio:

Es va decidir que el personatge per l'eix d’animacié podia ser el “pajaro
guardabarranco” que és I'au nacional de Nicaragua i a I'escola la treballen molt i que
aniria enviant cartes o “apareixent” per explicar les accions.

Es varen ordenar i decidir unes accions principals:

- 1raaccié : Jornades de neteja del pati amb infants i families.
- 2aaccid: crear un compostador per comencar a fer adob.

- 3raaccid: treballar la degradacio .

- 4rta accid: treballar el compostatge.

- 5a accié: treballar a germinacio.

- 6a accié: sembrar arbres fruiters i crear un hort escolar.
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Aquesta sessid va resultar ser massa llarga i tan sols es va poder organitzar la primera i
la segona accid. Es va quedar per una seglient sessié planificar les restants.

En quant a la primera i segona acci6 es va decidir realitzar-les el mateix dia [QUAN], al
pati de I’escola [ON].

Es farien dos grups depenent del nombre de familiars que participessin. Un grup de
familiars comencgaria a cavar i crear el compostador, i I'altre junt amb les mestres i els
infants recollirien i seleccionarien la brossa [COM].

Les mestres s’encarregarien del material, sacs i pales, i MEL del eix d’animacié [QUI i
AMB QUE].

A continuacié es mostren les fitxes de es sessions de preparacidé i posteriorment de
cada activitat realitzada.

V4

Accid dinamitzadora 10: Continuacidé del pla d’accid i valoracid

de les realitzades.

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

» Dades preévies a la sessio.

Concepte de la sessio: Continuacié de les
accions proposades i valoracid de les
realitzades. ( 2a sessio planificacio).
Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura
de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals, UAB. Mestres i I’
equip Vinculos.

Data: marg

Temps de la sessio: 1,5hores

Identificacié dels participants: (noms i

carrec): equip del projecte MEL, Mestres i
Directora Panama soberna, equip

Figura 12: Planificacio de les accions al preescolar Panama
Vinculos. Soberana. Font propia. 2012

Lloc: Sala del Prescolar Panama soberana.
Material: Boligrafs, paper embalar, marcadors i fulls de paper.
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Ordre del dia - Estructura de I’accio:

Material : crear comissié de pares/ mares i delegar la recerca del material en ells/es.

També han de triar les dates d’elaboracié o jornades de construccié del compostador i

hort escolar.

1. Continuitat eix d’animacid “pajaro Guardabarranco”. Valoracié del recurs cartes

amb les educadores.

2. Divisié de grups : es crearan dos grups, grup 1. tractara activitats pedagogiques

utilitzant el hort com a recurs, i el grup 2 tractant el compostador. Les activitats

es pensaran de forma creativa participativa i amb la seva guia docent com a

model.

3. Es posaen comu les propostes dels dos grups. Intercanvi d’experiéncies.

Resultats i valoracid de la sessio:

GRUP COMPOST
Observar com es
degraden diferents

tipus de material ( ex.
Plastic, pell de platan,
pedra) al aire lliure.

Donar Continuitat al
compostador.

Reprendre la reflexio de
'ultima carta del
“pajaro

guardabarranco” sobre
el compost i crear una
3ra, que sigui
explicativa del procés i
els passos del compost.

Treballar la degradacid
dels materials, sobretot
la descomposiciéd de la
materia organica per
entendre el procés del
compostador.

Participar i entendre el
procés de formacié de
material d’adob a partir
de restes organiques.

Continuar amb ['eix
d’animaciéo per a una

major motivacido als
infants i per unes
activitats més
dinamiques i
d’experimentaciéo dels

mateixos nens/es.

Recollir
diversos
materials
incloent
organica) en
diferents
recipients en
I'aula.

Alimentar ( re
afegir materia
organica).

Barrejar i
abocar-hi
aigua..

Reprendre la
reflexié sobre
per a que es
necessita i
com es fa el
adob.

Realitzar una

32 carta
explicativa
del procés.

Cada mestra en
la seva classe.

Cada classe ho
realitzara una
setmana i es
realitzaran les
accions un sol
dia de la
setmana. A la

zona del
compost.

Totes les
Mestres en la
seva classe.

El grup que

coordinador de
les activitats del
compost .

Taula 11: Resultats planificacié compostatge. Font propia. 2012

Despres del
dimecres
10. Pot ser
dijous 11 o
divendres
12.

Els dimarts,
a la classe
que li toqui
aquella
setmana.

El dimecres
10 d’abril.
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GRUP HORT

Experimentar amb la Questionar i parlar Cada mestra en Entre dilluns
Seleccionar textura, forma, color de com son les laseva classe. i divendres.
llavors. mida de les diferents llavors
llavors. Dibuixar el interior, i
la planta que pot
créixer (imaginacié i
creativitat)
Participar i entendre Fer germinar les Cada classe Entre dilluns
Sembrar el procés de llavors en diferents demana i divendres.
llavors i germinacid d’una materials, i material a les
observar la planta. experimentar families.
germinacio. hipotesis. | es realitzara a
cada aula.
Participar i entendre Plantar les plantes Tota [I'escola. El dia de la
Plantar el procés de germinades i Es demana terra:22
plantes i formacid d’una planters d’arbres material al  d’abril.
arbres. planta. Vivero
municipal.

Taula 12: Resultats planificacié Hort escolar. Font propia. 2012

b. Realitzacio de les accions

En aquesta part de la fase, I'objectiu principal és dur a terme les accions planificades en
la fase anterior, amb les mestres, els infants i si és possible incloure el maxim de
families.

En la fase de motivacio, es va proposar en aquesta fase integrar a les families en les
accions del projecte. Per aquest motiu tant mestres , com els propis alumnes, com
I’equip de MEL i Vinculos van estar informant-los de les activitats que haviem planejat
fer a I'escola.

Per tal de portar a terme aquestes accions en alguns casos es va comptar amb |'ajuda
d’ algunes institucions i/o col-laboracions externes , com I'alcaldia d’Esteli, el Vivero
municipal, la universitat FAREM d’Estelii la de Familias Unidas entre elles.

A més a més en fa fase d’accié varem convidar a implicar-se Col-lectius en Ia
participacié del projecte com el Gavinete de barrio, el Comité Padres y madres del
preescolarila Escuela de primaria.

En aquesta fase varem comptar amb un suport extra, varem poder comptar amb dues

noies ( Mar Mateu i Paula Costa) estudiants d’educacio social de la UAB, que varen
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realitzar les practiques amb I’ associacid Vinculos, i concretament al preescolar

Panama Soberana i es van implicar en el projecte A21-E totalment.

A
r A\

«Educar» a la comunidad requiere prudencia La
escuela debe estar segura de que esta
capacitada para ensefiar a la comunidad, y de
que la comunidad esta preparada para aprender.
Inicialmente, debe perseguirse «consultar» a la
comunidad mas que «educarla». Por ejemplo,
las escuelas pueden alentar a los nifios a que

\. J
Y

Figura 13: cita sobre la
implicacion familiar. Font FAO,
2006

Accid dinamitzadora 11: Jornades de neteja al pati

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacio dels patis de les escoles d’educacio
infantil a Esteli

» Dades preévies a la sessio.
Concepte de la sessio: Primera accio:
JORNADES DE NETEJA.
Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de
la Oren Sabria, Eva Campi Miralles. Ciéncies
Ambientals, UAB. Vinculos Esteli, Dues
Practicants d’educacié social de la UAB.
Data: marg 2013
Temps de la sessio: 2,30hores

Identificacio dels participants: Mares, pares,

Figura 14: Jornades de neteja.
Font propia. 2012

avies, avis i germanes i germans dels infants
del centre, mestres del preescolar, infants (
tots els nivells del preescolar del torn del mati), representants de I'associacié Vinculos,
practicants d’educacio social, equip del projecte MEL.

Lloc: Pati del Prescolar Panama soberana.
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Material: Carta del personatge, ceres per la cara, sacs i bosses d’escombreries ( grans i
petites) caixes per a separar el plastic per cada grup, una caixa per separar metall

conjunta per tots els grups, pales, disfressa de “pajaro guardabarranco”
Ordre del dia/ Estructura de I'accio:

1. Presentacio de I'eix d’animacié de les accions de I’ A21 acordades.

2. Introduccid als infants de tots els nivells, mestres , pares i mares del personatge
que seguira |'eix d’animacid: “El Pajaro Guardabarranco”. Es llegeix una carta
del personatge, la qual demana ajuda als infants per netejar el pati, ple de
brossa per poder-hi viure bé.

3. Divisio de grups: Es realitzen 5 grups d’infants, pares , mares i mestres
barrejats, cadascun d’un color diferent. Se’ls marca amb ceres per pintar la
cara. Cada grup té un color, varis sacs per llencar la brossa, bosses petites per la
proteccié per les mans, una caixa amb el seu color per separar el plastic i
reciclar -lo. Es separa un 6é grup, tan sols de pares i mares, per a iniciar el
compostador.

4. Els infants amb els seus grups, van recollint les escombraries per zones del pati
previament delimitades. El grup de pares realitza una excavacié d’un solc poc
profunda, per a realitzar el compostador.

5. Un cop trobem el pati net, es reuneixen tots en un punt, i apareix el personatge
El Pajaro Guardabarranco” ( disfressat) . Aquest els hi déna les gracies, els hi

demana que ho mantinguin net i ho celebren amb sucs i galetes tots junts.
» Valoracio de I'accié:

Indicadors: actitud i grau de participacio dels infants i les families. Aprenentatge de separacio
de diferents residus. Resultat del entorn després de I’accio.

Com aspectes positius trobem I'actitud i participacié dels infants: motivats i motivades i

amb ganes de col-laborar i ajudar el “Guardabarranco” per la millora del pati. L’Actitud i
participacié de les families: els pares i mares col-laboraven molt al compostador i

valoraven i pensaven maneres d’implicar la resta de families . L’ “eix d’animacio” del

“Guardabarranco”als infants els ha divertit i motivat i pot tenir continuitat amb I'’enviament
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de més cartes.

En I'activitat del mati no hi havia tanta coordinacié com en la de la tarda, perd aixo
també es degut que sén mes mestres i més alumnes en el torn de mati i es més dificil
organitzar-se. D’aspectes a millorar pensem que calia treball previ amb els infants:
entendre que la brossa no forma part del pati, aixi com diferenciar que és brossa i qué
no ho és.

Les caixes que es van utilitzar per separar els diferents materials es varen repartir per

les aules per tal de comencgar a separar els residus aprofitables.

Accio dinamitzadora 12: Creacio del compostador escolar

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformaciéo dels patis de les escoles
d’educacié infantil a Esteli

\

» Dades previes a la sessio.

Concepte de la sessio: creacid del
compostador escolar.

Preparada per: Maria Garcia Parisi,
Laura de la Oren Sabria, Eva Campi
Miralles. Ciencies Ambientals, UAB.
Data: marg 2013

Temps de la sessio: 1,5hores
Identificacid dels participants: Mares
i Pares dels infants i I’ equip del
projecte MEL.

Figura 15: Creacié del compostador. Font propia. 2012

Lloc:  Pati del Prescolar Panama

soberana.

Material: pales, “machete”, lamina de plastic per cobrir el solc, fulles seques, i matéria
organica.
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Ordre del dia/ Estructura de I'accié:

1. Explicacid als nous participants de la construccié del compostador per part dels
pares/mares presents en la primera trobada d’excavacio del solc.

2. Introduccid de la lamina de plastic al interior del solcs.

3. Els infants amb les seves mestres s’acosten a la zona del compostador, i hi
aboquen les fulles seques que ja tenien acumulades i la materia organica que ja
havien demanat anteriorment a les families. Ho fan seguint I'ordre adequat,
segons les explicacions de les mestres i del equip d’ambientdlogues MEL.
Posteriorment remouen el material i tornen a les seves aules.

4. Talairecollida de branques dels arbres del pati sobrants per parts dels pares i
mares per a realitzar una tapa improvisada mentre no es disposi del material
per a una construccié més estable i eficient.

5. Organitzacié per part dels pares i mares per la recol-lecta del material necessari
per a la continuacié del compostador. Es queda per després de setmana santa

per comencar a recollir material ( ciment, maons i sorra).

Valoracio de I'accio:

Indicadors: quantitat de pares i mares col-laboradors grau d’implicacié i motivacio
d’aquests, feina realitzada.

Una valoracio positiva, tot i ser 8 pares/ mares de familia més col-laboradors de MEL i
Vinculos, els participants estaven molt entusiasmats, va sorgir d’ells mateixos reforcar
I’estructura del compostador amb maons i ciment i es van oferir per aconseguir els
materials, d’aquesta manera en epoques de pluja el compostador també sera eficient i
tindra una estructura de millor qualitat. Es va finalitzar el compostador to i que amb
una tapa provisional per falta del material en aquell moment. S’espera proximament

poder millorar-la.
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Accio dinamitzadora 13: Activitat de degradacio

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacié dels patis de les escoles

d’educacio infantil a Esteli

» Dades preévies a la sessio.

Concepte de la sessio: Degradacio

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de
la Oren Sabria, Eva Campi Miralles. Ciéncies
Ambientals, UAB.

Data: marg 2013

Temps de la sessio: 45 min.

Identificacio dels participants: Infants de
segon nivell, professora Sonia i I’ equip del
projecte MEL.

Lloc: Aula del segon nivell del Preescolar
Panama Soberana.

Material: carta “guardabarranco”, recipient

Figura 16 : Activitat degradacio.
Font propia. 2012

de superficie pels materials, materials diferents tipus i un d’ells organic.

Ordre del dia/ Estructura de I'accié:

Ill

Es llegeix una carta del “pajaro guardabarranco” que ens convida a pensar com
es deu formar lI'adob per les plantes i ens proposa un experiment per
investigar-ho.

Anteriorment a I’ activitat la mestra havia demanat als infants que portessin
diferents materials.

La mestra va seleccionar tres tipus de materials diferents. Varem ser: paper
d’alumini, una pedra, i una pell de platan. Els va col-locar en una superficie (
una safata de material reutilitzat) i la va donar als alumnes.

Els infants, asseguts en rotllana, s’anaven passant la safata, mentre la mestra
explicava que era un experiment i que al cap d’'uns dies observariem quins
canvis havien tingut lloc i en quins materials.

Es pregunta als infants que creuen que passara, perque es qliestionin hipotesis
del com pot ser el canvi d’aquests materials i es pregunta si coneixen el seu
origen.
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Valoracié de I'accio:
Indicadors: el grau de participacié dels infants, la capacitat de plantejar hipotesis, els
coneixements adquirits després de I'experiment.
Els infants van mostrar-se receptius i motivats alhora de participar en I’experiment. El
fet que sigui , el personatge qui els i proposa I'experiment, encara els engresca més.
També ajuda que sigui una activitat dinamica, on ells sén els protagonistes, ja que en la
majoria del temps a l'aula es dediquen a copiar o escoltar la mestra. No es va notar
sentiment de vergonya o de no tenir interes en donar la opinid, al contrari, es van
mostrar alegres d ‘explicar el que creien.
El primer dia varen haver respostes com, que el paper d’alumini venia d’un arbre, igual
que el platan i que llavors passaria el mateix amb els dos materials.
Al cap de 5 dies, els infants ens van venir a buscar sorpresos perqué deien que el
platan s’havia fet petit i tornat de color negre.
Es va reflexionar i clarificar els conceptes.
Al cap de 4 dies posteriors, es va tornar al aula del 2n nivell, i es va recordar
I’experiment. Es va tornar a preguntar 'origen dels materials que havien utilitzat, i es v

poder observar, que I'alumini ja no venia d’un arbre.

Accid dinamitzadora 14: Activitat de compostatge amb els

infants

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacié dels patis de les escoles
d’educacié infantil a Esteli

» Dades previes a la sessio.

Concepte de la sessio: Compostatge amb els infants.

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals, UAB.

Data: Abril 201

Temps de la sessio: 45 min.
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Identificacio dels participants: Infants de tercer nivell,
mares voluntaries, professora Aleida i I’ equip del
projecte MEL.

Lloc:  Aula del tercer nivell del Preescolar Panama
Soberana.

Material: ~ Fitxa técnica de com es fa el compost,
proporcionada per MEL [Annex num. 1], residus de
mateéria organica, bastons i pales per remenar, aigua.

Ordre del dia/ Estructura de I'accio:

1. La mestra anteriorment, havia explicat als pares i

mares que fariem adob, i que anessin guardant
residus de materia organica de casa i la portessin

Figura 17 : Activitat compostatge.
a I'escola. També cuina havia estat guardant —ne Font propia. 2012

aixi com Vinculos i MEL també.

2. Obrim una nova carta del personatge ens recorda que en I'activitat anterior
vam aprendre que passava amb la materia organica quan es deixava uns dies a
I'aire lliure , parlem de l'experiéncia i la relacionem amb fer compost. Al
compostador hi abocarem materia organica que s’anira degradant amb el
temps, com la pell de platan que varem observar.

3. En la carta ens regala una “fitxa tecnica” de com fer compost. En ella
s’expliquen les fases i hi ha fotografies representatives perque els infants
entenguin el procediment.

4. Els infants es passen la fitxa i observen les fotografies mentre se’ls explica els
passos.

5. S’arriba fins al compostador i s’hi aboquen primer fulles seques que agafen els
nens/es del pati. després s’aboquen els residus de matéria organica que s’han
anat recollint, s’humiteja amb aigua i es remena.

6. Els infants ajuden en tot el procés, tot i que les tasques més complicades les
desenvolupen les mares i la mestra.

Valoracié de I'accié:
Indicadors: participacid i assistencia de families. Motivacio dels infants i familiars.
Comprensio de conceptes i procediment.
Molt favorables, concretament en aquesta activat es van quedar bastantes mares, i
moltes havien portat residus organics, estaven molt interessades i preguntaven com es
feia i quant trigaria a formar-se I'adob. Els nens/es també varen estar contents

d’aprendre amb les seves mares i que se’ls deixes participar activament en el
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procediment. Aquest procediment es feia cada dimarts duran 7 setmanes ( una per

cada classe del centre) i s’encarregaven d’aportar nova materia organica, humitejar-

ho, remenar-ho i tornar-ho a tapar.

Accio dinamitzadora 15: Activitat de Germinacio

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacié dels patis de les escoles

d’educacié infantil a Esteli
» Dades preévies a la sessio.

Concepte de |la sessio: Germinacio.

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren
Sabria, Eva Campi Miralles. Ciéncies Ambientals, UAB.
Data: abril del 2013

Temps de la sessio: 45 min.

Identificacio dels participants: Infants de primer nivell,
professora Rosa, mares dels infants i |’ equip del
projecte MEL.

Lloc:  Aula del primer nivell del Preescolar Panama
Soberana.

Material: recipient de material reutilitzat per fer de
“test” com oueres o pots de iogurt o vidre, llavors de
diferents hortalisses, diferent tipus de material per
experimentar : sorra, adob, serradures i coto fluix ,
aigua.

Ordre del dia/ Estructura de I'accié:

Figura 18:Activitat Germinacio.
Font propia. 2012

1. A la reunié de pares es va demanar material com llavors, terra, i adob. Part

d’aquest material recopilat es va utilitzar en aquesta activitat. També es va

demanar a cada nen/a que portes un recipient ( o ouera) per fer-los servir de

test.

2. La mestra amb I'ajuda de les mares va posar diferents tipus de materials a les

oueres o recipients.

3. Esvan repartir diferents llavors i els infants triaven la que volien sembrar.
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4. Cada nen/a escollia on volia sembrar la seva llavor i un cop sembrada , la
regava.

Valoracié de I'accié:
Indicadors: grau d’interés i motivacio dels infants. Ganes d’experimentacio i
participacio.
En aquest cas els alumnes eren els més petits del centre, per aquest motiu I'activitat
era bastant guiada. Tot i aixi ells triaven quina llavor i on la volien plantar i aixo feien.
Durant els dies posteriors els infants van anar regant les plantes i cuidant-les.
Es va poder observar on creixien millor i perqué. La idea no era tenir una plantacié en
aquest cas, sind experimentar que necessitaven i com es desenvolupaven millor les
plantes que van sembrar per aquest motiu els resultats van ser positius.

Les plantes que van sobreviure es varen replantar el dia de la terra al pati de I'escola.

Accid dinamitzadora 16: Sembra del hort escolar i plantacié d’

arbres al pati

FASE D’ ACCIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacié dels patis de les escoles
d’educacié infantil a Esteli

» Dades previes a la sessio.

Concepte de la sessio: sembra del hort
escolar i arbres al pati.

parada per: Maria Garcia Parisi, Laura de
la Oren Sabria, Eva Campi Miralles. Ciéncies
Ambientals, UAB.
Data: abril 2013
Temps de la sessid: 3h
Identificaci6 dels participants: tota la

comunitat educativa (alumnes, familias i
docents), Vinculos, estudiants d’educacio
social i I’ equip del projecte MEL.

Figura 19: Creacid Hort escolar. Font propia. 2012
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Lloc: Pati del preescolar Panama Soberana.
Material: Pales, planters d’arbres, planters de llavors d’hortalisses, terra, llavors,
llantes, aigua,pales,papers,marcadors.

Ordre del dia/ Estructura de I'accio:

1. Es va demanar a l'ajuntament si ens podien cedir terra abonada i planters
d’arbres fruites , “ornamentals” i “de sombra”per a plantar al pati de I'escola el
dia de la terra. Es va redactar una carta formal explicant el projecte educatiu i
la seva finalitat , la qual va firmar la directora i la comissié de pares i mares.

III

L'ajuntament ens va cedir del “viver municipal” els recursos que haviem
sol-licitat. La resta de material com llavors, “llantas”, pales, les havien anat
portant les families, mestres i sobretot Vinculos i MEL a I’escola.

2. Aquell dia també contavem amb dues estudiants d’educacié social de la UAB.
Varen proposar integrar els alumnes de I'escola de davant ( de primaria) en la
plantacio d’arbres i hortalisses al pati. Les mestres sempre han estat reticents
de fer accions al pati per por a que ho destrossessin o robessin joves de
“pandilles” del barri (ells els anomenen “chavalos vagos”). Alguns d’aquests
joves estan a I'escola de primaria, o son germans d’aquest, per aquest motiu
se’ls va demanar a participar, perque sentissin seu el projecte i d’aquesta
manera no malbaratessin el que havien plantat al pati.

3. Cada classe, amb la seva mestra i els pares i mares que 'acompanyaven varen
triar un espai del pati i varen plantar els planters d’arbres i varen buscar un
espai per fer el petit hort. La majoria d’horts es van plantar en “llantas” davant
de les classes. El cultiu en“llantas”, sdon pneumatics en desus, es capgiren, es
fica una fusta o directament contra el terra per la part de sota, per tal d’evitar
la pérdua de terra d’aquesta manera, s’ha intentat minimitzar I'ds de terra, i a
la vegada les feines de fertilitzacié. Per tant ens queda com una mena de tests
gegants molt representatius alhora de treballar amb els infants.

Posteriorment es va regar.

5. Es va passar una presentacido amb fotografies i les fases del projecte on sortien
les activitat realitzades fins al moment. Tots els participants van prendre’s un
suc conjuntament per celebrar la feina feta.

» Valoracio de I'accid:

Indicadors: grau de participacio des infants i els familiars. Motiacio i interes. Treball
en equip. Continuitat.

Al estar molts dies informant d’aquesta accid i a més era el dia de la terra, i a

Nicaragua solen celebrar-lo sempre a les escoles, les families van participar-hi molt,
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tant assistint, com portant planters , llavors i pales: molt material. En aquesta
accio es va poder veure una gran implicacié de pares i mares.

L’accié d’incorporar als joves de primaria va ser molt bona, van ajudar molt als
petits, semblaven els més motivats.

Els petits van mostrar molt entusiasme, i anaven repetint que cuidarien cada dia la
planta que havien ajudat a plantar.

Al dia seglient es passejaven pares pel pati amb una manguera regant tots els
arbres i les plantes mentre els infants feien classe. | al cap d’'una setmana venien
nens corrents a explicar que seguien regant la planta.

A molts nens/es familiars i mestres els hi va fer gracia veure’s en les fotografies de
la presentacid. D’aquesta manera es feia una espécie de resum del aconseguit fins

ara i s’animava a la continuitat del projecte per part de tota la comunitat educativa.

Valoracioé fase accio:

La idea era que les mestres participessin en el procés de creacié del projecte i
entenguessin la metodologia, per anar elles mateixes incloent més activitats dins del
eix proposat i poder seguir treballant d’aquesta manera |’ educacié ambiental un cop
la nostra estada finalitzes. Per tant aquestes son tan sols sis accions realitzades durant
la nostra estada de totes les activitats proposades entre la fase diagnosi i d’accié per
les educadores. Esperem que el procés de realitzacié d’accions i I'eix tematic tingui
continuitat al llarg del curs escolar.

Pel que fa a les sis activitats realitzades podem dir que s’han complert els objectius
establerts anteriorment. Els infants han pogut experimentar i aprendre, s’han implicat
positivament les families en el projecte, les docents han seguit I'eix d’animacid, han
apres ha treballar en equip i coordinar-se entre elles i s’observen millores ambientals
al pati i les aules, aixi com canvis d’habits més sostenibles i saludables en les mestres i

infants sobretot.
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7.3.1. Fase avaluacio

Aquesta fase ha estat present en la resta de fases des del primer moment. S’ha
realitzat un seguiment i una avaluacié de totes les fases, mentre es duien a terme i al

finalitzar de cadascuna.

L’avaluacié s’ha realitzat a diferents actors del procés, dels quals podriem classificar:
a. Avaluacié mitjangant I'observacio
b. Avaluacié de I’ equip docent
c. Avaluacioé de pares i mares
d. Avaluacio del equip de Vinculos i MEL
e. Avaluacio dels objectius

f.  Avaluacié temporitzacié del projecte

En la fase d’avaluacio es pretén avaluar també els objectius, si s’"han assolit amb les
diferents accions realitzades i a més a més formular una valoracié global del projecte
en si. Aquesta part d’avaluacio final conjunta de tot el procés, ens dona la possibilitat
de fer propostes de millora per a processos posteriors. [Weissmann, H. i Llabrés ,A.

2001. Guia per fer ’A21 Escolar.]

Aqguest procés es va dur a terme amb diferents metodologies: mitjancant enquestes -
entrevistes a les totes les mestres i directora del preescolar, enquestes als pares i
mares de familia, repartides aleatoriament, i amb observacié in situ i dinamiques als
infants per coneixer I'aprenentatge i el grau de satisfaccié de les experiéncies.

També es va realitzar una valoracié conjunta del equip de MEL i Vinculos avaluant tot

el procés seguint els criteris de L’A21E de Barcelona.

En aquesta fase es trobara tres accions dinamitzadores realitzades als diferents actors

del procés de creacio de I’A21 E del centre Panama Soberana:
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Accio dinamitzadora 17: Entrevistes avaluacio docents
Accié dinamitzadora 18: Enquestes avaluacio pares i mares

Accid dinamitzadora 19: Avaluacié global MEL i Vinculos

a. Avaluacié mitjangant I'observacié

A través de I'observacido hem pogut determinar que ja no s’hi troba tanta brossa pel
pati, també des de fa 3 mesos que no s’ha tornat a incinerar a l'escola les
escombraries. Ara es recullen en sacs i es deixen davant la porta els dies que passa el
camio de les escombraries. Alguns infants es veia que seguien llengant papers al terra,
perd la majoria nera més conscient i no ho feien, sovint mencionaven al personatge
“guardabarranco” dient que si no tenien net el pati, no viuria alla.

El pati després de les plantacions d’arbres i dels petits horts en “llantes” va quedar
amb més vida i no tenia ja 'aparenca de descampat.

També s’observa que en les aules de classe segueixen tenint i utilitzant correctament
els recipients que es van fer el dia de la jornada de neteja per separar residus. Ara
separen botelles de plastic, papers i matéria organica per al compostador.

El compostador segueix funcionant i cada setmana es remou i es fa una nova

aportacié de residus organics tal com s’havia quedat.

b. Avaluacio equip docent

L'avaluacié a les educadores del centre Panama Soberana s’ha realitzat a partir
d’entrevistes. A continuacid es mostren les qliestions analitzades i els resultats

obtinguts.
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Accio dinamitzadora 17: Entrevistes avaluacid docents

FASE AVALUCIO

Agenda 21 escolar en Nicaragua: transformacién de los patios de las escuelas de
educacion infantil de Esteli

FASE DE EVALUACION

Encuesta a las maestras del preescolar Panama Soberana:

Compromiso y participacion

(Como ha sido su compromiso y participacion en el proyecto?

(Como ha sido en el equipo de maestras?
LY la de los familiares?
Y de MEL?
.Y de Vinculos?

1.2 Hemos intentado contar con el apoyo de algunos colectivos. {Como ha sido la implicacion de cada
uno de estos? Marque con una X la opcion que usted considere.

Insuficiente Satisfactoria | Muy
provechosa

Gabinetes del barrio

Comité de papas y mamas

Escuela de primaria

Estudiantes de educacion social (Mar y Paula)

Ejecucion del proyecto Agenda 21 Escolar

2.1 ;Hubo buena coordinacion entre ustedes, MEL y Vinculos durante la planificacion de las acciones
propuestas?

LY en larealizacion de las acciones realizadas?

2.2 Rellene los cuadros en blanco con numeracion del 1 al 5 referente a las actividades realizadas,
entendiendo que: 1 muy poco, 2 poco, 3 normal, 4 bastante y 5 mucho.

Participacion y .. Contribucion 0
<. Aprendizaje de los . .
colaboracion de las | .. . mejora en el medio
e nifnos / nifas .
familias ambiente

Jornadas de limpieza

Germinacion

Degradacién

Compostador

Siembra de arboles el dia
de la tierra
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2.3 ;Las acciones realizadas se adaptan al programa educativo o guia multinivel?
2.4 ;Qué interés le ha suscitado la realizacion del proyecto como maestra?
(Y alos padres y madres del centro?
.Y alos nifios y nifias?

Impacto en las personas v el medio ambiente

3.1 ;Qué conceptos nuevos han aprendido los nifios/as?
3.2 ;Qué¢ aprendi6 usted durante este proyecto?

3.3 ;Podria explicarme como se forma el abono?

3.4 ;Podria hablar de la germinacion?

(Y de la repoblacion de arboles?

3.5 ;Qué¢ habitos y valores ha cambiado usted?

3.5 {Qué habitos y valores ha observado que han cambiado los nifios y nifias del centro después del
inicio de las acciones?

3.7 {Se ha dejado de quemar basura en el colegio?
3.8 ;Se usan correctamente los basureros en su salon y en el colegio?
3.9 ;Se mira el patio lleno de basura?
3.10 ;Cree usted que ha mejorado los vinculos entre mamas y papas y maestras? ;De qué manera?
3.11 ;Considera que hay mejoras ambientales en el patio?
LY en los salones?

3.12 ;Recuerdan la capacitacion sobre residuos? ;Les fue 1til para trabajar con los nifios y nifias en el
preescolar?

3.13 ;Ha realizado o tiene previsto realizar alguna actividad sobre reducir, rehusar y reciclar?

3.1.4;Hay mayor implicacion con el entorno y el medio ambiente?
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> Analisi dels resultats:

Grafic de valoracié d’altres col-lectius implicats:

Valoracidén de las maestras sobre las acciones
realizadas en el proyecto A21E Panama Soberana:
Participacion y colaboracién de las familias

Siembra y plantacién de arboles
H 5=Mucho
Compostador* W 4=Bastante
Degradacion* 3=Normal
B 2=Poco
Germinacion*
B 1=Muy poco
Jornadas de limpieza

*6mestresque han

0 1 2 3 4 5 participat enl'accio

Figura 20: Grafic de valoracid Mestres d’altres col-lectius implicats. Font propia. 2012

Segons les mestres del Panama Soberana, valoren a les Estudiants d’ educacié social
amb molt bona participacid.
L’escola de primaria i el comite de pares i mares participacié satisfactoria. | el gabinet

del barri participacié insuficient.

Grafic valoracio activitats:

Valoracion de las maestras sobre el apoyo de los colectivos
implicados en el proyecto A21E Panama Soberana

Muy provechosa
Satisfactoria

Insufiente

B Estudiantes de educacion social ( parte de Vinculos)
Escuela de primaria

B Comité de papas y mamas

B gabinetes del barrio

Figura 21: Grafic valoracié Mestres de les activitats. Font propia. 2012
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Pel que fa referéncia a la participacid i col-laboracié de les families en I' A21-E, les
mestres, les activitats que valoren més positivament soén la plantacié i sembra,
I'activitat de degradacio, el compostador i la de les jornades de neteja ( per ordre de

major participacio). Aixi com la menys participativa seria |‘activitat de germinacio.

Grafic valoracio aprenentatge dels infants:

Valoracion de las maestras sobre las acciones realizadas en el
proyecto A21E Panama Soberana: Aprendizaje de los niiios y
nifias
Siembra y plantacién de arboles
Compostador* B 5=Mucho
B 4=Bastante
Degradacion*
3=Normal
L e
Germinacién* 2=Poco
B 1=Muy poco
Jornadas de limpieza
0 1 2 3 4 5

Figura 22: Grafic valoracié mestres del aprenentatge dels infants. Font propia. 2012

Pel que fa referéncia a I'aprenentatge dels infants en I’A21-E, les activitats que valoren
més positivament sén el compostador , les jornades de neteja, la plantacié i sembra, i
la degradacio (per ordre de major participacio). Aixi com la menys valorada per part de

les mares i pares seria | ‘activitat de germinacio.

Grafic valoracido millora mediambiental:

Valoraciéon de las maestras sobre las acciones realizadas en el
proyecto A21E Panama Soberana: Contribucién o mejora en el
medio ambiente

Siembra y plantaciéon de arboles

= 5=Mucho
Compostador* B 4=Bastante
3=Normal
Degradaciéon* ® 2-Poco

= 1=Muy poco
Germinacion* yP

Jornadas de limpieza

*6mestresque han

0 1 2 3 a4 5 participat enl'acci6

Figura 23: Grafic valoracié mestres millora mediambiental. Font propia. 2012
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Pel que fa referencia a la contribucié o millora en el medi ambient de I’ A21-E, les
activitats que valoren més positivament sén les jornades de neteja, la plantacid i
sembra, el compostador i la germinacid (per ordre de major participacio). Aixi com la

menys valorada per part de les mares i pares seria | ‘activitat de degradacié.

En general els resultats extrets de les enquestes a les mestres del Panama Soberana:

Sobre el compromis i la participacio:

Les mestres, pel que fa a la seva participacié solen ser molt positives, i parlen d’una
gran participacid i integracié per part d’elles en el projecte. També valoren molt
positivament la participacié de MEL i Vinculos i valoren d’aquesta associacio la seva
continuitat en els ambients d’aprenentatge. Tot i que moltes de les mestres opinen
que la participacié de pares era poca, també n’hi ha que la valoren molt positivament.
També opinen que tot i no ser tota la comunitat de pares i mares , els que van

participar ho fan fer amb moltes ganes.

Sobre I’execucio de A21-E

Valoren molt el fet d’haver compartit I'experiéncia entre elles, i entre els pares i mares
de l'escola. Es pot veure a les enquestes la sensacid d’equip, i la sensacié d’haver
decidit i organitzat les accions del projecte. | parlen d’una bona coordinacié. Donen
importancia també a la continuitat, parlen del projecte en un futur. Valoren que les
activitats estan incloses dins del programa educatiu, i que aquest fet els hi és de gran
utilitat.

Sobre interés suscitat com a mestres parlen d’una millora de la qualitat de
I’ensenyament, de continuar les accions proposades, de millorar les condicions
ambientals i I'alimentacié i de seguir amb d’integracid de la comunitat educativa.
Sobre el dels pares i mares, elles valoren positivament haver-los integrat en I’educacid
dels seus fills/es dins de I'escola i que sentin el centre com espai seu. Parlen d’un
major interes per al medi ambient per part d’ells. Sobre I’ interes dels infants també
en parlen molt bé. Sobretot perquée han sigut activitats practiques, on havien de

descobrir i experimentar.
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Sobre | ‘impacte en les persones i el medi ambient

Els conceptes que més han marcat i quedat tant en mestres com en infants, sén:
compostatge, germinacio i aspectes de residus ( 3R ); sobre llencar les escombraries en
els seus llocs corresponents, i mantenir un entorn net i saludable, aixi com una bona
sensibilitzacié cap a la millora del medi ambient.

Valoren que hi ha hagut canvis d’habits i valors significatius; tant personalment cada
mestra, com en els infants i la comunitat educativa. Ho valoren en funcié de la seva
observacié. Ja que no troben el pati tant brut d’escombraries; que s’utilitzen
adequadament i s’han creat nous recipients d’ escombraries i que s’ha de deixat
d’incinerar residus al pati del centre. Per tant valoren positivament les millores
ambientals tant al pati com a les aules. Pel que fa al curs de capacitacio a les mestres
sobre residus, parlen d’una gran utilitat per els conceptes adquirits que no tenien clars
i com a recursos d’activitats per realitzar a les classes amb els infants.

Sobre els vincles entre pares i mares del centre opinen que s’ha aconseguit acostar-los
més a l'escola, que actualment participen més en reunions i estan més involucrats

amb I'educacid dels seus fills/es.

En general, les mestres opinen que hi ha una major implicacié amb el entorn i el medi

ambient.

c. Avaluacio de Pares i mares

L'avaluacié a les families del centre escolar Panama Soberana s’ha realitzat a
mitjangant enquestes. A continuacié es mostren les qulestions analitzades i els

resultats obtinguts.
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Accid dinamitzadora 18: Enquestes avaluacid pares i mares

FASE AVALUACIO

Agenda 21 escolar en Nicaragua: transformacion de los patios de las escuelas de

educacion infantil de Esteli

FASE DE EVALUACION

Encuesta a padres y madres de familia Panama Soberana

Rellene los cuadros en blanco con una X segun usted crea:

Valore el compromiso y participacion en el proyecto:

Muy Mala | Norma | Buen | Muy
Mala 1 a buena

(Como ha sido su compromiso y participacion?

(Como ha sido el del resto de familias?

(,Como ha sido el de las maestras?

Y de MEL?;Y de Vinculos? Dinamizadoras del

proyecto

Ejecucion del proyecto Agenda 21 Escolar

Muy Mala | Norma | Buen | Muy
Mala 1 a buena

(Como ha sido la coordinacion entre ustedes,
maestras, MEL y Vinculos durante acciones
realizadas?

(,Como ha sido entre ustedes y MEL Vinculos?

(Qué interés ha suscitado la realizacion del
proyecto a usted como padre o madre de familia?

Rellene los cuadros en blanco del 1 al 5 de las actividades realizadas, entendiendo que: 1 -muy poco, 2-

poco, 3-normal, 4- bastante y 5- mucho.

colaboracion de las | nifias
familias

Participacion y | Aprendizaje de los nifios /

Contribucion o mejora en el
medio ambiente

Jornadas de limpieza

Compost

Siembra de arboles
en el dia de tierra
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Impacto en las personas y el medio ambiente

Muy poco | Norma | Bastante | Mucho
poco 1

;, aprendio usted durante este proyecto?

({, los habitos y valores ha cambiado para usted
usted? ;Cuales?

(Como valora los cambios de habitos y valoren en
los nifios y nifias del centro después del inicio de
las acciones?

(Como de limpio o sin contaminacioén mira el patio
del colegio?

(Cree usted que ha mejorado los vinculos entre
mamas y papas y maestras? ;De qué manera?

,observa una mejora ambiental en el patio?

.y en los salones?

(Valore la implicacion con el entorno y el medio
ambiente?

» Analisis del resultats enquestes pares i mares:

Grafic valoracié compromis i participacio:

Encuestas Padres y Madres de familia del preescolar Panama
Soberana: Compromiso y participacion

_——————
Muy buena !
B MEL/Vinculos
Normal | Maestras

] .

H Las demds familias
Mala  — B Propio
Muy mala g
\

o
w

10 15

Figura 24: Grafic valoracié Familiars sobre el compromis i participacié. Font propia. 2012

L'opinié des pares i mares sobre el compromis i la participacid en el projecte
destaquen entre els diferents actors com a molt bona per part de MEL i Vinculos.
Seguidament de la de les mestres. Finalment s’observa que la valoracié del propi

compromis és més alt que quan valoren el compromis de les altres families.
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Grafic valoracio execusid del projecte:

Muy buena
Buena
Normal
Mala

Muy mala

Encuestas Padres y Madres de familia del preescolar Panama

Soberana: Ejecucion proyecto

5 10

1 Interés suscitado

B Coordinacion familias-MEL

B Coordinacion comunidad
educativa

Figura 25: Grafic valoracié Familiars sobre I'execusié del projecte. Font propia. 2012

Segons les families enquestades, valoren la majoria entre molt bo i bo l'intres que els

hi ha suscitat el projete. També és bona la coordinacié tant entre les families i MEL

com en a comunitat educativa en general.

Grafic valoracio impacte en les persones i el medi ambient:

Mucho

Bastante

 ——

Poco

Encuestas Padres y Madres de familia del preescolar Panama Soberana:

Impacto en personas y medio ambiente

® Implicacion con el entorno y el
medio

¥ Mejora ambiental en los salones

1 Mejora ambiental en el patio

m Vinculos entre familias y maestras

M Patio limpio

¥ Habitos y valores nifios y nifias

M Habitos y valores propios

B Aprendio usted

Figura 26: Grafic valoracié Familiars sobre I'impacte en les persones i el medi ambient.Font propia. 2012
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Sobre I'impacte en les persones i en el medi ambient, els familiars destaquen en ordre
de més beneficios a menys: la millora ambietal en el pati i en les aules, en primer lloc.
En segon lloc opinen que el pati esta més net i que hi ha major impliccié amb I'entorn i
el medi ambient, al mateix nivell s’opina positivament sobre el canvi d’habits i valors
propis dels pares i mares enquestats. Seguira aquest ordre, el canvi d’habits i valors en
els infants. Les ultimes posicions les precedeix els vincles entre mestres i families i el

aprententatge coneptual propi dels familiars.

Grafic valoracio activitats realitzades:

Encuesta Padres y Madres de familia del preescolar Panama Soberana:
Valoracion en funcion de las actividades realizadas
. Mucho —__
S o % Bastante —_
EE 2 Normal
: E £ Poco
Muy poco Dia de la Tierra
FE e —
w I - -
s Bastante B Compostador
c > Normal
w W
= Poco (===
<z Muy poco B Jornadas de
c Mucho limpieza
~0
‘0 @ Bastante
m 2
o =
5 E Normal : [
= A Poco
o Muy poco ‘L_
0 2 4 6 8 10

Figura 27: Grafic valoracié Familiars sobre les activitats realitzades.Font propia. 2012

Pel que fa referencia a les activitats realitzades on hi ha hagut presencia destcada de
familiars opinen que |'activitat que més ha contribuit a la millora del medi ambient van
ser les jornades de neteja, en segon lloc seria el compostador i en tercer lloc les
plantacions realitzades el dia de la terra.

L'ativitat que pensen que ha influit més en I'aprenentatge dels infants és la del dia de
la terra. Ocuparien un segon lloc el compostador i les jornades de neteja.

L'activitat que senten més participativa per part dels familiars seria la del dia de la

terra. Seguidament la del compostador i finalment les jornades de neteja.
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d. Avaluacid del equip de Vinculos i MEL

Accid dinamitzadora 19: Avaluacid global MEL i Vinculos

FASE D’AVALUACIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformaciéo dels patis de les escoles
d’educacié infantil a Esteli

Per tal de realitzar una avaluacié
global de tot el procés i per part de
tot I'equip de treball, varem avaluar
seguint els criteris i indicadors d’
I'avaluacié segons |’ A21-E de BCN. Ja
que la es va utilitzar com a model
guia I'agenda 21 Escolar de Barcelona

per la creacid de I'’A21 del centre

Panama Soberana. Figura 28: Reunio d’avaluacié amb Vinculos.
Font propia. 2012

a) Aspectes relatius al compromis i a la participacié de la comunitat

educativa
Funcionament de I'’equip responsable o coordinador
afirmen haver tingut molt bon ambient de treball i un grau

d’implicacié alt, tant MEL amb feines de Vinculos externes al projecte, com Vinculos
qgue s’ha bolcat a col-laborar en el projecte d’Educacié ambiental tot i tenir altres
tasques i responsabilitats externes de I'associacio.
La filosofia i la manera de treballar ha coincidit ens dos equips i aixo ha facilitat molt el
fet d’entendre’ns i que la planificacié fos més facil de portar a terme.

Feia molt temps que els pares i mares no participaven activament en

I’escola ni que se’ls demanes col-laboracions. Aixi que trobem positiva la introduccié
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de les families en projectes de I'escola. H estat un procés dificil, s’ha anat fent a poc a

poc i a base d’insistir i recordar, pero ha estat bona.

e Difusio de la proposta d’elaborar ’'A21-E
L'equip de MEL a mesura que han anat avancant i realitzant més trobades ha anat

adquirint més confianca. Ja que al principi estavem més tallades i costava motivar-les.

e Comunicacid. a l'interior del centre
No va ser fins la segona trobada que van comprendre les fases i el que

implicava tot el procés de participacié amb elles.

e Comunicacié amb I'exterior

per a comunicar-se amb les families sempre calia aprofitar altres
reunions externes al projecte (sind no venien). Aixd passa perqué no existeix una
cultura de preocupar-se per I'escola i per I'educacié dels fills/es tal com existeix a
Catalunya. També es va innovar en metodologia, penjant continuament cartells
informatius sobre avang de les accions, sobre reunions i sobre material necessari. Tot
i aixi pensem que ara que s’ha iniciat cal enfortir aquests vincles amb les families per a

gue siguin més profitosos.
durant el projecte s’ha anat buscant

recolzament i informant a diverses institucions o col-laboracions externes al centre.

e Participacié del professorat

No existeix ni es demana cap tipus de seguiment per part del
ministeri d’educacié als preescolars. Tampoc hi ha un acompanyament als centres,
d’aquesta manera cada escola funciona individualment i a la seva manera. Parlariem
d’una debilitat institucional.
Ha costat coordinar -se i reunir-se pel fet que no tenen costum de reunir-se i valorar o
intercanviar les experiencies entre elles, s’ha notat la falta de comunicacié entre elles,
sobretot al principi. | la divisié del equip de mestres entre el torn del mati i el de la
tarda.
Sovint no deixen experimentar als infants, ho expliquen o ho realitzen elles , mentre

els infants han de tenir una actitud més passiva.
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En les enquestes, les mestres opinen que han participat i s’"han compromeés molt en el
projecte. Tenen a la seva manera, o al seu grau sensacié d’implicacié i motivacio. Tot i
que I'equip de MEL no ho hagi percebut exactament aixi. Cal partir de la realitat de
cadascuna d’elles, i entendre que cadascuna s’ha implicat en el nivell que ha pogut, per
aquest motiu el puntuen tant alt.

Tot i que cada mestra ha tingut els seus ritmes d’implicacid i treball la valoracié global
es satisfactoria.

Les mestres hem observat que funcionen per autoritat de la directora i en el cas del
preescolar Panama Soberana ha sigut molt positiu, ja que la directora era molt eficient
i motivada. Tenia molt bona actitud i I'encomanava a les demés mestres del centre.
Aquest fet és remarcable, ja que les directores no solen integrar-se en els projectes i
ella hi ha intervingut com una mestra més i amb molta il-lusio.

Les docents del centre ens varen comentar que valoraven molt la oportunitat de

realitzar un projecte en seu preescolar.

e Participacié de I'alumnat
han participat i han estat molt motivats -alguns més que altres-
la motivacid dels infants anava implicitament lligada a | implicacié de la mestra i de les
families que participaven en el projecte. Tot i aixi sempre estan disposats a

experimentar ja que no ho solen fer a I'aula i es motiven molt.

e Quantitat i caracteristiques de les persones o col-lectius que s’han implicat

Gabinete de barrio: insuficient. No hi ha comunicacié entre ells i va ser impossible
posar-se d’acord.

Comité Padres y madres: ha calgut perseguir-los constantment, no ha estat un grup
potent com esperavem. Si de pares i mares a nivell individual, perdo com a grup no ha
funcionat molt bé.

Estudiant d’educacio social : des de que van arribar se’ls hi va explicar el projecte i
s’han integrat completament, trobem molt positiva la seva participacié.

Escuela de primaria: Les educadores socials Mar i Paula, van integrar-los en les ultimes

activitats del projecte favorablement.
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e Col-laboracions externes
Sobretot a institucions publiques del govern. Quan hem necessitat quelcom, amb
insisténcia, s’ha aconseguit. A Nicaragua alguns temes de gestions avanga’n molt
rapidament perquée no hi ha tanta burocracia, i d’altres molt lentament, perqué
funcionen amb un altre ritme més tranquil.
El govern ens va cedir molts arbres i terra, pel dia de la terra i el projecte, aixi com

suport técnic en alguns casos.

b) Aspectes relatius a I’execucié de I’A21-E

e Compliment de les diferents fases programades

Les fases s’"han complert correctament.

e Coordinacié del pla d’accid
La coordinacié amb el pla d’accié proposat s’ha desenvolupat correctament, al principi

costava entendre que érem totes les que haviem de coordinadors i participar.

e Ajustament del temps

Creiem que ens ha faltat una mica de temps, ja que el ritme de treball és diferent a
Nicaragua, i tot i ja haver programat aquest marge, no va ser suficient, ja que es varen
ajuntar algunes vacances escolars que ens varen anar fent endarrerir les fases, pero
pensem que ho hem sabut adaptar i s’"han pogut complir. Un exemple, n’és que al poc
de l'arribada de MEL s’acaba el curs escolar, perod ens hi varem dedicar totes juntes a
fer el maxim de feina abans de les vacances i va funcionar molt bé, i entre vacances es
va poder seguir treballant amb les mestres ( sense els infants) els aspectes de
diagnosi.

La fase de valoraci6 final ens hauria agradat que fos més llarga per tal de realitzar un
seguiment, pero la nostra estada ja finalitzava. Tot i aixi varem recollir molta

informacié per avaluar.

e Realitzacié de les activitats

Les mestres ha vegades donaven per suposat que les activitats les fariem nosaltres, i
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haviem de recordar que nosaltres nomes voliem recolzar-les i motivar-les perque elles

les portessin a terme.

e Ajustament dels recursos humans i econdmics
Hem treballat en base els recursos humans que disposaven, aixi que s’ha anat
adaptant als que érem i no hem necessitat més persones.
Com els recursos economics que disposavem eren escassos, tot ha estat plantejat des

de donacions i reutilitzacions per financar-nos els materials.

e Integracié en el PEC

En les escoles de Nicaragua no existeix un per cada centre, sind que es global per tots
els centres educatius. | si esta integrat en programa general ( es troba reflectit en la
“guia multinivel”).

Ens ha ajudat i complementat el projecte la campanya que recentment ha iniciat el
govern de Nicaragua que té per lema:” vivir bien,sano, limpio bonito y bien.”

Perque hi havien molts aspectes de millora del medi ambient i moltes activitats que
proposaven de caire similar a les del projecte d’A21-E. A més a més aqui la societat fa
molt cas al govern sandinista i a les seves campanyes, aixi que encara els va engrescar

més que fos d’educacié ambiental.

e Interes suscitat
als pares i mares als quals s’ha arribat, si que estaven interessats, i
aquests han anat implicant a altres pares i demanat col-laboracié. N’hi d’altres pares
gue ja des del primer moment no van mostrar interes.
en el seu projecte pedagogic els hi faltava la part de ciéncia i
experimentacid, aixi que era una necessitat per elles tractar aquest tema i donar-li
continuitat.

els despertava curiositat i mostraven interes.

c) Aspectes relatius a I’ impacte sobre les persones

e Progressos de I'alumnat a nivell de I'adquisicié de nous coneixements

Es varen realitzar preguntes a les classes, per coneixer si hi havia canvis, i si havien
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assimilat conceptes, i per la majoria de nens/es s’ havien entés. Cal remarcar, que
s’ha propiciat I'adquisici6 de coneixements, per0 amb tant poc temps tampoc

podem valorar si sén processos tant significatius .

e Progressos del professorat a nivell de I'adquisicié de nous coneixements
En I'avaluacié de les enquestes i en les dinamiques realitzades al final del curs de

residus, es pot comprovar que si que han adquirit nous coneixements.

e Canvis d’ habits, actituds i valors en I'alumnat, el professorat i el personal no
docent.

Alguns canvis hi han hagut, pero costa bastant. Es una questid d’habits i de ser

constants, amb la nostra estada podem veure els canvis ocorreguts, perd tampoc

podem afirmar que hagin canviat totalment els habits.

Si que podem dir, que ara s’entén el fet de llencar escombraries i cremar-les com

guelcom negatiu. | que el pati es veu més net, i s’hi fa un Us adequat de les

papereres.

e Progressos d’altres membres de la comunitat educativa a nivell de I'adquisicio
de nous coneixements(conceptuals i de procediment), habits i valors.

No tant significatius com en les mestres , ja que als pares tampoc se’ls ha realitzat

una formacid sobre residus, més aviat se’ls hi ha demanat acompanyament a les

activitats, i pot ser que a nivell conceptual no hagi quedat tant interioritzat. Tot i

aixi s’observen amb petites accions que si han assimilat alguns conceptes; per

exemple, separen la mateéria organica i la porten a I'escola per fer el compostatge.

e Progressos en el clima social del centre
Ha sigut molt afavorit, s’ha aconseguit crear un clima social molt positiu per

treballar juntes en el projecte d’ A21-E i per futurs projectes.

e Progressos en els vincles i implicacié amb persones, col-lectius i entitats de
I’exterior.

S’han realitzat contactes i s’han creat vincles amb I’alcaldia, amb “Familias Unidas”, la
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FAREM-UNAM, tot i que no hagin participat directament. L’escola si esta implicada

amb Vinculos Esteli.

d) Aspectes relatius a I’ impacte ambiental

e Millores en I'espai exterior
Hi ha hagut una millora. Ja no s’observa el sol brut i contaminat com ho estava els
primers dies. El pati es veu més net i saludable. Com ja hem dit, ara s’utilitzen

correctament els dip0Osits d’escombraries.

e Millores en els espais interiors
En les aules hi ha diposits per separar residus: com botelles plastiques ( perqué es

venen) i paper.

e Reduccio del consum de materials
Si, perqueé es reutilitzen i reciclen la majoria de materials (també és feia anteriorment,

ja que normalment no hi ha material nou).

e Disminucié de la contaminacié
Ja no s’incinera per tant la contaminacié ha disminuit i també ha disminuit la quantitat

de residus solids urbans al sol.

e Disminuci6 de les deixalles

Si. A més a més ara es porten “tappers” o “sandwidcheras” per embolicar els
entrepans, i intenten no fomentar la compra de brick’s de suc, o llet, i paquets de
galetes individuals. Aixi que podriem dir que la quantitat de deixalles ha disminuit una
mica, tot i seguir omplint sacs sencers de brossa de I'escola. Poc a poc aquest aspecte

anira disminuit si segueixen treballant-lo.

e Augment del reciclatge i reutilitzacié de recursos
En les activitats de I’A21-E gairebé tot ha estat amb material reutilitzat o prestat.
D’aquesta manera s’ha donat exemple que es poden continuar fent activitats tot i no
tenir recursos materials o econdmics . A Nicaragua no es pot reciclar en plantes. S'esta
establint un contacte amb les “mujeres ambientalistas d’ Esteli” que fan paper reciclat

per reciclar el paper de I'escola. Pero encara estan pendents de formular aquest vincle.
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e Progressos en els vincles i implicaciéo amb I'entorn
Aquest progrés s’ha iniciat, ara depéen de la continuitat que tingui, que segueixi

progressant com fins ara.

e. Avaluacid dels objectius

Avaluacié Obijectius especifics de I accié educativa en el preescolar Panama Soberana:

Objetivos:
1. Crear y Fortalecer vinculos entre toda la comunidad educativa

2. Apostar por un proyecto participativo (continuacién con los ambientes de
aprendizaje...)

3. Aprender / trabajar sobre Biodiversidad
- Crear un espacio de experimentacion y reflexion sobre la naturaleza.

- Proporcionar el conocimiento sobre el respeto y cuido que necesitan las
plantas, animales.

- Sensibilizar la comunidad educativa en la proteccién y cuido de plantas y
animales del entorno natural.

- Experimentar la germinacién de una planta.
4. Aprender / Trabajar sobre Residuos.
- Sensibilizar la comunidad educativa sobre la problematica de los
residuos y su gestidon/incineracion.

- Trabajar transversalmente con las 3R.

- Adecuar el patio para poder depositar residuos para su reutilizacion.

- Mantener entorno limpio y saludable

Llegenda:

@ S’ha assolit correctament I'objectiu.

S’ha assolit pero ha mancat arribar a més parts

o desenvolupar-lo més.

‘ No s’ha assolit I'objectiu

Figura 29: llegenda simbologia assoliment d’objectius. Font propia. 2012
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Resultats Avaluacio dels objectius:

Tots els objectius proposats s’han assolit, i la majoria s’han assolit satisfactoriament. La

resta S’han assolit igual, perd ha mancat arribar a més parts ( s’ha aconseguit arribar

sobretot a les mestres. En alguns casos caldria continuar treballant amb els alumnes, i

caldria re formular metodes per fomentar I’ implicacié de les families).

Cronograma real:

f. Avaluacio temporitzacié del projecte

FASES DEL PROJECTE

Novembre

1. Motivacio
2. Reflexié
3. Diagnosi
4. Accid

5. Avaluacié
6. Difusié

Desembre

Abril

Maig

Juny

Figura 30: Cronograma real. Font propia. 2012

Resultats avaluacio de la temporitzacié del projecte :

Com es pot observar en el cronograma real, a diferencia del cronograma pensat

inicialment, s’observa com la fase de motivacid ha hagut de ser més constant i de més

durada. També observem que la fase de reflexié es va dur a terme un mes més tard.

Les altres fases s’han mantingut com en la primera programacio.

Per tant amb les adaptacions necessaries del moment i de la realitat s’ha continuat el

projecte adequadament.
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7.3.2 Fase difusio

L'objectiu d’aquesta fase és fer difusid i sensibilitzacié , donant a coneéixer la
experiéncia viscuda.

Varem fer la difusié a dues classes de 4rt de magisteri de la optativa d’experimentacid
cientifica, i al grup GRESC@: Grup de Recerca en Educacio per la Sostenibilitat, Escola i
Comunitat també de la UAB.

En aquesta fase varem explicar el procés de I’A21 E a Nicaragua, amb I'exemple de dos

preescolars (un d’ells el que es tracta en aquesta memoria : el Panama Soberana).

Accio 20: Activitat de difusio

FASE DE DIFUSIO

Agenda 21 escolars a Nicaragua: transformacié dels patis de les escoles
d’educacié infantil a Esteli

» Dades preévies a la sessio.

Concepte de |a sessio: Difusid

Preparada per: Maria Garcia Parisi, Laura de la Oren Sabria, Eva Campi Miralles.
Ciencies Ambientals, UAB.

Data: maigijuny 2013

Temps de la sessié: 1,30h .

Identificacio dels participants: alumnes de 4rt de magisteri UAB, GRESC@.

Lloc: Aules de magisteri UAB.

Material: presentacié Power Point.

> Ordre del dia- index de la sessio:

1.Motivacions i objectius
2.Contextualitzacio
* Sjtuaci6 geografica i sociopolitica

* Paper ONG a Nicaragua
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3.Educacid i tipus d’escoles a Nicaragua
4.L’Educacié Ambiental per la sostenibilitat
5.Amb qui hem treballat?
* Vinculos
* Panama Soberana
* Estrellita del Futuro
6. Davant la situacié ambiental que ens vam trobar...
7. Metodologia: Agenda 21 Escolar
8. Fases de I’Agenda 21 Escolar als centres
9. Reflexions

10. Bibliografia

Valoracio fase difusio:

Va resultar molt enriquidor que realitzéssim la primera sessio de difusido amb el grup
de recerca de GRESC@, ja que ens varen clarificar conceptes sobre com explicar
I'educacié ambiental i ens varen animar molt. Posteriorment varem intercanviar
I’experiencia amb estudiants de magisteri . Trobem molt important i positiu haver

pogut fer difusié del projecte.
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Les educadores tot i no estar acostumades a reunir-se i treballar en equip de
forma totalment participativa s’"han implicat cadascuna d’elles en el nivell que

ha pogut i han mostrat un grau d’interés i satisfaccio elevat.

Les docents del preescolar Panama Soberana funcionen per autoritat de la
directora del centre. En I’educcié del preescolar, I'actitud dels infants sol ser
passiva davant la mestra que és qui explica i dirigeix la classe; no solen

experimentar o jugar a classe.

Resulta dificultds implicar a la comunitat: normalment no s’integren les families
als projectes escolars, per aquest motiu la participacié de pares i mares rebuda

és molt positiva.

Bon equip de treball amb I'associacié Vinculos i MEL; la filosofia i metodologia
de treball és molt similar entre tots dos grups , fet que ha facilitat la

coordinacio.

El suport d’altres col-lectius- estudiants d’educacié social, I'escola de primaria,
comite de pares i mares- i col-laboracions externes al entre educatiu — per part
d’institucions publiques del govern- és molt beneficids i enriquidor per la

realitzacio de I’ A21 E del centre.
Les fases s’han complert correctament i les seves adaptacions han estat
adequades. Tot i aixi ha mancat temps per a poder realitzar un seguiment i

comprovar I'evolucié del projecte.

El procés de creacié d’'una A21 E, seguint les fases establertes de ’A21E de BCN

— motivacid, reflexio, diagnosis, accid i avaluacio- amb les seves corresponents
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adaptacions, ha permeés crear una sensacié d’equip i una millora de cohesio
entre les mestres i d’aquestes amb la comunitat educativa i el grup de treball

de MEL i Vinculos.

La realitzacio d’activitats practiques , de descoberta i experimentacid sobre
aspectes mediambientals amb un eix d’animacié — el pajaro Guardabarranco-
ha motivat molt als infants i engrescat a la continuacié d’activitats més

dinamiques per part de les educadores.

Les diferents accions elaborades i planificades conjuntament amb les
educadores han permés millorar la participacié — essent I'activitat de plantacié i
creacié d’un hort escolar la més participativa segons les docents i els familiars
del preescolar- aixi com I'aprenentatge de conceptes mediambientals — essent
I'activitat del compostatge i les jornades de la terra més valorades pels seus

coneixements transmesos a les educadores, infants i familiars del preescolar.

S’ ha fomentat la continuitat de projecte , s’esperen bons resultats ja que s’ha
insistit i realitzat molt treball previ en capacitar i apoderar les docents (també
el vincle préviament establert amb I’associacié Vinculos fomenta la

continuitat).

Els conceptes ambientals treballats — germinacié, compostatge, sembra i
plantacio, gesti6 de residus i degradacio- estan integrats en el projecte

educatiu del preescolar.

Existeix una millora de la qualitat del ensenyament i una millora de la qualitat

ambiental a partir del procés realitzat. L’eix d’animacié ha reforgat la

conscienciacio i sensibilitzacio del entorn.
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S’han pogut crear nous habits a partir de les accions, com el d’ incorporar
matéria organica i airejar el compostador cada setmana una classe diferent; o

el de llengar la brossa a les escombraries; que es compleixen correctament.

No es pot afirmar un total canvi d’habits més sostenibles i sensibilitzats cap al
medi ambient, ja que es tracta d’un gliestid de constancia i es necessitaria més
temps per confirmar-ho, tot i aixi si s’evidencien canvis favorables ocorreguts

des del inici del projecte d’A21E .

L’assimilacié de conceptes a les educadores ha estat molt positiva. Tot i aixi
mancat arribar més als infants, ja que amb les educadores s’ha treballat molt
més temps i amb els infants encara no es poden firmar si sén processos tant

significatius.

La crema de residus, practica molt arrelada en la poblacié nicaraglienca s’ha
deixat de practicar a I'escola, i en les llars de les educadores, des del curs de

capacitacid sobre residus i incineracid.

Ha disminuit la contaminacio en el preescolar.

Existeixen millores tant en els espai exteriors com en els interiors. El pati es
troba més net des de I'accid de les jornades de neteja i té un aspecte més
saludable i ple de vida des de la creacié del hort escolar i la plantacié d’arbres.
En les aules disposen de recipients per separar residus aprofitables com paper,

mateéria organica i ampolles de plastic.

L'aplicacid de la A21 E ,seguint com a model I’ A21 E de BCN i realitzat les
adaptacions amb les activitats dinamitzadores creades, ha estat una intervencio
en educacié per la sostenibilitat adequada ja que s’han assolit tot els objectius
inicials correctament aixi com el cronograma de planificacié temporal de les

fases.
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Reflexions personals:

En el nivell preescolar s'exerceix una funcié transformadora on es promouen
conceptes que ajuden als alumnes a construir el seu coneixement, comprenent amb
ells la relacid existent entre les persones i el medi ambient. Sén actituds que
provoquen nous valors de consciéncia i conducta; igual que capacitats que permeten
als alumnes analitzar I'entorn natural i social, per donar solucions eficaces a

problematiques ambientals.

Aplicant una Agenda 21 s’aconsegueix promoure aquests valors, treballant I'educacid

per la sostenibilitat on s’implica a tota la comunitat educativa de manera participativa.

Realitzar una Agenda 21 Escolar en un centre de Nicaragua és una intervencié en
educacié per la sostenibilitat molt positiva i profitosa. Seguir com a model metodologic
I” Agenda 21 E de Barcelona ha donat bons resultats, ja que sempre ha estat adaptada
a les realitats concretes del pais i del centre estudiat. Els objectius inicials establers

s’han complert correctament utilitzant aquesta metodologia adaptada.

No es tracta d’imposar les nostres metodologies, siné donar eines, recursos promoure

pensaments critics i pensar juntes alternatives concretes per al preescolar.

Les accions dinamitzadores creades per intervenir en cada fase i crear en grup un pla
d’ accié per al preescolar han estat molt utils: S’ha aconseguit treballar en equip i
proposar conjuntament accions. A més s’han realitzar diverses activitats que es varen
planificar, algunes d’elles en les que les educadores pretenen donar continuitat i un eix
d’animacié que estimula el seguiment d’aquestes accions i potencia la sensibilitzacié

cap al medi ambient.

En aquest sentit, I'Educacio per la sostenibitat ha de ser una eina social i educativa, la
qual desenvolupi actituds i aptituds igual que motivacions; donant com resultat el
desenvolupament intel-lectual i la participacio activa de la societat. A través, de la

conscienciacio i cooperacio, per prevenir i resoldre els problemes ambientals presents i
futurs. Per aguest motiu cal implicar a la comunitat, no solament educar als infants. Cal
una reeducacio de la societat , si s"aconsegueix aquesta transformacié social podrem

avancar cap a societats més sostenibles.
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Annex 1: fitxa técnica compost

Annex 2: Entrevista transcrita a educadores del centre Panama Soberana
Annex 3: Entrevista transcrita directora preescolar Panama Soberana
Annex 4: Exemples informes setmanals

Annex 5. Presentacio curs capacitacio de Residus
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