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1. Presentacio

L'escola és un dels primers contextos, a més del familiar, en quée es
desenvolupen les primeres interaccions amb els iguals. Es per tant, un dels contextos
més rellevants en quan a la socialitzacié dels infants i adolescents. Pero, qué passa
amb aquells alumnes que presenten Necessitats Educatives Especials (NEE) i que per
tant, requereixen d’ajuts i recursos especifics per a la seva escolaritzacio?

Aquest treball s’enfocara en I'analisi de les interaccions, per a treballar i per a temps
d’oci, entre els alumnes amb NEE i els seus companys per tal d’estudiar-ne el nivell
d’inclusié en un centre escolar ordinari i poder explicar qué passa amb aquest
col-lectiu en un context que a priori és tant important en el desenvolupament de la
socialitzacio.

Paraules clau: rebuig escolar, exclusio, necessitats educatives especials, violéncia entre

iguals, escola inclusiva.

School is one of the first context, with the familiar one, where the first
interactions between equals are made. That’s why, it is one of the most important,
when it concerns the way children and teenagers socialize. But, what happens with the
students who have Special Educational Needs (SEN) and therefore, need of specific
resources and help for their education?

This study will focus on the analysis of the interactions, to work and free time, at
students with SEN and their colleagues in order to study the level of inclusion at a
normal education center and being able to explain what happens with this group in a

context, that at first sight seems so important at the social development.
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2. Objectiu general de I’estudi

Aquest estudi pretén posar de manifest la presencia de I'exclusié escolar en
alumnes amb Necessitats Educatives Especials o NEE (discapacitat o trastorn greu del
comportament) en un centre escolar ordinari del municipi de Santa Eulalia de Rongana,
Barcelona.

En aquest sentit, les hipotesis del present estudi sén les seglients:
e Elsalumnes amb NEE sén rebutjats, directe i/o indirectament, pels seus iguals.
e Els alumnes amb NEE reben recolzament dels seus iguals.

* Elsalumnes amb NEE sén més rebutjats en el context ludic.

3. L’educacid de les persones amb Necessitats Educatives Especials

3.1 El dret a I’'educacié com a dret universal

La Declaracio Universal dels Drets Humans de 1948 proclama que “tota persona
té dret a I'educacié” essent aquesta gratuita i obligatoria en els nivells més elementals
i fonamentals (article 26.1).

La Organitzacio de les Nacions Unides per a I’Educacio, la Ciéncia i la Cultura
(UNESCO) treballa per combatre la discriminacié dels nens amb necessitats especials
per accedir a I'educacido amb la posada en marxa de politiques internacionals en
I'ambit de I'educacié que reflecteixen les dimensions inclusives del dret a I'’educacié.
Espanya és un Estat Membre de les Nacions Unides (ONU) des de 1955 i per tant, ha
d’assegurar que compleix amb els compromisos politics i les obligacions. Aquesta és la
vessant que aqui ens ocupa i que regira en les proximes pagines: I'educacié de les

persones amb Necessitats Educatives Especials (NEE).
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La Llei Organica d’Educacié (LOE) proposa en la seva definicio que:
L'alumnat amb necessitats educatives especials és "aquell
gue requereixi, per un periode de la seva escolaritzacié o
al llarg de tota ella, determinats suports i atencions
educatives especifiques derivades de discapacitat o
trastorns greus de conducta".

(LOE 2/2006 del 3 de maig, article 73)

3.2 L'educacio inclusiva a Espanya

A Espanya, la Constitucié Espanyola (1978) fa explicit a I’Article 27.1 que “tots
tenen dret a I'educacié”.
Amb I'aprovacio de la Llei d’Ordenacié General del Sistema Educatiu (LOGSE)
I'any 1990, es produeix una reforma del sistema educatiu vigent fins al moment en
tant que es déna importancia a I'atencio a la diversitat de caracteristiques (interessos,
capacitats...) de I'alumnat, en altres paraules, s’inclou tot I'alumnat fins als setze anys,
siguin quines siguin les seves necessitats educatives, en un mateix centre. Aquesta idea
queda constatada al Capitol cinque de L’educacid especial:
El sistema educatiu disposara dels recursos necessaris
perque els alumnes amb necessitats educatives especials,
temporals o permanents, puguin assolir, dins del mateix
sistema, els objectius establerts amb caracter general per
a tots els alumnes. (LOGSE, art 36.1).
L'atenci6 a [Il'alumnat amb necessitats educatives
especials es regira pels principis de normalitzacié i
d’integracié escolar. (idem, art. 36.3).

-5-



Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Com acabem de veure, aquesta reforma educativa es basava en la integracié de tots
els alumnes. No obstant, és en I’Article 37 on apareix per primera vegada el suposit del
gue sera anys més tard la inclusid.
(...), el sistema educatiu haura de disposar de professors
de les especialitats corresponents i de professionals
qualificats, aixi com dels mitjans i materials didactics
precisos per a la participacidé dels alumnes en el procés
d’aprenentatge. Els centres hauran de comptar amb la
deguda organitzacid escolar i realitzar adaptacions i
diversificacions curricular necessaries per a facilitar als
alumnes la consecuci6 de les metes indicades.
S’adequaran les condicions fisiques i materials dels
centres a les necessitats d’aquests alumnes. (idem, art.
37.1).
Es precisament aquesta adequacié de I'entorn a les persones amb necessitats especials
i no al'inrevés el que suposa una maxima en aquesta nova reforma. Fins al moment, es
parlava d’integracié dels alumnes amb necessitats educatives especials als entorns
naturals, a I'’ensenyanga ordinaria. L’article 37.3 ho especifica aixi:
L’escolaritzacid en unitats o centres d’educacié especial
només es portara a terme quan les necessitats de
I'alumne no puguin ser ateses per un centre ordinari.
Aguesta situacid sera revisada periodicament, de manera
gue es pugui afavorir (...) I'accés dels alumnes a un régim

de major integracid.
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La Llei Organica d’Educacié (LOE), aprovada al 2006, esdevé una normativa clau

en el sentit de la defensa de I'educacid inclusiva. En els inicis d’aquesta Llei, al

Preambul, s’especifiquen les seglients idees:

Seguint aquesta idea, més

d’aquest col-lectiu:

L'adequada resposta educativa a tots els alumnes es
concep a partir del principi d’inclusidé, entenent que
Unicament d’aquesta manera es garanteix el
desenvolupament de tots, s’afavoreix l'equitat i es
contribueix a una cohesié social més gran. L’atencid a la
diversitat és una necessitat que abraca totes les etapes
educatives i tots els alumnes. Es a dir, es tracta de tenir
en compte la diversitat dels i de les alumnes com a
principi i no com una mesura que correspon a les
necessitats d’'uns quants. (LOE, Preambul).

endavant la Llei exposa com ha de ser I'escolaritzacio

L’escolaritzaciéo de I'alumnat que presenta necessitats
educatives especials es regeix pels principis de
normalitzacié i inclusid i assegura la seva no-discriminacio
i la igualtat efectiva en I'accés i la permanencia en el
sistema educatiu, i es poden introduir mesures de
flexibilitzacié de les diferents etapes educatives, quan es
consideri necessari. L'escolaritzacié d’aquest alumnat en
unitats o centres d’educacié especial, que es pot estendre

fins als vint-i-un anys, només s’ha de portar a terme quan
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les seves necessitats no puguin ser ateses en el marc de
les mesures d’atencié a la diversitat dels centres
ordinaris. (Idem, art. 74.1)

Correspon a les administracions educatives promoure
I'escolaritzacid en I'educacié infantil de I'alumnat que
presenti necessitats educatives especials i desenvolupar
programes per a la seva escolaritzacié adequada en els
centres d’educacié primaria i secundaria obligatoria.
(idem, art 74.4)

En aquest sentit, podem afirmar que a Espanya hi ha una politica inclusiva
envers |'educacié de les persones amb NEE. Si més no, com hem vist, hi ha una
responsabilitat politica a aconseguir que aquest col-lectiu pugui participar de
I'educacid sense quedar-ne exclosos per raons de discapacitat [idea que queda
explicita a la Convencio sobre els drets de les persones amb discapacitat (2006)].

La Llei organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat
educativa (LOMCE) exposa que I'educacié és un element determinant per a I'equitat i
el benestar social. Totes les persones tenen habilitats, competéncies, destreses i
talents diferents. L'escola és, sense cap mena de dubte, I'organisme encarregat de
proporcionar els mecanismes necessaris per potenciar aquesta diversitat.

Una de les idees més importants que exposa la LOMCE és que:
Només un sistema educatiu de qualitat, inclusiu,
integrador i exigent, garanteix la igualtat d’oportunitats i
fa efectiva la possibilitat que cada alumne o alumna

desenvolupi al maxim les seves potencialitats. Només des
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de la qualitat es pot fer efectiu el manament de I'article
27.2 de la Constitucid Espanyola: «L’educacid tindra com
a objecte el ple desenvolupament de la personalitat
humana en el respecte als principis democratics de
convivencia i als drets i les llibertats fonamentals».

(BOE niim. 295, de 10.12.2013)

3.3 Catalunya: Compromis cap a una educacio inclusiva

L'Estatut d'autonomia de Catalunya és la norma institucional basica. Aquesta és

I’encarregada de definir els drets i deures de la ciutadania de Catalunya, les
institucions politiques de la nacionalitat catalana, les seves competéncies i relacions
amb |'Estat i el finangament de la Generalitat de Catalunya.
L'article 21.1 d’aquesta normativa exposa que “totes les persones tenen dret a una
educacié de qualitat i a accedir- hi en condicions d’igualtat. La Generalitat ha d’establir
un model educatiu d’interés public que garanteixi aquests drets”. Es més, s’afirma que
“totes les persones tenen dret a disposar (...) d’ajuts publics per a satisfer els
requeriments educatius i per a accedir en igualtat de condicions als nivells educatius
superiors, en funcio de llurs recursos economics, aptituds i preferéncies segons I'article
21.6 de I’Estatut. Aixi mateix es deixa constancia a 'article 21.7 de que “les persones
amb necessitats educatives especials tenen dret a rebre el suport necessari que els
permeti accedir al sistema educatiu, d’acord amb el que estableixen les lleis”.

La Llei 12/2009, del 10 de juliol, d'educacié o més coneguda com a LEC exposa

diverses idees que soén d’interes pel tema que aqui ens ocupa. Aixi, aquestes son:
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A l'article 3 es defensa el dret dels alumnes a rebre una
educacio integral, orientada al ple desenvolupament de la
personalitat, amb respecte als principis democratics de
convivencia i als drets i les llibertats fonamentals.
Es en larticle 81 d’aquesta llei en la qual trobem les idees més importants en quan a
I'atencidé dels alumnes amb necessitats educatives especifiques (NEE). S’exposen els
criteris d’organitzacid pedagogica dels centres per a aquest col-lectiu. Les idees
centrals sén:
1. L'atencié educativa de tots els alumnes es regeix pel principi d’escola
inclusiva®.
2. Els projectes educatius dels centres han de considerar els elements
curriculars, metodologics i organitzatius per a la participacié de tots els
alumnes en els entorns escolars ordinaris, independentment de llurs condicions
i capacitats.
3. S’entén per alumnes amb necessitats educatives especifiques:
a) Els alumnes que tenen necessitats educatives especials, que son els
afectats per discapacitats fisiques, psiquiques o sensorials, els que
manifesten trastorns greus de personalitat o de conducta o els que
pateixen malalties degeneratives greus. (...)
4. Amb relacié als alumnes amb necessitats educatives especials, s’ha de
garantir, previament a llur escolaritzacié, |'avaluacié inicial d’aquestes

necessitats, I'elaboracié d’un pla personalitzat i I'assessorament a cada familia

1 . .. . . . N . . . .
La inclusié exigeix una nova manera de pensar en base a les diferéncies i la diversitat com quelcom

valuds en si mateixa que demana un tractament educatiu i social adequat (Escribano i Martinez, 2013).
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directament afectada. Aquests alumnes, un cop avaluades llurs necessitats
educatives i els suports disponibles, si es considera que no poden ésser atesos
en centres ordinaris, s’han d’escolaritzar en centres d’educacié especial.
Aguests centres poden desenvolupar els serveis i programes de suport a
I’escolaritzacid d’alumnes amb discapacitats als centres ordinaris que el
Departament determini (...).

Per tant, I'atencid cap als alumnes que presenten necessitats educatives especials ha

de basar-se en un enfocament inclusiu. Aquesta atencid es donara en els centres

educatius ordinaris en grups heterogenis que siguin un reflex de I’heterogeneitat de la

societat en la qual vivim.

4. L’escola inclusiva

En les darreres pagines hem vist com a |'Estat Espanyol i, concretament a
Catalunya, la legislacié vigent opta per un enfocament inclusiu de l'atencié a la
diversitat de I'alumnat en els centres educatius.

Es precisament la valoracié en positiu d’aquesta diversitat el que reconeix que els
alumnes son diferents tot convertint aquestes diferéncies en oportunitats per a
I'aprenentatge. Segons Pujolas (2003), una escola inclusiva és aquella que déna
importancia a l'educacid integral, en |'assoliment del maxim desenvolupament
personal i social dels alumnes acceptant I’'heterogeneitat. Es concep I'escola com un
lloc per a tothom fent especial atencio a la diversitat dels alumnes.

Aixi, la inclusio posa de manifest la importancia de la igualtat sobre la diferéncia. On es
doéna rellevancia a la igualtat d’oportunitats; aixo suposa que totes les persones rebran
una educacio gratuita i de qualitat amb una riquesa cultural i educativa. En definitiva,
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la inclusio és un procés de participacio igualitaria de tots els membres d’una societat
(Escribano i Martinez, 2013).

Ainscow i Miles (2009 citat per Escribano i Martinez, 2013) recullen quatre
elements o principis que consideren que cal tenir en compte per a definir la inclusié.
Aquests son:

e Lainclusid és un procés ja que hi ha una cerca constant per a respondre més i
millor a la diversitat.

e la inclusio identifica i elimina obstacles. Assenyala les dificultats i els obstacles
amb els que es troben els alumnes en el procés d’aprenentatge.

* La inclusié busca la preséncia, la participacio i I’éxit de tots els alumnes.

¢ Lainclusié vetlla pels grups de risc (marginacié social, exclusid, baix rendiment,
etc.).

En el seu paradigma del coneixement (Armstrong, 2006 citat a Escribano i
Martinez, 2013) exposa que canviar I'enfocament des del qual es considera al subjecte
segons les seves caréncies, debilitats, etc., per centrar-se en el subjecte i en les seves
necessitats, ajuda a la persona a desenvolupar totes les potencialitats en el medi social
on viu en participacié amb els altres.

La inclusié té a veure amb tots els nens i nenes, es centra en la preséencia, la
participacié (professorat, alumnes i families) i I'exit dels resultats valorats; implica
combatre qualsevol forma d’exclusio, i es considera un procés que mai es déna per
acabat (Climent, 2009: 19 citat a Escribano i Martinez, 2013).

La UNESCO (2005) defineix la inclusié educativa com un procés de resposta a la
diversitat de necessitats de tots els alumnes a través de practiques a I'escola, les
cultures i les comunitats reduint aixi I’exclusié dins I’educacié.
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5. L’exclusid escolar: definicié conceptual

Com acabem de veure durant els ultims anys ha estat necessari un canvi en
I’enfocament de I'educacié per a donar resposta a I'exclusié dels alumnes amb
necessitats educatives especials; pel respecte cap a les diferencies personals, a la
diversitat.

Excloure algl és ometre o rebutjar-lo de manera intencionada perque es
considera indigne de ser acceptat ja sigui per compartir espais d’oci, de treball o
relacions interpersonals. A més, el concepte d’exclusid incorpora una valoracid
diferencial entre persones ja que un és considerat millor que un altre. Aquesta
valoracio suposa el desenvolupament de comportaments diferencials entre una o altre
persona el que comporta diferéncies en I’accés a oportunitats i beneficis (Ministerio de
Educacién, Cultura y Deporte, 2012).

Ser victima d’exclusié escolar suposa doncs, conviure en una situacid de
violéncia i/o maltractament continua a I’escola. Els éssers humans ens relacionem de
maneres diverses i, per descomptat, també expressem la violencia de diferents
maneres. Segons Serrano i Iborra (2005) s’entén per violéncia tota aquella accié o
omissid intencional que, dirigida a una persona, tendeix a causar-li dany fisic,
psicologic, sexual o economic. Cal destacar la distincid que aquestes autores fan en la
seva definicid de violéncia ja que posen eémfasi en el tipus de manifestacido de la
violéncia ja sigui aquesta directa o indirecta. Es a dir, la defineixen com una accié o una
omissié intencionada de perjudici cap a una persona o objecte concret.

En aquest mateix sentit, Martinez i Musitu (2014) fan una classificacido de les
conductes violentes en base a dos eixos independents: les formes i les funcions de la
violéncia.
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Aquestes son:
* Formes de la conducta violenta:
0 Manifesta o directa. Quan suposa una confrontacié directa amb la
intencié de causar dany.
0 Relacional o indirecta. Quan es realitzen accions que provoquen dany al
cercle d’amistats i I'exclusié en un grup.
* Funcions de la conducta violenta:
0 Reactiva. Quan sorgeix com a resposta davant d’una provocacio.
0 Instrumental. Quan es realitza de manera deliberada per obtenir un

reforg extern.

Martinez i Musitu (2014) identifiquen els factors principals associats amb la
violéncia, i en particular amb la victimitzacié, d’acord amb els principals contextos de
socialitzacio: familia, escola, iguals i comunitat.

Aquests factors son:

e Carencia d’afecte, ajuda i implicacié dels pares.

* Problemes de comunicacié familiar.

e Estil parental autoritari i Us excessiu del castig.

e Permissivitat i tolerancia de la conducta agressiva del fill/a.

FACTORS
* Disciplina inconsistent, inefectiva i massa laxa o severa.

FAMILIARS
e Utilitzacid de la violéncia en el clima familiar per resoldre
conflictes familiars.

e Problemes psicologics i conductuals en els pares.
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FACTORS

INDIVIDUALS

Agressor:
* Baixa autoestima familiar i escolar.
* Fracas escolar.
e Lideratge en grups conflictius.
e Actituds negatives cap a l'autoritat i cap a I'escola.
e Desig d'una identitat i una reputacié social
transgressores de les normes.
e Falta d’empatia (dimensié emocional).
Victima (factors de vulnerabilitat):
e Aillament i rebuig social a I'aula.
e Sentiments de soledat.
* Baixa autoestima social.
* Falta d’assertivitat i d’habilitats socials.

e Trets fisics o culturals diferents als de la majoria.

FACTORS

ESCOLARS

Clima escolar negatiu.

Tolerancia a l'escola de la violéncia (o cap alguna de les
seves formes).

Valors competitius i individualistes.

Falta de models cooperatius.

Normes de convivencia no consensuades i aplicades de
manera arbitraria.

Elevat nombre d’alumnes en situacié d’aillament i rebuig
social.

Baixos nivells de recolzament percebut pel professor/a.
Escassa importancia concebuda al desenvolupament de
competéencies personals i socials en els alumnes.

Carencia d’habilitats socials en els alumnes per resoldre els

conflictes interpersonals de manera pacifica.

Taula 1. Factors relacionats amb la violencia escolar entre iguals
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Com acabem d’observar el context escolar no n’esta exempt de veure’s implicat

en situacions de violéncia. Serrano i Iborra (2005), defineixen la violéncia escolar com
aquella que pot anar dirigida tant cap a alumnes, professors o propietats escolars i que
a més, estara present a les instal-lacions escolars (aula, pati, lavabos, etc.), als voltants
del centre i a les activitats extraescolars.
Un dels tipus de violéncia escolar que més s’ha estudiat en els ultims anys ha estat el
bullying o maltractament entre iguals. Dan Olweus (2006) el defineix com una
conducta de persecucié fisica o psicologica realitzada per un alumne (o un grup
d’alumnes) cap a un altre, al qual s’escull com a victima d’atacs reiterats, de manera
gue la victima se sent incapag de sortir d’aquesta situacio pels seus propis mitjans.

En les seves investigacions sobre maltractament entre iguals, Colell i Escudé

(2006), fan una classificacio segons el tipus de manifestacio (veure Taula 2).

Directa

Indirecta

Fisica

Donar empentes, pegar,

amenacgar amb armes, etc.

Robar, trencar o amagar

objectes.

Verbal

Insultar, burlar-se, posar

sobrenoms despectius, etc.

Parlar malament d’un altre,

difondre falsos rumors, etc.

Exclusid social

Excloure del grup, no deixar

participar, etc.

Ignorar, menysprear, etc.
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També diferencien entre formes obertes (en color gris) i relacionals (en color blau).
Assenyalen a més, que es déna poca atencid al maltractament verbal i especialment a
I’exclusidé social essent conductes amb certa permissivitat pels propis companys i
adults ja que en ocasions només es considera maltractament la violéncia fisica. També
destaquen que contrariament al que se sol suposar, les conductes de maltractament
verbal i d’exclusidé social tenen a llarg termini un pitjor pronostic que aquells que
pateixen una agressié oberta. Colell i Escudé (2002) asseguren que la continuitat
d’aquestes relacions provoca en la victima efectes clarament negatius tals com:
ansietat, descens de I'autoestima, i quadres depressius que dificulten la seva integracio
a I’entorn escolar i el desenvolupament normal dels aprenentatges.

Pifiuel i Onate diferencien dos parts del fenomen conegut com a bullying o
maltractament entre iguals (citat per Garaigordobil i Onederra, 2010):

e L’assetjament (fatxenderia) que engloba la violéncia fisica (agressions) i la
intimidacio fisica (amenaces i intimidacid). Representa el 10% dels casos.

e La violéncia psicologica que engloba la violéncia verbal (fustigacié verbal i
coaccions) i la violéncia social (exclusié social, bloqueig social i manipulacié
social). Representa el 90% dels casos.

A més, es posa de manifest que els adolescents que viuen sota aquestes
circumstancies pateixen efectes psicologics negatius (baixa I'autoestima, ansietat, etc.
). Es per aixd mateix que es considera de vital importancia prendre consciéncia sobre el
fet que el maltractament entre alumnes és un tipus de violencia que sovint només es
manifesta sota la superficie de les relacions observables en I'escola, oculta gairebé

sempre per als adults, pero ben coneguda per I'alumnat. Per aixd0 és un tipus de
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violencia dificil d’identificar i de diagnosticar en quan al seu grau de gravetat, i per
tant, també d’eliminar en el context escolar (Colell i Escudé, 2002).

Aquest és precisament el context en el qual aquest treball enfocara d’ara en
endavant la seva investigacid. L'objectiu d’aquesta tesina perd, no és estudiar el
fenomen de la violéncia en si mateix, sind més especific: I'exclusié escolar cap a les
diferéncies personals i, més concretament, cap a aquells adolescents que presenten
Necessitats Educatives Especifiques (NEE) ja que com hem vist, son un col-lectiu de

risc.

6. El context escolar: factor implicat en la violéncia entre iguals

L’escola és un microsistema de la societat amb un potencial favorable pel
desenvolupament d’un context no només d’aprenentatge, sind també de convivencia
(Yubero, Larrafiaga i Blanco, 2007). No obstant, i com ja s’ha comentat en apartats
anteriors, I'escola també és un context en qué es desenvolupen relacions de violéncia
ja sigui aquesta directa o indirecta cap als propis companys o companyes, professors o
materials escolars.

En relacid a aix0, Garaigordobil i Ofiederra (2010) exposen que els curriculums
escolars posen poc emfasis en l'individu i en el rendiment no académic sobrevalorant
els aspectes competitius, augmentant considerablement el nombre d’intercanvis
violents i disruptius. A més afegeixen, les exigencies academiques que se |li plantegen
poden afavorir sistemes de relacions basades en la competicid, els aprenentatges
repetitius i I’exit en els examens, oblidant la cooperacid, la reflexié o les inquietuds

individuals.
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Seguint amb aquesta idea, Diaz- Aguado (2006), explica que el rebuig dels companys a
I'escola no només priva a lindividu d’experiéncies necessaries per al seu
desenvolupament sind que a més, I'exposa a interaccions que contribueixen a
I’establiment de conductes i percepcions negativament distorsionades. El nen aillat és
aquell que és ignorat pels seus companys i passa desapercebut. El principal risc és
doncs, la privacid socioemocinal i la falta d’oportunitats per establir relacions
d’amistat. La majoria de nens aillats sol ser conscient de la seva situacid (es perceben
sense amics), generant alts nivells d’estrés i una accentuada tendéncia a infravalorar la
seva competéncia social.

Un aspecte molt en concordanca amb aquest treball és el que Harris i Petrie
(2006) exposen en tant que situen els nens i nenes amb necessitats especials com un
col-lectiu de risc per ser victima de maltractament entre iguals. Aix0 és aixi perquée en
molts casos aquestes persones tenen dificultats en la seva adaptacid social i
emocional, en ocasions amb dificultats per fer amics amb relacions deficients entre els
alumnes del seu grup-classe. També destaquen que no tot assetjament és evident; a
vegades aquesta violencia escolar és quelcom subtil i, com ja hem avangat, pot no ser
percebuda pels adults.
Yubero et al., (2007), corroboren el que exposen Harris i Petrie, i expliquen que tenen
més risc de patir un assetjament escolar aquells alumnes que estan en desavantatge
acadeémica i aquells que tenen Necessitats Educatives Especials.
En les seves investigacions, Petrus exposa que més del 30% dels nens i adolescents
espanyols confessa sentir-se, directa o indirectament, victima de la violéncia en I'ambit

escolar (citat a Yubero et. al, 2007).
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7. Métode

7.1 Descripcio de la mostra

En aquesta investigacid han participat 402 alumnes d’Educacié Secundaria
Obligatoria (E.S.0) i de Cicle Formatiu de Grau Mig de Técnic en Gestid Administrativa
de I'Institut La Vall del Tenes de Santa Eulalia de Rongana, Vallés Oriental (Barcelona).
Aguest institut és un centre public de titularitat municipal (Mancomunitat
Intermunicipal de La Vall del Tenes) que ofereix ensenyaments de Secundaria (E.S.0) i
Post-obligatoris (Batxillerats i Cicle de Formacid de Grau Mig de Técnic en Gestid
Administrativa). Tot i que és un institut que des dels seus origens s’ha definit com a
catala és un centre obert a I'aprenentatge de la llengua castellana i de les llengiies
estrangeres, fonamentant-se en els intercanvis amb escoles d’altres paisos, i que
participa en projectes i programes a nivell europeu. La classe socioeconomica a la qual
pertanyen les families dels alumnes participants d’aquesta tesina és mitja o mitja-
baixa.

A la Taula 3 es mostra la manera en que s’organitzen els grups-classe participants

d’aquest treball.

CFFM
1r E.S.O 2nE.S.O 3rE.S.O 4rt E.S.O

. . .7 -
Administracio l<_l:
©

Classe | A B C D | A B C D | A B C| A B C D 1r 2n
Nois |12 (13|11 (12|17 |16 |18 |13 |14 |16 |13 |10 | 12| 7 7 5 7 203
Noies (12 (11 (13 (12| 9 |11 | 8 |13 |13 |12 |18 |12 | 8 |12 |12 16 7 199
Total |24 (24 |24 |24 (26|27 |26 |26 |27 |28 (31|22 |20|19 ]| 19 21 14 402
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Taula 3. Distribucio per grups-classe de la mostra
Per tant, del total de participants el 50,5% sén nois i el 49,5% restant sén noies. Les
edats estan compreses entre els 12 i els 20 anys.
A la Taula 4, es pot apreciar que hi ha més alumnes en els cursos de 1r i 2n d’E.S.O
essent el Cicle Formatiu de Grau Mig el curs en que menys alumnes matriculats hi ha
(explicable si tenim en compte que és una ensenyanca post-obligatoria). A més, també
podem evidenciar que en curs de 2n d’E.S.O hi ha més nois que noies mentre que a 4rt

d’E.S.O i CFGM trobem la situacid contraria; hi ha més noies que nois.

1r E.S.O 2n E.S.O |3rE.S.O 4rt E.S.O |CFGM TOTAL

Nois 48 64 43 36 12 203
Noies 48 41 43 44 23 199
TOTAL 96 105 86 80 35 402

Taula 4. Analisi per cursos escolars

Dels 402 alumnes participants en aquest treball 3 alumnes sén d’incorporacio
tardana al sistema escolar (immigrants). Val a dir, que es consideren alumnes
d'incorporacio tardana aquells que s'incorporen al sistema educatiu de Catalunya i, per
desconeixement de les dues llenglies oficials i/o per una insuficient escolaritzacié
previa, tenen greus dificultats per seguir amb normalitat els estudis d'Educacid
Secundaria Obligatoria (E.S.0). A més, també és important destacar que a I'Institut la
Vall del Tenes hi ha 4 alumnes que viuen en entorns familiars desestructurats. En
aquets entorns se solen produir situacions familiars de conflicte i violencia entre pares-
fills i/o entre els pares amb la intervencié dels serveis socials. El fet que aquests
adolescents convisquin en entorns tant desestructurats i sense un modelatge de
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situacions socials adequades, generen en molts casos que aquests alumnes tinguis

problemes per a socialitzar-se en el context escolar essent marginats o aillats.

En referéncia a I'objectiu d’aquesta tesina, és important destacar que dels 402

alumnes n’hi ha 17 que requereixen de Necessitats Educatives Especials (NEE).

7.2 Instruments

Per tal de poder portar a terme aquesta investigacid s’han utilitzat el
Cuestionario Sociométrico para Preadolescentes (C.S.P) i el Cuestionario Sociométrico
para Adolescentes (C.S.A) ideats per Diaz-Aguado I'any 2006 (veure Annexes). Aquests
instruments permeten detectar, en molt poc temps i amb gran validesa, les relacions
entre companys. D’aquesta manera s’obté informacié tant del nivell d’integracié de
cada alumne com dels contextos en els quals es desenvolupa. També s’obté informacio
de les oportunitats que cada alumne té per tal d’establir relacions d’amistat dins del
grup-classe. Es va decidir administrar aquests qliestionaris en llengua castellana per
fer-lo extensiu a tots els alumnes i que no tinguessin dificultats en la seva comprensio
ja que hi ha alumnes estrangers (immigrants).

Val a dir que, per tal de personalitzar aquests qliestionaris a l'objectiu d’aquesta
tesina, es va decidir introduir als gliestionaris dos preguntes per tal d’estudiar-ne la
presencia del recolzament entre iguals. Concretament, es volia avaluar el grau de
sensibilitat i I'ajuda o suport davant les possibles dificultats que tenen els alumnes amb
necessitats educatives especials en el seu dia a dia a I'escola ja fos de tipus academic o

social. Les preguntes incloses en el C.S.P i C.S.A son les seglients:
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e “iQuiénes son los tres chicos o chicas a los que ayudas mas en las tareas de
clase y/o fuera de clase? ¢{Por qué te gusta ayudar a éstas personas y no a
otras?”

* “Este curso, ¢a quién o quiénes has animado a estar contigo durante los patios,
actividades de clase y/o extraescolares? é{Por qué has animado a éstas personas
y ho a otras?”

Aquests qlestionaris s’han elaborat a partir de les tecnigques sociometriques de
nominacié i d’associacié d’atributs. Es a dir, es demana als alumnes d’un grup-classe
gue anomeni a tres nois o noies amb els quals els hi agrada o no jugar o estar en el seu
temps lliure a més d’explicar-ne el motiu. A més, es pregunta als alumnes que indiquin
quin alumne/a destaca per exemple, “per no tenir amics”. D’aguesta manera se
n‘obtenen atributs de tipus positiu i negatius pels quals els alumnes “nominats”
destaquen i que poden explicar-ne el seu nivell d’integracié dins del grup-classe.
Segons Diaz-Aguado (2006), es poden destacar dos criteris generals: el primer, ser
rebutjat per un nombre important de companys, en que es considera que un alumne és
rebutjat quan obté un nombre de rebuigs superior a la tercera part dels companys que
contesten el qliestionari. El segon criteri és I'aillament o total absencia d’eleccions, que
reflexa falta d’oportunitats per establir relacions d’amistat en el grup avaluat.

A més, s’han portat a terme entrevistes no estructurades amb la direccid i la
psicopedagoga de l'Institut La Vall del Tenes. En aquestes entrevistes, s’ha pogut
obtenir la informacio referent a la quantitat d’alumnes amb necessitats educatives
especials aixi com els seus perfils personals i les adaptacions que se’ls hi ha hagut de

fer ja sigui en moments puntuals o permanents.
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L'atencio cap als alumnes que presenten Necessitats Educatives Especials es regeix pel
principi general de I'educacié inclusiva. Es a dir, els alumnes amb necessitats
educatives especials d’aquest centre escolar reben atencié a I'entorn escolar ordinari
(sempre i quan la idiosincrasia de cada cas ho permeti) proporcionant-los el suport
necessari i adaptacions necessaries a l'aula per a que puguin participar dels

aprenentatges i activitats escolars.

7.3 Procediment

En aquesta investigacié s’ha utilitzat un mostreig intencional no aleatori dels
alumnes participants als quals se’ls hi ha garantit la confidencialitat de les seves
respostes. Aquesta investigacié es basa en un estudi del grau d’inclusio social a I'aula
de 17 casos amb necessitats educatives especials per diverses causes d’un mateix
centre escolar.

El primer pas per a poder portar a terme aquesta investigacid va ser contactar
amb I'Institut La Vall del Tenes per tal de plantejar I'objectiu d’aquest treball. Aixi, va
ser necessari tenir constancia del nombre d’alumnes que presentaven necessitats
educatives especials a més de coneixer, a grans trets, la idiosincrasia tant personal com
familiar de cada un d’aquests alumnes. Una vegada acceptat el compromis per
ambdues parts, vam acordar administrar els qiiestionaris explicats anteriorment als
guatre cursos d’E.S.O i dos cursos de CFGM.

Val a dir que el Cuestionario Sociométrico para Preadolescentes (C.S.P) és
aplicable a nois i noies d’entre 11 i 13 anys motiu pel qual es va administrar
exclusivament a les 4 classes del 1r curs de la E.S.O. Per altra banda, el Cuestionario
Sociométrico para Adolescentes (C.S.A), el qual és aplicable a adolescents d’entre 14 a
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18 anys, va ser administrat a la resta de cursos participants d’aquesta investigacid. A
més, es va garantir 'anonimat i la confidencialitat de les respostes a cada un dels
alumnes participants.

Es important tenir en compte que per tal de garantir la confidencialitat de les
dades s’ha assignat a cada alumne del grup-classe un nimero de manera aleatoria.

L’administracié dels questionaris ha permes obtenir dos tipus de grafics: els
sociogrames i els diagrames de barres.
Els sociogrames de fletxes permeten coneixer les eleccions positives que rep un
alumne/a d’un altre company/a representats a través de les fletxes. Cal dir que
aquestes fletxes poden ser unidireccionals o bidireccionals, és a dir, un alumne pot
escollir i ser escollit per aquell mateix alumne (eleccié bidireccional) o fer una eleccio
gue no és reciproca (eleccié unidireccional). Per tal d’ajudar en la comprensio dels
sociogrames s’utilitza I'Us del color verd quan les eleccions son bidireccionals i del color
negre quan les eleccions son unidireccionals. Aixi mateix, es destaca en blau a aquells
alumnes que presenten necessitats educatives especials i que son els alumnes
avaluats.
A més s’han elaborat dos tipus de diagrama de barres. Els que permeten coneixer les
vegades que un alumne/a ha estat escollit de manera negativa pels seus companys
com aquell amb qui no treballarien ni passarien el seu temps lliure. A més, també s’ha
elaborat un digrama de barres que permet apreciar si hi ha presencia o absencia de
recolzament entre iguals dins del mateix grup-classe.

Per tant, amb I'administracié d’aquests questionaris s’ha pogut obtenir

informacid quantitativa en quan a la preséncia i grau de rebuig a que esta sotmes un/a
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alumne/a aixi com informacié qualitativa pel qué fa als motius, les caracteristiques

personals, contextos, etc., que permeten explicar, en part, la causa d’aquest rebuig.
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8. Resultats

Com s’ha comentat en apartats anteriors, gracies a I'Us de les técniques

sociometriques s’han obtingut resultats que permeten coneixer el nivell d’inclusié dels
alumnes amb NEE dins del seu grup-classe. Val a dir, que s’ha considerat a aquells
alumnes que reben una eleccié d’'un company/a com a “no risc” ja que s’entén que
aquest alumne/a rep un recolzament en forma de suport o ajuda d’un igual.
A més, caldra tenir en compte que d’ara en endavant es parlara de rebuig indirecte,
guan ens trobem davant d’alumnes aillats o marginats, i de rebuig directe. La
marginacio fa referéncia a aquelles situacions en que un alumne/a realitza eleccions
pero no en rep mentre que I'aillament és quan no es fan ni es reben eleccions per cap
company/a. El rebuig directe sera doncs aquelles situacions en qué s’obtenen moltes
eleccions negatives (de rebuig) dels propis companys/es de classe.

Per tant, amb I'administracio dels qliestionaris CSP i CSA s’han pogut establir les
relacions interpersonals, existents o no, entre els alumnes amb i sense NEE d’una
mateixa classe en els contextos academics i ludics.

Com ja s’ha comentat en apartats anteriors dels alumnes avaluats n’hi ha 10
gue presenten necessitats educatives especials derivades d’una discapacitat i 7

alumnes per un trastorn greu de conducta.

8.1 Discapacitat

A l'Institut la Vall del Tenes hi ha 10 alumnes que presenten NEE derivades de la

preseéncia d’una discapacitat ja sigui fisica, sensorial o intel-lectual.
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Tenint en compte aquesta classificaciéo podem dir que:
e Hi ha 2 alumnes amb discapacitat fisica: Distrofia muscular de Duchenne i
Paraparesia Espastica.
* Hiha 2 alumnes amb discapacitat sensorial: Deficiencia Auditiva.
¢ Hi ha 6 alumnes amb discapacitat intel-lectual: Autisme (2 alumnes), Sindrome
d’Asperger (2 alumnes), Retard Mental i Dificultats cognitives.
A continuacié s’estudien les relacions que es donen entre aquests alumnes i el seu

grup-classe per tal d’estudiar-ne el nivell d’inclusié.

8.1.1 Discapacitat fisica

L'alumna 26 de la classe de 2n d’E.S.O A té un diagnostic de Distrofia Muscular
de Duchenne amb baixes capacitats cognitives. Es tracta d’un trastorn hereditari que
comporta una debilitat muscular que es produeix progressivament i que per tant,

necessita d’adaptacions en el

context escolar.

Si analitzem el Sociograma 1,

observarem com aquesta

alumna és marginada del seu

grup-classe en el context

academic. Aixo és aixi perque

I’alumna 26 realitza eleccions

cap als seus companys/es Sociograma 1. Eleccions en el context académic de 2n E.S.O A

pero no en rep cap.
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No obstant, si analitzem el

context lidic observem que

en aquest cas l'alumna 26 és

escollida per dos dels seus

companys/es per passar el

temps d’oci amb ell (patis o

temps lliure) perod no escull a Sociograma 2. Eleccions en el context ludic de 2n E.S.0 A
ningu.

Possiblement, la causa del rebuig indirecte per part dels companys/es de classe cap a
I'alumna 26 es deu a la presencia de dificultats cognitives. Segons la informacid
obtinguda a través del C.S.A administrat els companys/es valoren la intel-ligéncia com
un aspecte a tenir en compte per a escollir o no a algu per a treballar-hi conjuntament.
La presencia de la discapacitat fisica pero, no sembla ser un tret personal de rebuig ja
gue com hem vist I'alumna 26 rep eleccions per a espais d’oci.

Si

B Context académic
Context ltdic

1234567 8 91011121314151617181920212223242526

analitzem la significacid de les eleccions negatives de rebuig en el context acadéemic,

observarem que I'alumna 26 no és rebutjada activament. Aquesta afirmacio es basa en
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gue es consideren com a significatives aquelles puntuacions iguals a 8 punts (veure

Grafic 1) i, 'alumna 26 no n’obté tantes d’eleccions.

Grafi 4

H Persones que han rebut ajuda
cl. 3

B Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells
Anali
0

la
12345678 91011121314151617181920212223242526

N

[y

presé
ncia de rebuig en ambdds

contextos cap a 'alumna 26 (alumna analitzada amb NEE)

Acabem de veure com I'alumna 26 és una alumna que per les seves caracteristiques
personals és rebutjada de manera indirecta en tasques academiques pero que al
mateix temps és socialment acceptada. A més a més, gracies al Grafic 2, podem
afirmar que es tracta d’una alumna que rep suport dels seus companys de classe ja
sigui en I'ambit ludic o académic. Aquest suport es deu al fet que els companys/es sén
sensibles a les seves dificultats i perqué consideren que és una alumna agraida i que

s’esforca (informacié obtinguda a través de les respostes al C.S.A).
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Finalment, i també gracies a la informacié del C.S.A sabem que els companys/es

perceben a I'alumna 26 com aquella alumna que té pocs amics, que té problemes per a

comunicar-se i que se sent

. 1

9 - 6

l n
Y
gy

fracassada. Aquests resultats

i — concorden amb les dades

e _,?113 analitzades fins al moment.

~y
|;*—Grafrc—2#\rrah51 del retélzamer t cap a 'alumna 26
| I

(alumna analitzada amb NEE)

L’altra alumna amb una

discapacitat fisica és I'alumna 1 de 2n curs de Cicle Formatiu de Grau Mig de Tecnic en

Gestié Administrativa la qual esta diagnosticada de Paraparesia Espastica (se’n

desconeix el tipus ja que no hi ha antecedents familiars). Aquesta malaltia es

caracteritza per la presencia d’una rigidesa i perdua progressiva de la mobilitat de les

dos extremitats inferiors. Val a dir, que degut a I'estat actual d’aquesta malaltia

I"alumne 1 va amb cadira de rodes. A més a més, cal destacar que aquesta alumna va

acompanyada d’una vetlladora (persona de suport) la qual I'ajuda en les tasques de

classe, a moure’s per l'institut i en la seva inclusio al grup-classe.
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Com s’observa en els Sociogrames 3 i 4, 'alumna 1 rep eleccions tant en el context

academic com lddic. No obstant, si que és important destacar que en el context

academic rep unicament una eleccié a diferencia del context ludic que en rep 4. Tot i

aixi, és una més entre els seus companys/es i podem afirmar que no és rebutjada dins

del grup-classe per la preséncia de caracteristiques personals fisiques evidents. No

obstant, és potser atribuible al fet que necessiti més temps per a fer les tasques

escolars

de la

=
o

motriu
malaltia),

la qual
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Context ladic
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(derivat
lentitud
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companys/es no I'escullen com a primera opcié per a treballar.

Gracies al qliestionari C.S.A, sabem que en aquest grup-classe es valora la cooperacid i

Sociograma 3. Eleccions en el context académic de

2n CFGM
5
-
l Y ¥
2 |« .-| 3 e 4 |<— 1 |‘._
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Sociograma 4. Eleccions en el context ludic de

2n CFGM
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

significatives a partir de 5 punts. Per tant, es confirma que és una alumna ben

integrada.

La sensibilitat dels companys/es de classe cap a aquells que necessiten ajuda i el repte
gue suposa per a ells fer-ho sén altres motius pels quals I'alumna 1 és una de les que
més ajuda ha rebut dels seus companys/es (veure Grafic 4).

Grafic 3. Analisi de la preséencia de rebuig en ambdds

contextos cap a 'alumna 1 de 2n de CFGM (alumna analitzada amb NEE)

De I"alumna
4
1, no B Persones que han rebut ajuda se’n
3 W Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells
2
1 h I | 1 h ‘ i
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14
Grafic 4. Analisi del recolzament cap a I'alumna 1 de 2n CFGM . .
destaquen atributs ni

(alumna analitzada amb NEE)
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

positius ni negatius referits pels propis companys/es.

Davant d’aquests resultats, podem afirmar que la preséncia d’una discapacitat
fisica no explica el rebuig (directe o indirecte) cap a les persones amb necessitats
educatives especials d’aquest centre. Es a dir, les dos alumnes que tenen problemes
motrius derivats d’una malaltia fisica, no sén rebutjades per la malaltia en si; sembla
ser que en el rebuig estan implicats aspectes que tenen a veure més amb la preséncia

de dificultats cognitives que no pas fisiques.

8.1.2 Discapacitat sensorial

A I'Institut la Vall del Tenes hi ha dos alumnes amb una discapacitat sensorial;
concretament, amb una deficiencia auditiva. Aquesta discapacitat sensorial es
caracteritza per una alteracié o disfuncid quantitativa en una correcta percepcio
auditiva. Aquestes dos alumnes van juntes a la classe de 1r d’E.S.O D i porten
“audiofons”. Els resultats que se n’extreuen de I'analisi sociometric tant en el context
academic com ludic concorden amb les dades obtingudes fins al moment ja que
suposen una confirmacié al que s’ha anat dient fins al moment; no es rebutja les

alteracions fisiques ni sensorials (mala audicid).
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Sociograma 5. Eleccions en el context acadéemic

de 1IrES.OD

Sociograma 6. Eleccions en el context ludic de 1r E.S.O D

bones companyes, divertides i que treballen en grup.

Si observem els
Sociogrames 5 i 6, els quals fan
referencia als contextos
academic i ladic
respectivament, podrem
apreciar que les alumnes 12 i

13 reben eleccions en ambdods

contextos dels seus companys i
companyes de classe.

Per tant, es considera que
aquestes alumnes estan ben
incloses dins del seu grup-
classe.

A través de les explicacions
recollides en els questionaris

C.S.P, es constata a més, que

son apreciades dins del grup

ja que son considerades

En el Grafic 5, s’evidencia que les alumnes 12 i 13 no sdn rebutjades de manera activa

pels seus companys/es ja que no obtenen puntuacions estadisticament significatives (a

partir de 8 punts).
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Pel qué fa al recolzament rebut pels propis companys/es de classe s’observa al Grafic 6
gue ambdds alumnes han rebut ajuda i/o suport. No obstant, I'alumna 12 n’ha rebut

sensiblement menys que I'alumna 13. Els companys asseguren en les seves respostes
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Context ludic
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Grafic 5. Analisi de la preséncia de rebuig en ambdds

contextos cap a les alumnes 12 i 13 de 1r d’E.S.O D (alumnes analitzades amb NEE)

al C.S.P que les ajuden perque els hi costa o perque els hi agrada fer-ho.

Els companys d’aquestes alumnes no refereixen en el C.S.P atributs personals

destacable ni positius ni negatius d’aquestes alumnes amb NEE.
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Grafic 6. Analisi del recolzament cap a les alumnes 12 i 13 de 1r d’E.S.O D

(alumnes analitzades amb NEE)
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Com ja haviem avancat anteriorment, la preséncia de la discapacitat sensorial no és
tampoc un tret personal caracteristic sensible a ser rebutjat pels alumnes. Es considera
aixi perque les alumnes avaluades estan ben incloses en el seu grup-classe tant per a
tasques academiques com per a passar el temps d’oci i, a més, reben recolzament dels

seus companys/es.

8.1.3 Discapacitat intel-lectual

La discapacitat intel-lectual fa referéncia a aquelles persones que tenen un
guocient intel-lectual per sota la mitjana (100 punts) i que a més, presenten déficits
significatius en el funcionament adaptatiu.

Com ja s’ha avancat en un apartat anterior a aquest, hi ha sis alumnes que presenten
algun tipus de discapacitat intel-lectual. Tot seguit n’avaluarem la seva inclusié dins del
propi grup-classe.

L'alumne 19 de la classe de 4rt d’E.S.O A és un adolescent diagnosticat
d’Autisme amb conductes agressives. Es tracta d’un trastorn del desenvolupament que

cursa amb greus alteracions en les arees del llenguatge, comunicacié i convivéncia

social. | és per tant, interessant

avaluar-ne el seu nivell

d’inclusié.
Kl
. En el Sociograma 7
observem que l'alumne 19 no
rep eleccions dels seus

companys/es per a treballar i

Sociograma 7. Eleccions en el context académic de 4rt

ESOA
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

per tant, és rebutjat de manera
indirecte (aillat).

No obstant, en el context ludic rep
una eleccid per a passar el temps

lliure (veure Sociograma 8).

Aquesta situacié es basa en el fet

que, com veurem a continuacio,

Sociograma 8. Eleccions en el context ludic de 4rt E.S.0 A
'alumne 19 és assenyalat
significativament com un alumne que no treballa ni s’esforca en tasques academiques;
situacié que no és incompatible amb ser escollit per a passar temps d’oci (informacid
obtinguda a través de les respostes obtingudes de I'administracié del C.S.A).

Respecte al que s’acaba d’afirmar, si observem el Grafic 7, podrem apreciar que

I'alumne 19 obté puntuacions superiors a 7 punts i, com ja s’ha avancat, podem

concloure que és
14
un
12
alumne 10
. 8
rebutjat  Context académic
6 Context ldic

IN

N

0 ‘I‘I i || inr il
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activament en ambdds contextos estudiats.
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)
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. Grafic 8. Analisi del recolzament cap a I'alumne 19 de 4rt d’E.S.0 A .
banda, si analitzem el

(alumne analitzat amb NEE)
recolzament

rebut pels propis companys (Grafic 8), observarem que I'alumne 19 no rep ajuda dels

seus iguals.
Grafic 7. Analisi de la preséncia de rebuig en ambdods
Aquesta situacié
contextos cap a I'alumne 19 de 4rt d’E.S.0 A (alumne analitzat amb NEE)
pot estar

relacionada amb el fet que els companys/es perceben a I'alumne 19 com aquell que té
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

pocs amics, es porta

malament amb els companys,

és agressiu i immadur.

Aguesta percepcid recollida a

la setena pregunta del C.S.A

administrat explica en part, el

rebuig que pateix aquest

alumne.

Un altre dels alumnes amb un diagnostic d’Autisme, i per tant amb una
adaptacio curricular, és I'alumne 15 de 1r d’ E.S.O A. També se’n destaquen dificultats
de relacio, agressivitat i un entorn familiar desestructurat.

En aquest grup-classe a més, hi ha un alumne amb Sindrome d’Asperger; I'alumne 23.
El Sindrome d’Asperger és un trastorn que es caracteritza per una bona capacitat
intel-lectual, amb interessos restringits i escassos i, amb dificultats socials.

Seguidament, analitzarem el nivell d’inclusié d’ambdds alumnes.

El Sociograma 9 mostra com els dos alumnes amb NEE d’aquest grup-classe sén
rebutjats pels seus companys/es de manera indirecte. En aquest sentit, cal diferenciar
gue l'alumne 15 és marginat del grup mentre que I'alumne 23 és aillat (no rep ni fa
eleccions per a treballar).

Pel qué fa al context ludic es pot apreciar que ambdds alumnes resulten aillats ja que
cap company/a els escull per a passar amb ells el temps lliure o d’oci (veure

Sociograma 10).
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Per tant, es fa evident que les caracteristiques personals d’aquests dos alumnes sén
presents i tenen importancia en el desenvolupament de les dinamiques academiques i
ladiques.

Els criteris recollits a través del qliestionari administrat per no escollir als alumnes 15 i
23, ja sigui per treballar o per passar temps d’oci, han posat de manifest que en aquest

grup-classe se’ls rebutja per la falta d’esfor¢ a I’hora de treballar, ser antipatics i

perque
Sociogram: i
20 son
18
16 disrupt
14
12 ~ jus a
10 B Context académic
8 Context ludic
classe
6
4 .
5 I | i/o fora
. il 0 Il
12345678 9101112131415161718192021222324 de
_ — .
~[20 I"aula.
Per tal de saber si el rebuig al
Sociograma 10. Eleccions en el context ludic de 1r E.S.O A qual es veuen sotmesos

aquests dos alumnes és significatiu o no s’ha elaborat el Grafic 9. En aquest grafic
s’observa com I'alumne 15 rep eleccions negatives de rebuig significatives ja que obté
puntuacions superiors a 8 tant en el context ludic com acadéemic. En canvi, I'lalumne 23
no és rebutjat activament pels seus companys/es d’aula. Aquesta diferéncia es deu
possiblement a que I'alumne 23 no mostra nivells destacables d’agressivitat. Un tret

personal que el diferencia de I'alumne 15 el qual destaca per ser agressiu.

-41-
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Una altra

dada que ens ha aportat el qlestionari C.S.P administrat és el recolzament entre els
alumnes de la mateixa classe.

Si observem el Grafic 10, podrem comprovar que els alumnes amb NEE han rebut
suport en algun moment durant el curs. A més a més, és important tenir en compte el

motiu pel qual els companys d’aquests declaren ajudar-los (extrets del C.S.P). En

Grafic 9. Analisi de la preséencia de rebuig en ambdds
contextos cap als alumnes 15i 23 de 1r d’E.S.O A (alumnes analitzats amb NEE)
especial atencio al fet que en algun dels qlestionaris, els alumnes afirmen ajudar-los
perque “tenen altres caracteristiques” aspecte que va en consonancia amb aquest

estudi.
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Finalment, si tenim en compte la informacié obtinguda a partir de la pregunta 7 del
glestionari C.S.P, cal posar en evidencia que I'alumne 15 és percebut com aquell que
té problemes per a comunicar-se, que no té amics i que esta sol als patis mentre que

I'alumne » o . 23 destaca
Grdfic 10. Analisi del recolzament cap als alumnes 1523 de 1r

per d’E.S.0 A (alumnes analitzats amb NEE) comportar-

se malament amb els professors.

Al grup-classe de 1r de Cicle Formatiu de Grau Mig de Tecnic en Gestid
Administrativa hi trobem I’altre dels alumnes amb Sindrome d’Asperger (alumne 9) el
gual té a més, conductes agressives. També hi ha una alumna amb un diagnostic de

Retard Mental (alumna 15).

Com s’observa en el Sociograma 11, I'alumna 15 no fa ni rep eleccions per a treballar
per tant, esta aillada dins del seu

grup-classe. Per altra banda,

'alumne 9 té wuna eleccid
reciproca d’un dels companys

d’aula.

Sociograma 11. Eleccions en el context academic de 1r CFGM
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

La mateixa casuistica es dona en el
context ludic, el qual s’analitza en el
Sociograma 12.

Les raons recollides a través del C.S.A per

les quals no se’ls escull sén perque no hi

ha relacié d’amistat, s’aparten del grup de

manera voluntaria o perqué no son

divertits.

Sociograma 12. Eleccions en el context ludic de

1r CFGM

Ja hem observat que hi ha rebuig per manca d’eleccions de I'alumna 15 ara pero,
volem analitzar si hi ha preséncia de rebuig directe, és a dir, es pretén estudiar si hi ha
eleccions negatives de rebuig significatives que, en aquest cas, seran les que siguin de
7 punts.

De I'analisi se’n destaca que I'alumna 15 no rep eleccions negatives significatives a

14
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0||||‘|||

1234567 8 9101112131415161718192021

M Context académic
Context ltdic

IN

N

diferencia de I'alumne 9 el qual és rebutjat de manera activa en ambdds contextos

(veure Grafic 11).
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

B Persones que han rebut ajuda

B Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells que fa

Pel

© il

1234567 89101112131415161718192021

recolzament entre iguals (veure Grafic 12), destaca que l'alumna 15 no rep
recolzament del seu grup. Aixo és aixi perque cap dels seus companys/es ha afirmat,
en les respostes del C.S.A, haver-la ajudat en algun moment o haver intentat que

s’integrés en el grup classe.

Grafic 11. Analisi de la preséncia de rebuig en ambdds

contextos cap als alumnes 9i 15 de 1r de CFGM (alumnes analitzats amb NEE)
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

En referéncia als atributs

percebuts pels propis

companys al C.S.A, destacar

que l'alumne 9 és percebut

20 |~

Sociograma 13. Eleccions en el context academic de 3r E.S.O C

com aquell que té pocs
amics, que té problemes per
entendre als altres i és agressiu. De I'alumna 15 no se’n destaquen cap caracteristica ni
positiva ni negativa.
Grafic 12. Analisi del recolzament cap als alumnes 9 i 15 de 1r de CFGM
(alumnes analitzats amb NEE)

L'alumne 26 de la classe de 3r d’E.S.O C, és un adolescent amb greus dificultats
cognitives, amb poques habilitats socials i que sempre esta sol.
Si analitzem els Sociogrames 13 i 14, veurem que es tracta d’'un alumne aillat tant en el
context académic com en el lidic ja que no rep ni fa eleccions cap als seus
companys/es d’aula.
Les raons que justifiquen els seus companys/es d’aula al C.S.A administrat per a no
escollir-lo son les seglients: no treballa ni s’esfor¢a, no es comparteixen interessos o

perque no els hi cau bé.
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Acabem de comprovar que I'alumne 26 d’aquest grup-classe és rebutjat de manera
indirecte pels seus companys/es. No obstant, es pot afirmar que aquest alumne no és
rebutjat de manera activa pels seus companys/es ja que no rep eleccions de rebuig

del0 punts i per tant, se’n descarta el rebuig actiu (veure Grafic 13).

Seguidament, analitzarem el

recolzame
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Grafic 13. Analisi de la preséncia de rebuig en ambdds contextos

cap a l'alumne 26 de 3r d’E.S.O C (alumne analitzat amb NEE)
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

I’alumne 26 no ha rebut suport ni ajuda dels seus companys/es; un fet prou destacable
si tenim en compte que els seus companys afirmen ajudar a aquells alumnes que tenen
dificultats i que els hi agrada fer-ho en les seves respostes a les preguntes 5 i 6 del

questionari C.S.A.

A més, és important tenir en ressaltar que a partir de la setena pregunta del
questionari C.S.A sabem que I'alumne 26 és percebut com aquell que té pocs amics i
estar sol als patis. Estem per tant, davant d’un alumne que degut a les seves
caracteristiques personals és aillat del seu grup-classe i no esta integrat dins del seu

grup-classe.

En resum, i tenint en compte I'analisi dels alumnes amb una discapacitat
intel-lectual, podem afirmar que aquest col-lectiu es veu més rebutjat. No obstant,
s’han observat diferéncies en quan a la tipologia de trastorn o malaltia que pateixen

els alumnes.

Per tant, podem dir que:

e Els dos alumnes amb Autisme son rebutjats activament pels seus companys.

e Un dels alumnes amb Sindrome d’Asperger passa inadvertit/aillat dins del seu
grup-classe (rebuig indirecte), mentre que laltre alumne és rebutjat
activament.

e L'alumna amb Retard Mental és aillada ja que no rep eleccions ni positives ni
negatives (rebuig indirecte).
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Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

¢ L’alumne amb dificultats cognitives és aillat perqué no rep suport ni eleccions
positives ni negatives (rebuig indirecte).
Gracies a I'analisi de les interaccions entre aquest col-lectiu i els seus companys, hem
pogut evidenciar que el rebuig directe es deu a raons d’agressivitat. Es a dir, els tres
alumnes que han aparegut com a rebutjats activament pels seus propis companys es

caracteritzen per mostrar-se violents, agressius i disruptius dins i fora de I’aula.

8.2 Trastorns del Comportament Pertorbador (T.C)

El trastorn del comportament pertorbador o trastorn de conducta fa referéncia
a la presencia d’un patré de conducta persistent, repetitiu i inadequat per a I'edat del
menor, que es caracteritza per I'incompliment de les normes socials basiques de

convivéncia i per la oposicio als requeriments de les figures d’autoritat, generant com
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a conseqliéncia un deteriorament de les relacions familiars i/o socials (Diaz-
Sibaja,2005).

En el resum del seu article Herrero, Verdejo, Caravaca i Escobar, expliquen com “per
definici6 normativa (LOE, 2006), I'alumnat amb trastorns greus de conducta té
necessitats educatives especials, i requereix, per tant, de mesures extraordinaries —
adaptacions curriculars, ajuts especialitats, etc.-“.

A I'Institut la Vall del Tenes hi ha 7 alumnes amb un diagnostic de trastorn greu del
comportament pertorbador. Tot seguit n’avaluarem les interaccions que es donen

entre aquests i els seus companys per tal de poder concloure si son rebutjats o no.

Al grup-classe de 1r E.S.O B hi ha el primer dels adolescents diagnosticats de
Trastorn de Conducta. Ens referim a I'alumne 6, el qual té un diagnostic de trastorn de

conducta amb dificultats d’aprenentatge associades.

-
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Si observem els Sociogrames 15 i 16, podrem apreciar que aquest alumne rep una

eleccid reciproca d’un

company tant en el context

L]
-

academic com ludic i, per

tant, podem dir que no estem

davant d’un alumne aillat ni

marginat dins del seu grup-

classe.

Els motius pels quals aquest

Sociograma 16. Eleccions en el context ludic de 1r E.S.O B

company comparteix espais de
treball i d’oci sén perquée, segons es recull al C.S.P, considera a I'alumne 6 com a

gracios i bon amic.

Al Grafic 15 on s’estudien les eleccions negatives o rebuig significatives a partir de 8

punts, tant
er
p 16
treballar 14 com
12
per 10 passar
8 W Context academic
Context ludi .
temps . ontext ltdie d’oci,
4
2
N 0 ol Laly

12345678 9101112131415161718192021222324

observem que l'alumne 6
Sociograma 15. Eleccions en el context academic de 1r E.S.O B
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destaca per rebre catorze eleccions negatives com aquell amb qui no treballarien i, 9
eleccions per no passar el temps d’oci amb ell. Per tant, és un alumne que tot i tenir

suport d’un company, la resta del seu grup-classe el rebutja de manera directa i activa

B Persones que han rebut ajuda

3 B Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells

2

0

1234567 89101112131415161718192021222324

(puntuacions significatives).

Ja hem vist que I'alumne 6 és un alumne rebutjat perd que tot i aixi rep una eleccid
d’un company per treballar i passar el temps d’oci. Aquesta informacié concorda amb
el Grafic 16 el qual evidencia que I'alumne 6 ha rebut suport i/o ajuda d’un alumne
durant el curs.

Aquest Grafic 15. Rebuig en ambdds contextos cap a I'alumne 6 de 1r E.S.O B alumne

(alumne analitzat amb NEE)
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declara en el seu gliestionari que I'ajuda perque sdn bons amics.

Segons la pregunta 7 del C.S.P administrat, de I'alumne 6 se’n destaca que és percebut
com a agressiu,

Grafic 16. Analisi del recolzament cap a I'alumne 6 de 1r d’E.S.O B
que (alumne analitzat amb NEE) crida
I'atencio freqliientment i com el que té que mala relacié amb els professors. Aquesta

informacié concorda amb el fet que aquest alumne és el que més eleccions negatives

de rebuig ha obtingut.

Un altre alumne diagnosticat de TC és I'alumne 22 el qual va al grup-classe de
1r E.S.O C. A més a més, caldra
tenir en compte que aquest

alumne mostra greus dificultats

d’aprenentatge.

Si observem els Sociogrames 17

i 18, podrem apreciar que estem

davant d’un cas de marginacio

Sociograma 17. Eleccions en el context académic de 1r E.S.O C
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en ambdds contextos. Es a dir, I'alumne 22 realitza eleccions perod no en rep.
Les raons per les quals els seus companys/es expressen en els questionaris C.S.P

administrats per no escollir-lo

es deuen a que es distreu, no

vol treballar, no té en compte

les opinions dels altres, no és

simpatic i insulta als

companys.

En el Grafic 17 podem veure

Sociograma 18. Eleccions en el context ludic de 1r E.S.O C

gue hi ha puntuacions
significatives de rebuig (a partir de 8 punts) cap a I'alumne 22 en els contextos
academic i ladic. Tot i aixi, cal destacar que no és I'alumne amb més eleccions de
rebuig.

18
16
14
12

B Context académic
Context ludic

o N M O

1234567 89101112131415161718192021222324

Grafic 17. Rebuig en ambdds contextos cap a I'alumne 22 de 1r E.S.O C

(alumne analitzat amb NEE)

Si analitzem la informacié obtinguda a través del Grafic 18, podrem comprovar com

I'alumne 22 obté ajuda i/o suport de dos companys d’aula. Segons expliquen en les
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seves respostes al C.S.P, ho fan perque els escolta mentre I'ajuden i perqué creuen que
ho necessita.

Les raons que poden explicar el rebuig actiu de I'alumne 22 sén explicats en part per la
percepcié d’atributs negatius. Es a dir, 'alumne 22 obté moltes atribucions com aquell

alumne que es porta malament amb els professors i que esta cridant I'atencio

B Persones que han rebut ajuda

B Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells

w

N

=

OIMM.H“ i i

1234567 8 9101112131415161718192021222324

Grafic 18. Analisi del recolzament cap a I'alumne 22 de 1r d’E.S.O C

(alumne analitzat amb NEE)

freqlientment (informacid obtinguda a través de la pregunta 7 del gliestionari).
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— 9 ] L'alumne 24 de 1r
| iy

d’E.S.O D té un diagnostic de

| —
+
iy
>

L «.,v, T} 1 Trastorn de greu Conducta i, a
[ 5 ] Y >
) , .
= - més, amb preséncia de
“ s
— - T 5 violencia domeéstica en el
L i
> T fami
: X 1 text familiar.
W “\ con
‘ ' 1‘8_|
L2}« i Si ens fixem en els Sociogrames
| ; g

Sociograma 20. Eleccions en el context ludic de 1r E.S.O D 19 i 20, podrem apreciar
gue aquest alumne és marginat tant en el context academic com ludic.
Les raons recollides amb el C.S.P i, per les quals no I'escullen en cap els dos contextos

avaluats es deu als segiients motius: és antipatic, no es comparteixen interessos, no

treballa ni s’esforca, insulta, pot fer mal (pega).

Com podem
24

obser 0

var al 18 g
16

. 14

Grafic 12 B Context académic
10 Context ludic

19, 8
6
4

Ialum 5 ‘ I
o1 sl b LT, I (|

ne 24 12345678 9101112131415161718192021222324

destaca, i en gran mesura, com ‘

aquell alumne que mes Sociograma 19. Eleccions en el context académic de 1r E.S.O D
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eleccions negatives de rebuig obté. Rep puntuacions molt superiors als 8 punts i per
tant, podem dir que estem davant d’un rebuig directe i actiu tant en el context
academic com ludic. Aquest grafic pot suposar la conclusiéd en xifres del que els

alumnes rebutgen més d’aquest alumne; el fet que sigui agressiu amb els propis

co
7
mp
6
5

B Persones que han rebut ajuda
M Persones a les que se les ha

any
S
3 animat a estar amb ells
co
2
“II ‘IIIH I III m"
0

1234567 8 9101112131415161718192021222324 any

[y

es. Per tant, és possiblement aquest el motiu pel qual rep tantes nominacions tant per

no treballar com per no compartir espais d’oci.

Una vegada
Grafic 19. Rebuig en ambdds contextos cap a I'alumne 24 de 1r E.S.O D
hem conegut

(alumne analitzat amb NEE)
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la significacio d’aquest rebuig, cal analitzar el recolzament obtingut pels seus
companys/es de classe (veure Grafic 20). Observem que aquest alumne només ha
rebut ajuda d’un company durant el curs. El motiu pel qual assegura haver-ho fet es

deu a que “hi ha vegades en que jo sé la resposta i se la dic”.

Grafic 20. Analisi del recolzament cap a I'alumne 24 de 1r d’E.S.O D

(alumne analitzat amb NEE)

Dels atributs percebuts pels propis alumnes de 1r E.S.O D i expressats al C.S.P, destaca
I'alumne 24 com aquell que no té amics, es porta malament amb els professors, és
antipatic amb els companys/es, esta cridant I'atencid freqlientment, és agressiu i com
aquell que té més problemes per comunicar-se. Totes aquestes atribucions negatives
van en concordanca amb la preséncia del TC i, a més expliquen perque aquest alumne

és rebutjat de manera tant significativa pels seus iguals.

En el grup-classe de 2n d’E.S.O A trobem a dos alumnes amb un diagnostic de
Trastorn de Conducta; els alumnes 10 i 23. Es important destacar que I'alumne 23 a

més, té una situacid familiar dificil.
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Si ens fixem en el Sociograma
21, podrem evidenciar que els
alumnes 10 i 23 <s’escullen
reciprocament per a treballar. A
més, I'alumne 10 rep una eleccid
d’un company de classe.

En canvi, en el Sociograma 22
s’observen diferéncies pel que fa
a escollir a algl per a passar el
temps d’oci. En efecte, I'alumne
10 rep eleccions de dos
companys mentre que l'alumne
23, en aquest cas, no rep
eleccions i per tant, diem que és

marginat en aquest context.

Els motius que expliqguen aquesta circumstancia es deu al fet que els dos companys
que escullen a I'alumne 10 per a passar temps d’oci ho fan perquée el consideren
divertit. Un tret que no s’atribueix a I'alumne 23. A més a més, els companys
asseguren que aquests dos alumnes sén antipatics, no treballen ni s’esforcen i insulten
(informacio obtinguda a través del C.S.A administrat als alumnes d’aquest grup-classe).
Seguidament, analitzarem la significacid de les eleccions negatives de rebuig (veure
Grafic 21). Cal dir que es consideren destacables i significatives les puntuacions a partir
dels 8 punts. Segons aquest criteri doncs, trobem que ambdds alumnes amb NEE

obtenen puntuacions significatives estadisticament en els contextos academic i ludic.

Sociograma 21. Eleccions en el context académic de 2n

ESOA

Sociograma 22. Eleccions en el context ludic de 2n E.S.O A
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No obstant, si comparem la quantitat d’eleccions de rebuig obtingut observem que

I"'alumne 23 és en més rebutjat que no pas I'alumne 10.

18
16
14
12

® Context academic
Context ludic

1234567 8 91011121314151617181920212223242526

o N b O ©

Grafic 21. Rebuig en ambdds contextos cap als alumnes 10i 23 de 2n d’E.S.O A

(alumnes analitzats amb NEE)

En relaciéd amb la informacié obtinguda fins al moment, el Grafic 22 posa de manifest
que els alumnes 10 i 23 han obtingut ajuda d’un company durant el curs. Els motius
pels quals els han ajudat sén els seglients (obtinguts amb I'analisi de les respostes del
C.S.A): a I'alumne 23 I’han ajudat perque és amic i perqué, segons expressa el company
gue assegura haver-ho ajudat, despres li fa favors. En canvi, a I'alumne 10 I’han ajudat

perque seu al seu costat i perque li demana el tutor.

H Persones que han rebut ajuda

3 B Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells
[0}

1234567 8 91011121314151617181920212223242526

N

Grafic 22. Analisi del recolzament cap als alumnes 10i 23 de 2n d’E.S.0 A
(alumnes analitzats amb NEE)
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Els atributs percebuts pels propis companys/es de classe, els quals s’han obtingut a

través de la pregunta 7 del qlestionari C.S.A, estableixen que I'alumne 10 es porta

malament amb els professors i té conductes de prepoténcia. També posen en

evidencia que l'alumne 23 té mala relacié amb els mestres, és agressiu i crida I'atencio

freqlientment. Aquests resultats concorden amb les dades analitzades fins al moment i

expliquen la presencia del rebuig actiu dels dos alumnes amb NEE.

L'alumne 23 de la classe de 2n d’E.S.O D és també un alumne amb un diagnostic

de Trastorn de Conducta.

Si observem els
Sociogrames 23 i 24
podrem afirmar que és un
adolescent aillat pels seus

iguals tant per a treballar

com per passar temps d’oci.

No rep eleccions dels seus
companys/es i es deu
principalment a que no
treballa, no s’esforca, és
conflictiu i es distreu amb
facilitat. Aquestes
caracteristiques personals

han estat expressades pels

Sociograma 23. Eleccions en el context academic de 2n E.S.O D

m«\- [
y y
¥

Sociograma 24. Eleccions en el context ludic de 2n E.S.O D
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companys/es de I'alumne 23 en els questionaris C.S.A administrats a aquest grup-
classe.

Acabem d’observar com I'alumne 23 és rebutjat dins del seu grup-classe. No obstant,
cal constatar si aquest rebuig és directe o indirecte. Considerarem que hi ha rebuig
directe significatiu si I'alumne 23 obté puntuacions de rebuig a partir de 9 punts.
Segons

aquest 12

criteri, 10 si

6 B Context academic
Context ludic

2 [l
o i

123456 7 8 91011121314151617181920212223242526

Grafic 23. Rebuig en ambdds contextos cap a I'alumne 23 de 2n d’ E.S.O D
(alumne analitzat amb NEE)

observem el Grafic 23, podrem afirmar que I'alumne 23 és rebutjat de manera activa.
Aix0 és aixi perqué rep 11 eleccions per a no treballar amb ell. No obstant, no és

rebutjat en el context Iudic de manera significativa.
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Si observem el Grafic 24, en el qual s’estudien les relacions de recolzament entre

iguals, veurem que I'alumne 23 ha rebut ajuda d’'una companya durant el curs perque,

segons ha manifestat en el seu qliestionari C.S.A, hi ha relacié d’amistat i I'ajuda

sempre que pot.

Finalment,

percebuts a la pregunta 7 del
C.S.A, podem concloure que [e]

I'alumne 23 és aquell que

dels atributs

destaca per tenir pocs amics, portar-se malament amb els professors/es i per cridar

I'atencio freqlientment.

‘ualti

alu

mn

e de

I'ins
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B Persones que han rebut ajuda

B Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells

Grafic 24. Analisi del recolzament cap a I'alumne 23 de 2n d’E.S.O D

(alumne analitzat amb NEE)
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titut amb un diagnostic de Trastorn del Comportament Pertorbador és I'alumne 27 de
la classe de 3r d’E.S.O A. A continuacié n’avaluarem el seu grau d’integracio dins del
seu grup-classe.

En els Sociogrames 25 i 26 podrem evidenciar que I'alumne 27 és aillat tant per a
treballar com per a passar temps d’oci amb ell. Aixi, els alumnes manifesten (en els
seus questionaris C.S.A) no escollir-lo perqué no treballa, és antipatic, distreu i fa
comentaris quan no toca.

Tot seguit s’estudia la significacid de les relacions negatives de rebuig (veure Grafic 25).
De I'analisi dels resultats aportats per aquest grafic sorprén que, tot i que I'alumne 27
és conflictiu, no arriba a obtenir suficients eleccions de rebuig com per a poder ésser

considerades significatives les quals ho son a partir dels 9 punts.

=
o

Sociograma 25. Eleccions en el context académic de 3r E.S.O A

i1 0 al N
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Grafic 25. Rebuig en ambdos

contextos cap a l'alumne 27 de 3r

d’ES.OA

(alumne analitzat amb NEE)

Aquesta circumstancia es deu

possiblement a que en aquest

Sociograma 26. Eleccions en el context ludic de 3r E.S.O A
grup-classe hi ha tres alumnes
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més que reben moltes eleccions de rebuig. Per tant, les eleccions de rebuig es
reparteixen entre els quatre alumnes amb caracteristiques personals no acceptades
per la resta del grup-classe.

Si observem el Grafic 26, podrem constatar a més que I'alumne 27 no ha rebut ajuda

dels seus companys.

M Persones que han rebut ajuda

M Persones a les que se les ha
animat a estar amb ells

N

=
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1234567 8 9101112131415161718192021222324252627
Grafic 26. Analisi del recolzament cap a I'alumne 27 de 3r d’E.S.0 A

(alumne analitzat amb NEE)

Per tal d’entendre I'abséncia d’ajuda entre els alumnes d’aquest grup-classe se
n’analitza 'atribucio dels atributs que els companys diuen apreciar en I'alumne 27 en
les seves respostes a la pregunta 7 del qulestionari C.S.A. Aixi, el veuen com un
adolescent que destaca per la seva agressivitat, per tenir mala relacié amb els

professors i, per cridar freqiientment I'atencio.

En conclusid, podem afirmar que hi ha una relacié directa entre ser rebutjat i la
presencia d’un diagnostic de Trastorn de Conducta. Aix0 és aixi perque 6 dels 7
alumnes sén rebutjats pels seus companys de manera activa ja que reben moltes
eleccions per a no treballar ni passar temps d’oci amb ells. A més, podem dir que
aquest rebuig és generalment en ambdds contextos. També s’aprecia que en general,
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reben suport i/o ajuda d’un company/a de classe. Tot i la preséncia del rebuig actiu, hi
ha 2 alumnes aillats, 3 de marginats i 2 alumnes que en algun context han rebut
eleccions positives.

Destacar pero, que un dels alumnes analitzat no rep eleccions significatives de rebuig i
és possiblement explicable perqueé a la mateixa aula hi ha altres alumnes que per altres
circumstancies diferents a la preséncia d’'un TC, reben moltes eleccions de rebuig.
Sorprén que aquest és, a més, I'Unic alumne que no ha rebut ajuda de cap dels seus
companys/es d’aula durant el curs; circumstancia que no és explicable amb els

resultats obtinguts.

8.3 Context del rebuig escolar

Un altre aspecte a analitzar, a partir de la informacié obtinguda a través dels
questionaris C.S.P i C.S.A, és la constatacio de si hi ha més presencia de rebuig en un
context o en laltre dels analitzats en aquesta tesina. Es a dir, si I'exclusié cap als

alumnes amb NEE és més evident en el context academic o ludic.

Si observem la Taula 6 podrem observar que en el context academic els alumnes amb
NEE han obtingut 155 eleccions de rebuig mentre que en el context ladic han obtingut
123 eleccions negatives. No hi ha una diferencia significativa en el grau d’exclusié
entre ambdds contextos i per tant, no se’n poden extreure conclusions generals. No

obstant, aquesta situacié pot ser atribuida possiblement al fet que en les etapes
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educatives avaluades (cursos d’E.S.0 i CFGM) es valoren més els aspectes académics (si

es treballa, si s’esforcen, si son intel-ligents, etc.) que no pas aspectes més socials.

Alumnes amb NEE Context académic Context ludic
1 5 6
2 1 0
3 2 3
4 2 1
5 13 8
6 18 16
7 4 2
8 11 12
9 4 3
10 5 3
11 14 9
12 13 11
13 19 20
14 9 8
15 17 12
16 11 5
17 7 4

Total 155 123

Taula 6. Analisi de les eleccions de rebuig en els contextos

académic i ludic cap als alumnes amb NEE

8.4 Estudi de la correlacio entre variables

Durant les darreres pagines hem analitzat de manera qualitativa la informacié
aportada pels questionaris C.S.P i C.S.A administrats als diferents grups-classe. Aquest
analisi ens ha permeés establir les relacions intra-grupals posant en evidéncia la
preseéncia de rebuig escolar cap als alumnes amb NEE.

En aquest punt de la tesina, resulta interessant analitzar I'existencia d’associacio, i de
la seva intensitat, entre les variables “eleccions per a no treballar” i “eleccions per a no
passar temps d’oci”. Es important destacar que no s’analitza la possible associacié

entre les variables en sentit positiu ja que no és I'objectiu d’aquest treball; aqui ens
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centrem en la preferéncia negativa, és a dir, en el rebuig que es dona entre els
companys i companyes d’aula.

Per tal d’estudiar I'associacio entre les variables esmentades anteriorment, utilitzarem
el quocient de correlacio per rangs d’Spearman. Val a dir que quant més gran i més
proper a 1 sigui el valor d’aquests quocients, més similars seran les variables sobre les
quals s’analitza el seu grau d’associacio.

Es important destacar que donada la preséncia de casos especials en els diferents
grups-classe participants d’aquesta investigacié caldra tenir en compte que les
variables estudiades no segueixen una llei normal. Es a dir, la preséncia de puntuacions
extremadament altes cap a alguns alumnes en quan a les variables “eleccions per a no
treballar” i “eleccions per a no passar temps d’oci” fa pensar que la distribucié de
rebuigs no segueix aquesta llei. Segons aixo doncs, aplicarem la correlacié d’Spearman

sense la necessitat d’aplicar proves de normalitat.

Per tal de poder observar de forma simple la distribucié conjunta de les dos variables
esmentades anteriorment dels diferents grup-classe, s’han elaborat uns grafics de
dispersid en els quals s’ha destacat en color verd als alumnes amb una discapacitat i en
vermell als alumnes amb un Trastorn de Conducta. A partir d’aquests grafics podrem

analitzar el tipus d’associacio existent entre les variables.
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Grafic 30. Grafic de dispersio de 1r d’E.S.O D

Els Grafics 27, 28, 29 i 30 corresponents al 1r curs de la E.S.O semblen indicar la
preseéncia d’una relacié entre les dos variables amb una intensitat entre moderada i
elevada. Pel que respecte al seu sentit, observem que és de tipus positiu a les quatre
classes, és a dir, a major rebuig en el context académic (variable X) major rebuig en el

context ludic (variable Y).
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També es pot apreciar que els alumnes amb NEE, sén els que obtenen puntuacions
més elevades de rebuig en ambdds contextos menys a la classe de 1r d’E.S.O C. A més,
podem dir que dels 7 alumnes d’aquest curs amb NEE (4 amb discapacitat i 3 amb TC),
son majoritariament els alumnes amb Trastorn de Conducta aquells que destaquen a
les grafiques per rebre més eleccions de rebuig. A la classe de 1r d’E.S.O A pero,

I'alumne més rebutjat és I'alumne Autisme el qual té conductes agressives amb els

companys.
14
12 |
10
8 |
|
6 = u
|
4 |
H N
2n |
H B N
om N
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Grafic 31. Grafic de dispersio de 2n d’E.S.0 A
9
8 |
7
6 |
5
4 |
kY | | |
20 | |
iR | |
om n Bu
0 2 4 6 8 10 12 14 16

-71-



Estudi de cas: L'exclusié escolar dels alumnes amb Necessitats Educatives Especials (NEE)

Grafic 32. Grafic de dispersio de 2n d’E.S.O B
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Grafic 34. Grdfic de dispersio de 2n d’E.S.O D

En els Grafics 31, 32, 33 i 34 es pot observar que, de la mateixa manera que en el
primer curs de la E.S.O, hi ha una relacid entre les variables “eleccions per a no
treballar” i “eleccions per a no passar temps d’oci”. La intensitat d’aquesta associacio

és també d’entre moderada a elevada. La relacié és també positiva i per tant, quant
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més augmenten les puntuacions en la variable Y, més ho fan les de la variable X i a la

inversa.

Pel que fa als alumnes amb NEE d’aquest curs podem dir que en aquest cas també es
corrobora que aquests alumnes destaquen a les grafiques per ser els que més
puntuacions de rebuig obtenen (sobretot els alumnes amb TC a diferéncia de I'alumne

amb discapacitat).
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Grafic 37. Grdfic de dispersio de 3r d’E.S.O C

En els Grafics 35, 36 i 37, els quals fan referéncia a la distribucié de les dades del tercer
curs de la E.S.O, s’observa que hi ha major dispersié. Tot i aixi, es pot veure una certa
tendéncia positiva com en els cursos de 1r i 2n de la E.S.O. Es per aixd, que es pot dir
que hi ha una relacié entre les dos variables tot i que en aquest cas, la intensitat
sembla ser moderada.

També s’observa que I'alumne amb Trastorn de Conducta de 3r d’E.S.O A no és el que
rep més eleccions de rebuig. L'alumne amb discapacitat de 3r d’E.S.O C tampoc

destaca per ser el més exclos del grup-classe.
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Grafic 41. Grdfic de dispersio de 4rt d’E.S.O D

La distribucio de les dades de les diferents classes de 4rt d’E.S.O mostren també una
relacio entre les variables analitzades. La intensitat d’aquesta relacié sembla ser
moderada o alta segons la classe. Com en els altres cursos, segueix una tendéncia
positiva. L'alumne amb discapacitat de 4rt d’E.S.O A és I'alumne que destaca en
aquesta aula per ser el mes rebutjat de manera significativa. Es possiblement

explicable per les conductes agressives cap als seus companys/es d’aula.
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Grafic 42. Grdfic de dispersio de 1r de CFGM
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Grafic 43. Grdfic de dispersio de 2n de CFGM

En els Grafics 42 i 43, referents a 1r i 2n curs de Cicle Formatiu de Grau Mig, s’observa
la relacié entre les variables amb una intensitat moderada. El sentit d’aquesta relacié
és també positiu. Aquesta relacié s’observa sobretot en el Grafic 42 en que un dels
alumnes amb NEE per discapacitat és I'alumne més rebutjat en ambdds contextos.
Com fins ara, aquest rebuig tant significatiu es deu a que aquest alumne té conductes

agressives cap a la resta d’alumnes de la mateixa classe.

Com a sintesi, destacar que hi ha un gran nombre d’alumnes amb evidencies de
ser rebutjats pels seus companys/es d’aula els quals no tenen un diagnostic de
discapacitat o un Trastorn de Conducta obtenint, fins i tot, puntuacions més elevades
que aquells alumnes amb NEE del mateix grup-classe. Aquesta circumstancia es dona a
les classes de 1r d’E.S.O C, 3r d’E.S.O A, 3r d’E.S.O C i 2n CFGM. Gracies a I'entrevista
amb la psicopedagoga, se sap que aquests alumnes sén adolescents que conviuen en
entorns familiars desestructurats moltes vegades amb violéncia domestica o perque
son adolescents d’incorporacié tardana al nostre sistema escolar (immigrants) i per
tant, tenen problemes d’adaptacié amb la llengua i/o costums.
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Per tal de corroborar de manera quantitativa les dades aportades pels grafics
de dispersio, s’ha aplicat la correlacié d’Spearman obtenint aixi la Taula 7. En ella, es
pot observar que els quocients son positius i per tant, podem afirmar que hi ha una
relacio directa entre les variables “eleccions per a no treballar” i “eleccions per a no
passar temps d’oci” relacié que per altra banda ja posaven en evidencia els grafics de
dispersié elaborats. Diem doncs que les dos variables covarien en el mateix sentit, és a
dir, quan més augmenten les eleccions de rebuig en el context academic també ho fa,
en cert grau, en el context ludici a la inversa.

Val a dir que la intensitat de la significacido d’aquesta associacié entre les variables és

de moderada a molt alta segons el grup-classe analitzat ja que p és inferior a 0,005.

Curs Grup —classe | Correlacié d’Spearman (Rho) | Significacid
A 0,852 (p<0,0005) Molt alta
B 0,761 (p<0,0005) Alta
1rE.S.O
C 0,904 (p<0,0005) Molt alta
D 0,555 (p=0,005) Moderada
A 0,828 (p<0,0005) Molt alta
B 0,510 (p=0,007) Moderada
2nd’E.S.O
C 0,853 (p<0,0005) Molt alta
D 0,473 (p=0,015) Moderada
A 0,580 (p=0,002) Moderada
3r d’E.S.O B 0,757 (p<0,0005) Alta
C 0,727 (p<0,0005) Alta
A 0,860 (p<0,0005) Molt alta
B 0,529 (p=0,016) Moderada
4rt d’E.S.O
C 0,704 (p=0,001) Alta
D 0,713 (p=0,001) Alta
1r curs 0,520 (p=0,016) Moderada
CFGM
2n curs 0,588 (p=0,027) Moderada

Taula 7. Analisi de les correlacions d’Spearman
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La intensitat de la significacid de les correlacions obtingudes baixen quan es produeix
molt de rebuig en un context i escas o moderat en I'altre. També succeeix, en general,
en aquells grups-classe en que les puntuacions sén bastat homogenies sense que cap
alumne destaqui en quan a ser més rebutjat. Es a dir, hi ha més associacié en aquells
grups en que hi ha alumnes molt rebutjats en ambdds contextos pels seus companys.
Aquest rebuig va en consonancia, com hem anat veien durant el transcurs d’aquesta

tesina, a la preséncia de conductes d’agressivitat cap als seus companys/es d’aula.

9. Discussio

Els resultats obtinguts permeten afirmar que els alumnes amb Necessitats
Educatives Especials sén un col-lectiu sensible a patir exclusié, ja sigui directa o
indirectament, en el context escolar. A més, s’ha constatat una associacié entre les
variables analitzades “eleccions per a no treballar” i “eleccions per a no passar temps
d’oci” amb una intensitat de moderada a molt alta segons els grups analitzats. Per
tant, quan un alumne amb NEE és rebutjat en el context academic molt probablement
ho sera també en el context ludic (patis, extraescolars, etc.).

Les politiques inclusives adoptades pel centre escolar avaluat, posen de relleu
que la inclusié dels alumnes amb NEE a les aules ordinaries (amb les adaptacions
curriculars pertinents) sensibilitza als seus companys/es cap al respecte de les
diferencies personals. No obstant aix0, s’ha posat de manifest I’existencia d’una relacio
directa entre ser victima d’exclusié escolar i la preséncia d’agressivitat i/o de

comportaments disruptius dins i fora de I'aula.
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Aix0 és aixi perque dels 17 alumnes amb NEE del centre educatiu participant, han
resultat exclosos de manera activa i directa aquells adolescents que es caracteritzen
per tenir conductes d’agressivitat cap als propis companys i/o professors. Aquest ha
estat, en la seva majoria, el cas del alumnes amb un diagnostic de Trastorn de
Conducta, d’Autisme i Sindrome d’Asperger avaluats.

A més, també s’ha observat que quan no hi ha preséncia de conductes d’agressivitat
sorgeix el que hem denominat com a rebuig indirecte ja sigui perquée els alumnes son
aillats o marginats respecte al seu grup-classe. Aquest és el cas de la majoria d’alumnes
amb una discapacitat intel-lectual; els quals passen inadvertits pel grup-classe sense
rebre eleccions per a passar temps d’oci o treballar amb ells.

Tal i com ja havien assenyalat Colell i Escudé (2006), I’exclusid escolar en molts casos
passa desapercebuda pels adults perd és coneguda pels alumnes. Es més, aquests
autors han assegurat que patir maltractament verbal i exclusid social té pitjor
pronostic en quan a la salut psicologica dels joves i adolescents.

Per altra banda, els alumnes que pateixen una discapacitat fisica o sensorial no sén
rebutjats pels propis companys i per tant, podem afirmar que la preséncia d’aquest
tipus de discapacitat no és un tret personal caracteristic per a ser rebutjat ja que sén
escollits tant per a treballar com a passar temps d’oci sempre i quan no hi hagi
dificultats cognitives associades.

Aguests resultats concorden amb les aportacions de Martinez i Musitu (2014) en quan
gue situen als alumnes amb poques habilitats socials, baixa autoestima, amb ambients
familiars conflictius i problemes psicoldgics com a aquells que es troben en situacid de

risc (victimes) per a patir violéncia escolar. Son precisament aquestes dificultats en
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guan a l'adaptacio social, per la manca o déficit en les seves habilitats socials, el que
delimita en certa mesura la inclusié dels alumnes amb NEE dins de I’entorn escolar.
Quan parlem de violencia escolar sembla que ens estiguem referint a un
aspecte molt greu. En aquest sentit, i tal i com assenyalen els autors que han investigat
sobre aquest tema, ignorar o excloure a algl és maltractar-lo. Aixo és aixi perquée en
les accions de rebuig (ignorar o excloure) hi ha una intencionalitat manifesta en tant
que I'omissid cap a aquests alumnes es deu a que es consideren indignes de ser
acceptats per les seves caracteristiques personals. Per tant, parlar d’exclusié cap als

alumnes amb NEE en I'ambit educatiu és parlar de violéncia escolar.

10. Conclusions

Com ja s’havia avancat en els primers apartats d’aquest treball, I'objectiu
d’aquesta tesina ha estat avaluar el nivell d’inclusi6 d’alumnes amb Necessitats
Educatives Especials (NEE) en el context escolar. Concretament, als alumnes dels
cursos d’E.S.O i de CFGM de Tecnic en Gestié Administrativa de I'Institut La Vall del
Tenes de Santa Eulalia de Rongana durant el curs escolar 2014-2015. Les conclusions
que d’aquest treball se’n deriven tenen poca validesa externa i per tant no es poden
fer extensibles a tota la poblacid.

Gracies als questionaris administrats (C.S.P i CS.A) i a les tecniques
sociometriques utilitzades per a analitzar-ne els resultats obtinguts, s’ha evidenciat la
presencia de rebuig cap a la majoria dels alumnes amb NEE d’aquest centre escolar i
per tant, s’accepta parcialment la hipotesis general d’aquesta tesina “Els alumnes amb
NEE sén rebutjats, directe i/o indirectament, pels seus iguals”. Aixo és aixi perque, si és
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cert que els alumnes amb discapacitat intel-lectual o amb un Trastorn de Conducta sén
rebutjats pels seus companys i companyes, aquells alumnes amb una discapacitat
sensorial o fisica sdn acceptats dins del seu grup-classe essent sensibles a les seves
dificultats tant en el context académic com d’oci.

Els resultats obtinguts concorden doncs amb les afirmacions obtingudes per Harris i
Petrie (2006) en quan que s’ha corroborat el que aquests autors afirmaven: que els
nens i nenes amb necessitats especials sén un col-lectiu de risc per a ser victima
d’assetjament escolar (o d’exclusié escolar en el nostre cas) degut a les dificultats
d’adaptacio social. La omissio intencionada i el fet de no ser acceptat dins del grup
d’iguals és un agreujant doncs, cap a les dificultats d’aquests nens i nenes cap a
I'oportunitat per a establir relacions interpersonals amb els seus iguals tant
necessaries per a la socialitzacio.

Tot i la presencia evident de I'exclusio, directa o indirecta, de la majoria
d’alumnes amb NEE sobretot cap a aquells alumnes que es mostren agressius i
conflictius, sorprén que aquests han rebut generalment suport i/o recolzament d’'un o
dos companys/es tant en aspectes académics i/o ludics durant algun moment del curs
escolar. També en reben el total d’alumnes amb una discapacitat fisica i sensorial
avaluats en aquesta tesina. En referéncia a aquells alumnes amb una discapacitat
intel-lectual, podem afirmar que la meitat d’ells rep recolzament dels iguals mentre
que l'altre meitat no en rep. Aix0 és aixi perque segons els grup-classe s’ha pogut
comprovar que hi ha sensibilitat o no cap a les caracteristiques personals i a les
dificultats que aquests alumnes tenen i per tant, sén ajudats o no pels seus

companys/es.
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Aquesta informacid permet afirmar la hipotesis “Els alumnes amb NEE reben
recolzament dels seus iguals” ja que dels 17 alumnes amb NEE, 13 reben suport
d’algun company/a d’aula.
Si és cert que els alumnes amb NEE no obtenen moltes eleccions dels seus companys i
companyes de classe per a treballar amb ells o per a passar temps d’oci, amb els
resultats obtinguts s’ha pogut evidenciar que hi ha respecte cap a la diversitat de
caracteristiques que presenten els 17 alumnes avaluats en aquesta tesina. Hem posat
de relleu que aquests alumnes sén exclosos davant la preséncia de conductes
d’agressivitat i en la majoria de casos en qué hi ha dificultats cognitives evidents. Tot i
aixi, i com acabem d’afirmar, la majoria dels alumnes han estat ajudats durant algun
moment del curs escolar. Es per aixd mateix que podem dir que la organitzacié del
centre, seguint el principi inclusiu establert per les lleis, garanteix la igualtat
d’oportunitats i fa efectiva la possibilitat que cada alumne o alumna desenvolupi al
maxim les seves potencialitats. A més, el fet de conviure en la heterogeneitat en quan
a caracteristiques personals, habilitats, competéncies, destreses i talents diferents,
permet potenciar el respecte cap a la diversitat i la sensibilitzacié dels més joves.
Aprendre a conviure amb respecte cap a les diferéncies personals és quelcom
necessari per a poder esdevenir una societat en qué no hi hagi prejudicis ni judicis de
valors per la presencia d’aquesta idiosincrasia. Tal i com hem anat dient en les pagines
gue han ocupat aquest treball, és necessari que els adolescents aprenguin a conviure i
a socialitzar-se per a poder aconseguir el maxim desenvolupament personal i benestar
social per tal de combatre, en el context escolar, la presencia de violéncia entre iguals.
L'dltima de les hipotesis plantejades a I'inici d’aquest treball, la qual afirmava

gue “Els alumnes amb NEE sén més rebutjats en el context ludic”, ha estat refutada
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amb els resultats obtinguts. Els alumnes amb NEE de I'Institut La Vall del Tenes han
rebut més eleccions negatives dels seus companys/es majoritariament en el context
academic. La importancia que la nostra societat déna als resultats academics és si més
no un agreujant cap al clima escolar negatiu on hi predominen relacions basades en la
competicid, en l'individualisme. Aquestes idees van en contra del I’'educacid inclusiva la

ual va enfocada a la cooperacid, a I'ajuda mutua.
)

Donada la importancia de la implicacioé de la violéncia escolar en el benestar
psicologic dels joves i adolescents, convé enfocar les investigacions en el si del que
aquest treball ha intentat posar de manifest: que les minories, els col-lectius amb algun
tret de personalitat “diferent” requereix de més ajudes de les que reben fins al
moment en I'ambit de les relacions interpersonals.

L’existéncia d’una relacié directa entre ser exclos d’un grup i presentar conductes
d’agressivitat posa de relleu el llarg cami a fer. Cal treballar en I'ensenyament i
I'aprenentatge d’habilitats socials a aquells alumnes als quals els hi manquen ja sigui
per viure en ambients familiars desestructurats, per patir un trastorn o malaltia o per
desconeixement de la nostra cultura (factors de vulnerabilitat per a patir violéncia
escolar).

Com postula la LOMCE (2013), I'escola és I'organisme encarregat de proporcionar els
mecanismes necessaris per potenciar la diversitat. Per tant, cal treballar en aquest
cami ja que la inclusio implica combatre qualsevol forma d’exclusid, i es considera un
procés que mai es dona per acabat (Climent, 2009: 19 citat a Escribano i Martinez,

2013).
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12. Annexes

Cuestionario Sociométrico para Preadolescentes (C.S.P)

Diaz—Aguado, M. 2 J. (2006). Del acoso escolar a la cooperacion en las aulas

NOMBRE: APELLIDOS:

COLEGIO: CURSO: CLASE:
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1. {Quiénes son los tres nifios o nifias de tu clase con los que mas te gusta trabajar?

éPor qué te gusta trabajar con ellos o con ellas?

2. ¢Quiénes son los tres chicos o chicas de tu clase con los que menos te gusta trabajar?

éPor qué no te gusta trabajar con ellos o con ellas?

3. ¢Quiénes son los tres chicos o chicas de tu clase con los que mas te gusta estar durante el
tiempo libre (salir, en recreos...)?

éPor qué te gusta estar con ellos o con ellas?

4. iQuiénes son los tres chicos o chicas de tu clase con los que menos te gusta estar durante
el tiempo libre (salir, en recreos...)?

éPor qué no te gusta estar con ellos o con ellas?

5. éQuiénes son los tres chicos o chicas a los que ayudas mas en las tareas de clase y/o fuera
de clase?

éPor qué te gusta ayudar a éstas personas y no a otras?
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6. Este curso, ¢a quién o quiénes has animado a estar contigo durante los patios, actividades

de clase y/o extraescolares?

éPor qué has animado a éstas personas y no a otras?

7. ¢Quién es el chico/a de tu clase que destaca por:

con

con

con

con

escuchar a

atencion de

conflictos

en

los

los

los

los

los

los

entre

Su

1. TENEI MUCKHOS GMIGOS....iuiiiitiitiitireeeeteeteste st e e aes et ss s eseate st ste e e e sesaessesessessasesre st seessenen
2 No
] 0 0] =0 O R
3 Llevarse bien
PrOfESOIES..c. i cieceeceee ettt ettt ste e e te st et e et et e s e e aesaestesreeneensanes
4, Llevarse mal
o] g0) £=TY o] T3 OTTTRUSRRTSOt
5. Ser simpatico
[o0] 0] o 1 o 1=] o XSSP PPPPPPN
6. Ser antipatico
COMPANEIOS...eveetiireriiieestesie st eeese e eraesaes e e s e saestesbesteaneassasseessassanses
7 Su capacidad para atender y
JEMAS .ttt s e
8. Estar frecuentemente llamando la
(0 [T 4 I O
9 Su capacidad para resolver
COMPANEIOS....oiceieeteeie et s
10.
e Td €S AV T F= Yo S TSRO
11, SADEI COMUNICAISE....cvivieeereieree ettt st ettt s bt s se b ere et sesbeb st esesessessssabe sensessssasenenses
12. Tener problemas Para COMUNICAISE.......cccievereeeeieierierietireeeetesresteseesasesssssssaesassesssrsesesresees
13 Estar solo/a
PATIOS. .ttt ettt e e et e st e e st sae et e e seesaten e sae e
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iMuchas gracias por tu participacion!

Cuestionario Sociométrico para Adolescentes (C.S.A)

Diaz—Aguado, M. 2 J. (2006). Del acoso escolar a la cooperacion en las aulas

NOMBRE: APELLIDOS:
COLEGIO: CURSO: CLASE:

1. {Quiénes son los tres nifios o nifas de tu clase con los que mas te gusta trabajar?

éPor qué te gusta trabajar con ellos o con ellas?

2. {Quiénes son los tres chicos o chicas de tu clase con los que menos te gusta trabajar?

éPor qué no te gusta trabajar con ellos o con ellas?

3. éQuiénes son los tres chicos o chicas de tu clase con los que mds te gusta estar durante el
tiempo libre (salir, en recreos...)?

éPor qué te gusta estar con ellos o con ellas?

4. iQuiénes son los tres chicos o chicas de tu clase con los que menos te gusta estar durante
el tiempo libre (salir, en recreos...)?

éPor qué no te gusta estar con ellos o con ellas?

5. éQuiénes son los tres chicos o chicas a los que ayudas mas en las tareas de clase y/o fuera
de clase?
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éPor qué te gusta ayudar a éstas personas y no a otras?

6. Este curso, ¢a quién o quiénes has animado a estar contigo durante los patios, actividades
de clase y/o extraescolares?

éPor qué has animado a éstas personas y no a otras?

7. ¢Quién es el chico/a de tu clase que destaca por:

1. TeNEer MUCNOS @MIZOS....c.ucicieiiiiicie e ettt e e saestestesteste e s es et et aessesse e s e e stestesasensens

2. TENET POCOS AMEOS..cuiiitreierreerttereesieestaesesseesseassesssessaesssesaesssesssesssssssesssesnsasssessssessssenssesses

3. Llevarse bien con los
PIOTESOIES. .. vttt ctee ettt ettt ste st e e e s s b neneaaes

4, Llevarse mal con los
PIOTESOIES. .. vttt ettt et st ste st e e e e s e sa s e s ensaae s

5. Ser simpatico con los
COMPANEIOS..cvietteriiresstestese et et et eesees e e e e stestesresasarsessasseessssnnnees

6. Ser antipatico con los
(o1 ] 3] o F= 1 11T o1

7. Su capacidad para atender a los
[0 [T o 4 1= - TTURTRT

8. No entender a los
o [T 4 1= T OO

9. SU ABIESIVIAAU.....ccuicie sttt et sttt ettt s s aeste st ste e e e e s bt et et eneeresre et srennan

10. Su capacidad para resolver los conflictos entre
COMPAREIOS...cvveevvereirrerree st se e eeeeens

11. Estar dispuesto a ayudar a los
EMAS. ottt et st st b s

12. Su falta de comprension ante la debilidad de los
AEMAS .t e

13, SabEI COMUNICAISE .. ettt ettt st sttt e e er et ettt saestese e e e es es st et aneaneaseseenennen

14. Tener problemas Para COMUNICAISE......ccuiiecueeeeieeriestecteee et eresereesaes e e seestestestestessessansanes

15. Ocultar su inseguridad tratando de parecer todo lo
CONEFANiO. .ttt e
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16. Sentirse
FrACASAUO ..ottt ettt be st et ere s er b r e aenes

Y=Y o AT TSI U oY1 o (oY

18. Querer llamar siempre la
F= L <] 0101 (o] o PR

19. Ser
INMAAUIO ettt ettt st ete e e e b e esaesbes e e sse s e s sbestsenssssseesbensensenseen

20. Estar solo/a en los

PATIOS. ettt ettt e et e et e st et e e sae e e e e seesaae e saee

iMuchas gracias por tu participacion!
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