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Reflexion sobre el funcionamiento de la segunda etapa de EGB, que critica la organi-
zacién no en funcion del educando, sino de principios culturales y educativos alejados de la
realidad personal. Sin embargo, estos defectos no son exclusivos de esta etapa, sino que se
inician en la primera etapa de EGB. Por ultimo, proponen una serie principios a conside-
rar en la nueva estructura de la Ensefianza Media de tronco unico.

segunda etapa de EGB, tronco comun

COMO VAN LAS COSAS

Vaya por delante que el funcionamiento actual de la 2.2 etapa de Ensefianza General Basica no nos sa
no solo por el trabajo afiadido que supone para los ensefiantes sino fundamentalmente por la repercusion g
su organizacion y funcionamiento esta ejerciendo sobre los alumnos.

La segunda etapa se organiza en la practica, no en funcién del educando en concreto sino de prin
culturales y educativos, alejados de su realidad personal.

Antes de repasar los aspectos de esta disociacion vemos necesario afirmar que los defectos forme
fondo que citamos no se dan exclusivamente en los ultimos niveles de EGB, ya que, mas o menos agudiza
encuentran, ya activos y determinantes, en la primera etapa y se planteara a todo el aparato educativo en ¢
formado por bloques independientes, mutuamente selectivos e inconexos.

Decimos esto porque lo consideramos importante de cara a plantear alternativas generales. Pensamo:
ensefianza basica no necesita alternativas de reforma dentro de un marco estatico, sino que clama para cc
das surgidas desde puntos de partida distintos y cuyo fundamento rector no pueden ser la cultura establecic
gue, sin valorar ni despreciar dicha cultura, la actividad pedagodgica tiene que estar determinada por y p
sujeto activo concreto, el alumno.

Los contenidos son los que marcan la actividad normal de las escuelas actuales. A ellos se supet
organizacion, la seleccién del profesorado, los horarios y programas y las demas actividades. En consecuen
principales baremos de estimulos, clasificacion y progreso se supeditan al hecho de aceptar o no dichos con
que se presentan dogméticamente como inalterables, Unicos e imprescindibles para la promocion dentro
sistema que, la mayoria de veces, no da hasta el final sus recompensas individuales y sociales.

En la segunda etapa esto se agrava por el hecho siguiente: el ultimo curso de este periodo tiene u
selectivo real y duro. Final que condiciona a diferentes niveles ya que ademas significa una importante evol
externa y también clasificatoria; en efecto, el alumno tiene que presentar al final de la Basica una hoja de setr
que le sirva de presentacion y acceso a otro nivel y que, una vez analizada, condicionan, antes de este mq
final al alumno, a la Escuela y a las familias de una manera tal, que dado el proceso académico vigente no
ignorarse.

Este planteamiento condiciona de una manera activa al profesorado; éste ha de garantizar, aunque s
de palabra, el dominio de unos contenidos y se compromete a llenar a los alumnos de unos datos e inf
programados desde muy lejos y esperados en etapas superiores. En general toda renovacion de métodos y
qgue van ensayandose en escuelas con preocupaciones pedagdgicas en su quehacer diario, no han super
exigencias que pesan socialmente en nuestra realidad. Tengan o no todos los alumnos el titulo de Graduad
lar, en cada promocidén existe un buen niumero de alumnos que no han llegado a los niveles preestablecidos,
de la buena fe y de las ganas de trabajar de los mismos alumnos y ensefantes.



Esta realidad demuestra, en los diversos niveles y con resultados indiscutibles, la inadecuacion de los
teamientos de la Ley General de Educacién para conseguir dar a todos una educacion de base Uutil para la

Respecto al funcionamiento, todo lo que venimos diciendo provoca y pone de manifiesto un alto grac
agresividad entre ensefiantes de diferentes niveles, en nuestro caso inculpamos a los de primera etapa y s
las iras de los de BUP; agresividad que no deja de afectar a los alumnos y que no hace mas que aumentar st
competitivo y también el sentimiento de isla acosada dentro del conjunto de ensefiantes.

Se compara con gran frecuencia en los Centros, entre padres y ensefiantes, la actual segunda etap
antiguo Bachiller elemental. Se dice, y en buena parte es verdad, que so6lo se han cambiado los nombresy q
sigue igual; esta opinidn supone tacitamente reconocer en la basica actual los fallos y resultados de aquel be
de antafio.

Todos recuerdan como normal el porcentaje de suspensos de aquellos afios, la inutilidad de muchas
que habia que estudiar, la inexistencia de recuperaciones institucionalizadas, la titulacion de los profesores
implicaba nivel pedagdgico minimo y general, los exdmenes como Unica forma de evaluacion, la total pasivid
los alumnos, la estructura jerarquica de los centros, la distancia entre la psicologia y la tarea cotidiana en cla
dudemos que todavia tranquiliza a muchas conciencias el pensar que menos de la mitad de la poblacién est
entonces ya ni accedia a este bachiller elemental; hoy todos pasan a segunda etapa. En realidad los alun
pasan a segunda etapa de EGB. Son empujados a ella: El calendario rige su promocion hasta quinto. Es el
calendario que cinco afios antes le ha subido al tren en la estacion de 1.° (linea no esté construida desde e
y todos deben llegar a los 6 afios de educacion por sus propios medios.) Tren directo hasta las puertas de S
etapa.

La segunda etapa tiene unos objetivos, sino especificos al menos claros, que no podran cumplirse nunc
se han superado otros anteriormente. Objetivos que ni en primera etapa dependen Unicamente, como se pt
de los esfuerzos del profesorado y los padres ni tampoco de que las Orientaciones los sefialen con una 16gi
0 menos aceptable.

Si todos los alumnos fueran iguales, genética y socialmente, cabria esperar un avance armaonico y
resultados seguros y previsibles. Si los contenidos de la basica se aprenden conjuntamente con las téc
codigos de la comunicacion, no se puede pretender desligarlos unos de otros ya que ambos por separado p
su funcion. No se aprende a leer por leer. Tampoco se aprende sin el soporte de los lenguajes. No se pue
tanto entrar en otra etapa si no se ha superado bien la anterior: nos lo demuestran la cantidad de retrasos,
raciones pendientes, desidias estudiantiles, calificaciones insuficientes, etc.

COMO PODRIAN IR

En una nueva estructura de ensefianza media parece importante tener en cuenta los siguientes princ

1.- El alumno no puede acceder a un nivel si antes no domina el anterior;

2.- El hecho de no dominarlo a la «edad puerta», no puede ser motivo de discriminacion y seleccior
merme sus posibilidades presentes o futuras.

3.- El profesorado ha de reciclarse en dos campos -psicolégico y didactico- disponiendo de conter
actualizados y cientificos.

4.- La escuela ha de dar el tiempo necesario para que puedan asimilarse las técnicas, actitudes y conoc
tos basicos de aprendizaje;

5.- La escuela debe proporcionar indistintamente a quienes salen de basica (vayan a BUP o0 a FP
formacion unificada que armonice los conocimientos abstractos con las habilidades practicas necesarias:

6.- Dado que ningun saliente de 8° de EGB esta psicoldgica o biolégicamente preparado para optar ent
de las dos desiguales alternativas que se le ofrecen, no parece razonable incitar a tomar tales determine
antes de los 14 afios.

Tras estas someras reflexiones, sélo nos queda desear que el problema suscite interés y reflexion
lectores. Es la practica de los ensefiantes la Unica que puede convertir las propuestas en realidades.



