Pilar Bene'!am

C.deP

Entrevista realizada a Pilar Benejam, directora del ICE de la Universidad Autbnoma de
Barcelona. Se abordan diversos aspectos de su vida personal y laboral. Opina entre otros
temas respecto a la evolucion del sistema educativo, las orientaciones curriculares en la
Reforma en el area de Ciencias Sociales y los planes de formacién del profesorado.

Pilar Benejam

Desde hace tres largas décadas, Pilar
Benejam, menorquina afincada en Barcelo-
na, viene apostando, en la teoria y en la prac-
tica, por la innovacién de la didactica de las
Ciencias Sociales y por la dignificacion pro-
fesional del profesorado. Maestra, pedagoga
y gedgrafa, cuenta con una sélida experien-
cia en la Ensefianza Secundaria y universita-
ria, llegando a ocupar la direccién de la Es-
cuela de Maestros de Sant Cugat en uno de
sus momentos mas esplendorosos y, mas ade
lantes la vicerrectoria adjunta de programa-
cion docente de la misma Universidad Auto-
noma de Bellaterra. También ha coordinado
el Area de Educacién de la Diputacion de
Barcelona y, desde hace muy poco, es direc-
tora del ICE de la UAB. Entretanto, ha publi-
cado numerosos articulos y ensayos sobre las
dos pasiones que siempre le han acompafado: la didactica de la Geografia y las Ciencias Sociales, y la fc
cion del profesorado. Fue miembro de la «Comisién XV de la Reforma de las ensefianzas universitarias
atendia la formacion del profesorado» y, desde entonces, ha seguido con especial interés todo cuanto con
a esta problematica, ensayando personalmente algunas experiencias pioneras. Pilar Benejam tiene una m
critica y aguda que despierta entusiasmo, pero también la polémica. Algo absolutamente necesario en tie
de crisis e incertidumbre.

C. de P.: ¢ Podria mencionar algun recuerdo de su escuela menorquina de los afios 40?

P.B.: La escuela de la posguerra era muy autoritaria y memoristica, no era posible poner nada en cue
Recuerdo alguna anécdota: la Falange y el Ayuntamiento de Ciudadela celebraban la Fiesta del Arbol, que ¢
tia en plantar unos pies jévenes en el paseo de San Nicolas. Una autoridad y un nifio o nifia de cada ¢
introducian los arboles en los hoyos previamente preparados, mientras el resto de alumnos, de uniforme
correcta formacién, cantabamos con entusiasfece, crece, arbol santo, lanzate al cielo como nuestro can-
to..». Al acabar el solemne acto, se repartian pan, queso y una naranja.

Cada afio se plantaban arboles en el mismo paseo y en los mismos hoyos, porque el arbol santo era |
al cielo de forma inmisericorde cuando soplaba la primera tramontana.

Pocos dias antes de celebrar una de estas efemérides me atrevi a tomar la palabra y sugeri a la



encargada de nuestra clase que lo que necesitaba el arbol santo era una buena estaca.

Mi interés fue muy mal interpretado y mi insolencia me valié ser borrada de la lista de las protagonista:
afo. Desde entonces, decidi hacer pocas aportaciones personales porque, si bien era evidente que los arl
iban a crecer con cantos, no resultaba imprescindible comentarlo en clase.

— ¢ Y de sus estudios profesionales?

— Mis estudios de Magisterio en Palma de Mallorca no tuvieron nada que envidiar a mi escuela. Curs
mos Magisterio con 14 afios, de manera que la carrera consistia en una ampliacién del Bachillerato Elemer
gue se afiadia un ligero barniz profesional.

Habia en la Normal algunos profesores interesantes de cuando la Republica, pero muchos de sus cor
ros habian sido depurados y ellos mismos vivian sometidos a estrecha vigilancia.

Asignaturas dificiles de aprobar eran la caligrafia y las labores. La falta mas grave que se podia con
sancionada con la expulsion, era hablar con un estudiante de Magisterio del otro sexo dentro del recinto e
asi que el pasadizo que separaba la Normal masculina de la femenina conducia a la perdicion.

Recuerdo que la profesora de literatura premiaba mi interés por la materia ofreci€éndome algunos libros
biblioteca, la cual estaba habitualmente cerrada a cal y canto. Un dia, la acompafié y entré en una sala ¢
oscura, repleta de tomos. Inocentemente pregunté por qué habia unas estanterias vacias y me respondio
estaban los libros que se llevaron cuando la guerra. Intenté averiguar algo mas, y alguien me explico que que
las obras de algunos autores, entre ellos los de la Generacién del 98. Nunca supe si era cierto, pero las o
estos autores no estaban en la biblioteca.

Cuando acabé la carrera, habia aprendido alguna cosa, la mas evidente era que no debia ensefiar pc
habia aprendido como hacerlo, y me marché a la Universidad. La carrera de Pedagogia que acabé el afic
Barcelona, tampoco me aporté grandes luces, y cuando finalicé la licenciatura de Geografia e Historia, en ¢
63, mi padre considerd que si no estaba preparada no era culpa suya vy, forzada por las circunstancias, em,
andadura profesional.

— ¢ COmo era, en términos generales, la ensefianza de la Geografia en la Ensefianza Secundaria du
rante los afios 60y 70?

— La ensefianza de la Geografia en los afios 60 respondia a un modelo enciclopédico y memoristic
consistia en aprender mas y mas datos sobre los lugares. Su temética se centraba esencialmente en la g
fisica; situacion y orientacion, los mapas y las proyecciones, el clima, el relieve, los rios, las costas y se afiz
lista de los productos de cada lugar, sus monumentos y costumbres. Esta Geografia se aplicaba en prirr
Bachillerato al estudio regional de Espafia, y en segundo, al estudio del mundo, en una serie interminat
lecciones. Su objetivo era servir como ciencia auxiliar de la Historia, procurando el conocimiento del marco fi
necesario para situar los hechos que iban a trabajar a partir de tercero. Para que veais un ejemplo, mis alun
10 afios pasaban un examen final en el Instituto que constaba de dos partes: en la primera, eliminatoria, situ:
dictado veinte nombres en un mapa mudo de Espafia, entre ellos se podian encontrar Pefia Prieta, rio A
Maragateria, etc. En la segunda, se contestaban tres temas que podian ser, por ejemplo, las cordilleras de
los cereales en Espafia y la geografia de Galicia.

— Usted participé activamente, desde casi los inicios de «Rosa Sensat», impartiendo cursos en las
Escuelas de Verano y en otras actividades. ¢ Qué recuerda especialmente de aquella época?

— La Escuela Oficial era un desierto. La Escuela Normal de Barcelona, donde yo hacia las practicas
poder opositar a una plaza, me resulté asfixiante. Fue facil abandonar todo, cuando encontré un grupo de pe
gue hablaban otro lenguaje y que se planteaban cuestiones que yo habia entrevisto en mis estancias en el
jero. En los afnos 60 funcionaban en Barcelona unas pocas escuelas privadas renovadoras, asesoradas por
gos notables de antes de la guerra o por antiguos alumnos de algunas de las mejores escuelas de la épc



Republica. Estos grupos de docentes trabajaban en un modelo alternativo basado en la recuperacion del pa:
decir, por una escuela humanista basada en la libertad y en el convencimiento. Esta escuela activa topaba,
riamente, con la escuela tradicional y con la ideologia imperante. La empresa era dificil, porque los reci
materiales eran escasos Yy la concrecion del modelo alternativo estaba por hacer. Era preciso estudiar, pi
clases, experiencias, materiales, hacer un sin numero de reuniones y pasar seguidamente el resultado del t
otros maestros.

La Institucion «Rosa Sensat» surgié para coordinar y extender este Movimiento de Renovacion Pedagc
y Marta Mata fue su figura central. Los cursos de «Rosa Sensat», y sobre todo las Escuelas de Verano conc
un gran éxito de convocatoria y fueron un verdadero foco de formacién alternativa para los maestros.

Lo que recuerdo de aquella época se reduce a una palabra: trabajo, pero un trabajo ilusionado, fértil.
diaba mucho, aprendia sobre todo de mis compafieros y de mis alumnos, y daba en mis cursos todo aque
tenia, sin limites, sin restricciones, visto en perspectiva, quiza sabia demasiado poco para ensefiar tanto.

— ¢ Qué tipo de aportaciones se hicieron, en «Rosa Sensat», a la didactica de la Geografia, y ¢,como la
enjuicia hoy con el paso del tiempo?

— A mi parecer, la aportacion mas importante fue el trabajo de recuperacién, difusion y adaptacic
Catalufia del ideario de la Escuela Nueva y, en Geografia, de los supuestos de la Escuela Regional Franc
cuales ya habian inspirado la mejor escuela de la Republica.

El Movimiento de Renovacién Pedagdégica conocido como Escuela Nueva rechaza la existencia de
verdad preestablecida y Unica que hay que inculcar por todos los medios, y declara que el alumno es un ser
gue es el protagonista de la educacion. Como consecuencia, se parte del supuesto de que el alumno e
cuando su mente participa activamente en el proceso de aprendizaje y, por tanto, el papel de la escuela con
ayudar al alumno a desarrollar todas sus capacidades a Partir de sus intereses.

La Geografia Regional Francesa o geografia posibilista reacciona contra el determinismo y resuelve la
cibn hombre-medio reconociendo el protagonismo del hombre como agente transformador de la tierra. Esta
grafia se propone como objetivo la comprension de los fendmenos en tanto que globalidades o totalidades y
el estudio en la region para integrar y relacionar los fenémenos fisicos y humanos.

El Movimiento de Renovacion Pedagdgica hizo suya esta concepcion de la geografia, porque enc
perfectamente en su ideario y porque permitia sustituir los procesos de memorizacidon mecanica y de acumu
enciclopédica de la escuela tradicional, por la comprension del medio, adaptando los conocimientos a los int
y a las necesidades de los alumnos. La Geografia Regional no encajaba solamente con los supuestos de la
Nueva, sino también con las inquietudes politicas de la época y con el empefio de preservar y afirmar la pe
lidad e identidad de Cataluiia.

La Geografia escolar que trabajdbamos en esta época se aplicaba al estudio del medio fisico y ht
concebido globalmente y enmarcado esencialmente en el presente. Los nifios estudiaban primero el medio
diato y familiar, y pasaban progresivamente a escalas mas pequefias, comparando su realidad con otras re:
mas lejanas. La metodologia utilizada se basaba esencialmente en la identificacion empirica de la realidad
diata, en la experiencia vivida, la clasificacion de los hechos, su analisis, su justificacion légica y su ubicacic
el espacio y en el tiempo.

Algunas persona han criticado con excesiva dureza las aportaciones realizadas por «Rosa Sensat» a I
tica de las Ciencias Sociales. Sin duda, los supuestos de entonces se han visto modificados por nuevas te
aportaciones, pero al enjuiciar un hecho o una obra no se puede olvidar su contexto. A mi entender, las apo
nes de «Rosa Sensat» fueron enormemente validas; representaron un cambio fundamental en el camp
educacién y sus supuestos encontraron pleno reconocimiento en la Ley General de Educacion, la cual les
fuerza de la razon.

— ¢ Como ha evolucionado desde entonces la ensefianza y aprendizaje de esta materia y area?

— Si entendemos la ciencia como el conjunto de respuestas que la comunidad cientifica da a los prob



en un momento historico determinado, es que compartimos la idea de que la ciencia ha dejado de ser consi
objetiva, eterna y universal, para ser entendida como una interpretacion, una manera de mirar y de ver el i
Los conocimientos que forman el corpus cientifico admiten, pues, diversas lecturas, y pueden cambiar ct
aparecen saberes 0 evidencias nuevas que demuestran ser mas razonables, mas aplicables o mas adecu
necesidades sociales del momento. La ensefianza de la Geografia no es una excepcién y, a lo largo de est
a cada manera de ver o entender el mundo, la didactica ha tratado de responder con planteamientos adec
los supuestos epistemoldgicos aceptados. La didactica de la Geografia, por ejemplo, ha pasado desde los
por planteamientos neopositivistas, por planteamientos humanistas o fenomenolégicos y por planteamiento:
cales. Estos cambios, con sus innovaciones correspondientes, han tenido poca difusion y han llegado a s
educativos muy restringidos. A mi me parece que la ensefianza de la Geografia ha vivido Unicamente dos m
tos de renovacion importantes; el representado por el redescubrimiento de los principios de la Escuela Nuev
teorias del aprendizaje de Jean Piaget, unidas a los supuestos de la Geografia Regional Francesa, y dift
gracias a la Ley del 70; y el que representa la Reforma en curso, basada en la aceptacién de las teorias de
del constructivismo de la Escuela de Wgotski, y la necesidad de sustituir la didactica de la Geografiay la His
por la didactica de las Ciencias Sociales.

— ¢ Hasta qué punto incorporan las Ciencias Sociales los conceptos significativos del conocimiento y
los problemas relevantes de la sociedad?

— La didactica de las Ciencias Sociales se ha enriquecido enormemente con tres aportaciones que h
parecen basicas; las aportaciones de la Filosofia de la ciencia, las del conocimiento significativo y las qu
resultado de la propia reflexién didactica de lo social.

El hecho de que la Filosofia de la ciencia acepte que todo saber es una interpretacién nos lleva a con:
gue la lectura o las lecturas que hoy se hacen del espacio humanizado, de las relaciones sociales o su |
merecen y exigen una critica. Si la ciencia es un producto humano, cabe reconocer que los hombres son hijo
época, de los intereses dominantes y de su propia ideologia, por lo que el conocimiento admite la duda, la int
tacion y la alternativa. La aceptacion de esta teoria en Ciencias Sociales ha significado la fundamentaciér
teoria social critica, que entiende que el mundo es como es, pero hubiera podido ser diferente y también pue
mejor.

En educacion social, los alumnos han de saber que lo que se dice del pasado y del presente son interpt
nes, maneras de entender el mundo, y que, como toda interpretacion, es necesario el analisis de sus supue
su mensaje y de sus intenciones, porgue el conocimiento no es inocente, es ideoldgico y no esta acaba
Filosofia de la ciencia nos lleva a una ensefianza forzosamente dialéctica.

Si entendemos, con Wgotski, que el conocimiento es un producto social y un producto personal, es pr
reconocer que el conocimiento de la sociedad esta penetrado de experiencia y que las estructuras pre:
recepcion tendran una gran importancia en la seleccion e interpretacion del conocimiento nuevo. La import
de la percepcion personal de los problemas sociales ha llevado también a cuestionar seriamente el mét
aprendizaje por descubrimiento, tan querido y practicado en el campo de las ciencias sociales.

Finalmente, la necesidad de una educacion social y la dificultad de reducir a un cuerpo de conocimie
materias tan diversas como la Geografia, la Historia, la Economia, la Sociologia, etc., ha obligado a la didac
buscar los conceptos clave que definen el mundo de hoy, y a centrar la ensefianza en problemas relev:
urgentes presentados siempre como resultado de un proceso historico con un pasado y un poder ser. A
ejemplo, intentamos compartir con los alumnos algunos significados, como el hecho de vivir en un mt
interdependiente, en un mundo desigual, en un mundo diverso, en un mundo en cambio, en un mundo en
hay conflictos, en una sociedad organizada en la que el individuo y los grupos tienen derechos y deberes.
conceptos clave aparecen al tratar cualquiera de los problemas del curriculum y guian la seleccion de los cc
dos de cualquier tema. Silos conocimientos sociales han de ser significativos, no pueden ser conocimientos
ricos o puramente académicos, y las ciencias sociales permiten tratar problemas relevantes para la cienc
sean a la vez problemas reales, urgentes y actuales.

— ¢ Qué opinién le merecen las nuevas orientaciones curriculares en la Reforma, relativas a esta



area?

— Las orientaciones generales dadas en el area de Ciencias Sociales me parecen acertadas, y hast
de acuerdo en la formulacion de los grandes bloques de contenidos, porque al ser enunciados muy gel
admiten concreciones flexibles y diversas. El problema de la Reforma es que no se trata de un probler
curriculum, sino de un problema de profesorado. Un cambio real es el resultado de un cambio de mentalidac
cambio de mentalidad es fruto del convencimiento.

Cabe reconocer que el Ministerio y algunas Autonomias estan haciendo un gran esfuerzo en el campc
formacion permanente del profesorado, pero, sin negar su posible mérito, creo que la profesionalizacién del |
sorado sera dificil mientras el mensaje del sistema educativo sea que para ejercer de maestro basta una ce
poca monta y que para ser profesor de Secundaria es preciso estudiar una materia cuatro o cinco afios y un:
de CAP.

— ¢ Qué tendencias se dibujan actualmente en el horizonte europeo?, y ¢ cémo tratan de resolver los
problemas pendientes en esta area que usted conoce?

— En Europa se desarrollan algunos proyectos que intentan definir unos conceptos sociales claves y
truir unos materiales practicos adecuados, pero estos proyectos afectan a una minoria. En general, al meno
paises que conozco, las Ciencias Sociales no saben liberarse del peso que representa la ensefianza de |z
mas tradicional, la cual ocupa lugar preferente entre las materias que se entienden como sociales. En n
paises de Europa, igual que en Espafia, hay muchos intereses y mucha ideologia en juego cuando se trats
de Ciencias Sociales. La lastima es que los alumnos no reciben la educacién social que los ciudadanos
necesitan. ¢, Como se explica, por ejemplo, que en muchos de los nuevos curricula de Ciencias Sociales no s
en ningin momento de la Unién Europea?

— ¢ Qué deficiencias se observan en la formacion del profesorado de esta area?, y ¢como podriar
afrontarse?

— La Universidad espafiola se ha hegado sisteméticamente a considerar las necesidades del sistema
tivo y la formacion profesional del profesorado de Secundaria. Esta desidia no resistira el cambio de coyur
porque la democratizacién y la masificacién de la misma Universidad crea problemas importantes a los profe
gue atienden los primeros cursos, y porque la escasez creciente de recursos y la competencia entre un |
excesivo de universidades comportan la evaluacién del profesorado y obligan a pensar que no basta sak
materia para poder ensefar.

El mensaje actual que emite el sistema es que un profesor de Secundaria necesita muchos afos de
para aprender su materia, un niumero impresionante de créditos y otro tanto de examenes. La formacion pr
nal, en cambio, se reduce a un cursillo teérico y practico que debe autofinanciarse, de manera que la
voluntad de algunos organizadores topa con la imposibilidad de hacer milagros.

Para mas dificultad, los profesores de Ciencias Sociales son licenciados en una de las materias; Hi:
Geografia, Arte, etcétera, carreras que en algunas universidades tienden a una especializacion progres
pretendia resolver esta dificultad proponiendo para los docentes una carrera de humanidades de costosa ct
de menor rango y de dudoso éxito. Pareceria mas adecuado que, al igual que ocurre en Gran Bretafia, por e
los futuros ensefiantes diversificaran su formacion al elegir una area de conocimiento prioritaria y otra secun
lo cual encaja perfectamente en los nuevos planes de estudio que cuentan con muchos créditos opcionale

La Comisién XV que se encargo de estudiar la formacién del profesorado cuando la Ley de Reforma Un
sitaria propuso que la formacion del profesorado de Secundaria se realizara durante los Ultimos afios de ¢
porque parece evidente que un gedgrafo que desea hacer planificacion territorial puede tener unas optativ
tintas a las de un profesor de Ciencias Sociales. Este plan, con tresafios de diplomatura y dos afos de for
profesional tedrica y practica, no fue aceptado. Las alternativas posibles quedaron en estudio y ain no han
respuesta. En este momento pareceria prudente reconsiderar la propuesta de la Comision XV y aprovec



margen de opcionalidad de los nuevos planes de estudio, porque las propuestas de crear Institutos superior
la formacién del profesorado o planificar cursos de poslicenciatura topan con el problema de su financiacién
la duracién desmesurada de los estudios. La solucion de proceder a una seleccion previa drastica del alu
para abaratar estos cursos tampoco parece viable por su elevada conflictividad.

— Hablemos ahora de su preocupacion y vision de la formacion del profesorado en general y, en
concreto, de la formacion inicial de los maestros. Para empezar, cuéntenos algo acerca de la Escuela d
Maestros de Sant Cugat, una de las experiencias pioneras en este terreno, y de la cual fue directora durante
algun tiempo.

— La experiencia de la Escuela de Magisterio de Sant Cugat fue posible gracias al trabajo y a la cola
cion de muchos y porgue la confusién politica de los ultimos afios del franquismo permitieron cosas que alt
después se demostraron insostenibles. La Universidad Autbnoma de Barcelona intent6 ser una Universidac
nativa, por lo que tuvimos apoyos importantes en el interior y contamos siempre con la comprension de los |
mientos de Renovacion Pedagogica coRosa Sensaf donde nos habiamos formado gran parte del profesora
do.

La Escuela se definia como democrética, profesional, cientifica y catalana, lo que, para la época, rept
taba todo un programa.

La estructura democratica se concretaba en que el equipo directivo era elegido por el claustro de profe
El ejecutivo reunia la asamblea de todo el profesorado y de los representantes de los alumnos regularmen
definir lineas y criterios. Profesores y alumnos participaban activamente, porgue la escuela era de todo:
reuniones no eran faciles, las discusiones parecian interminables, pero unos y otros aprendiamos gracias al ¢
a la necesidad de fundamentar nuestras convicciones y buscar una estrecha coherencia entre el pensamie
accion. La igualdad en la participacion iba acompafiada, para los profesores, de la igualdad de categorias
rios, por lo que todos, fuera la que fuese nuestra categoria, cobrabamos de un fondo comun por horas de tr.
responsabilidades, de acuerdo con los criterios acordados en asamblea.

La defensa de la democracia comporté una clara oposicion a la dictadura, la participacion de la Escut
manifestaciones y asambleas organizadas por la oposicién y algunos sustos.

La Escuela se definia como profesional, porque su objetivo era formar maestros capaces de reno
escuela. Nuestros planes de estudio contemplaban especialidades entonces inexistentes, como Educacion
y Primaria. Se contrato al profesorado atendiendo no sélo a su preparacion académica sino que era tambié
ritario contar con una sostenida experiencia docente, de manera que se incorporaron a la Escuela maes
reconocida solvencia. Se comenzaron experiencias en las que el profesor universitario iba a la Escuela Pr
con sus alumnos y se hacia cargo sistematicamente de unas clases, buscando relacionar estrechamente I
la practica.

La Escuela proclamaba su catalanidad. Las clases se daban en catalan y los alumnos recibian cla
catalan pagadas con la ayuda del Sr. Forrellat, industrial de Sabadell. El derecho de los pueblos y de Cat:
defender su identidad y su libertad fueron defendidos con entusiasmo y con no pocas dificultades.

La Escuela pretendia también ensefiar con el rigor cientifico necesario para dignificar la profesion, justi
la exigencia de un cuerpo Unico de ensefiantes y defender su espacio en la Universidad.

— ¢ Hasta qué punto aquellos propdésitos de los afios 70 se han recogido en la formacién del profesora:
do actual?

— En la formacion actual del profesorado falta un proyecto explicito y compartido, que no suplen la st
de créditos académicos.

— Maés concretamente, ¢como valora la integracion de las Escuelas Normales dentro de la Universi-
dad, el periodo de préacticas y los contenidos del actual plan de estudios?



— La integracion de las Escuelas Normales dentro de la Universidad ha sido un proceso muy lento. Lz
General de Educacion de los afios 70 amplio la Ensefianza Primaria obligatoria hasta los 14 afios, y ello obli
Administracion a elevar el nivel de la formacién del profesorado de Primaria y a integrar las Escuelas Normal
la Universidad. Sin embargo, la integracién fue mas nominal que real. La dificultad ha sido doble: la acad
universitaria ha considerado a los profesores de las Escuelas como de categoria inferior, y los profesores
Escuelas han respondido a esta desconsideracion de dos maneras: unos han continuado como siempre si
darse cuenta de que hay que dar respuestas adecuadas a las nuevas necesidades; otros han trabajado pa
los grados académicos de rigor, pero este colectivo, en su afan académico y mimético, ha olvidado muchas
su especificidad como formadores de profesionales de la ensefianza, alejandose de la escuela y de sus prc
La verdadera categoria universitaria de las Escuelas Normales debia venir, a mi criterio, del rigor y de la ad
cion de la practica profesional de sus alumnos, y esto precisamente es lo que no ha sucedido.

Si creemos realmente en el constructivismo, no podemos separar la formacion académica de la form
practica. El periodo de practicas, situado al final de carrera y de curso, tiene la finalidad de comprobar y e
mentar aquello que antes se ha aprendido, lo que responde a la l6gica de las teorias conductistas y neoposi
Hoy sabemos que la motivacion y la pregunta significativa vienen de la accion, la cual exige reflexion y fundar
tacidon para reverter de nuevo en la accion.

Desgraciadamente, las practicas han cambiado muy poco en los ultimos veinte afios. Las practicas sig
los dltimos cursos y no se relacionan con la teoria. Se organizan como un apéndice, y a lo maximo que se ha |
es a lograr que los alumnos aterricen en una escuela con un dossier en la mano que les oriente sobre qu
observar, preguntar o hacer para confeccionar debidamente su memoria de practicas. La relacion del maes
recibe a un alumno en su clase con la Universidad se reduce, en el mejor de los casos, a recibir un dia la vi
profesor tutor del practicante.

Contamos con experiencias alternativas satisfactorias, pero son muy minoritarias, porque demanda
parte del profesor universitario un nivel avanzado de reflexién teérica para poder coordinar un seminario
maestros tutores, y una practica escolar amplia y sostenida para poder relacionar esta teoria con los prol
reales del aula.

En cuanto a la pregunta sobre los planes de estudio, he de responder que los considero una cat
nacional. El Ministerio dio un margen muy amplio de autonomia a las Universidades y las propuestas de plar
estudio elaboradas por las Escuelas Universitarias de Formacion del Profesorado han sido el resultado
presiones individuales y departamentales por conseguir créditos y profesores y, para resituar al profesorad
ocupado por el cambio de plan de estudios y la desaparicidén de las especialidades que atendian a la segun
de Primaria. La experiencia ha sido tan dolorosa y los resultados tan negativos, que ya se habla de modifice
planes que aun no se han aplicado totalmente. El resultado ha sido la multiplicacion de asignaturas, la atomi.
de los estudios y la pérdida de una oportunidad Unica para formular propuestas profesionales serias. Sencill
te, las propuestas de planes de estudio no han tenido en cuenta a los maestros ni han definido un modelo co
de formacion; se han limitado a un simple y burdo reparto de créditos. El hecho de que haya ocurrido algo
jante en muchas Facultades no sirve de consuelo.

— Usted desde hace tiempo defiende una selectividad mas rigurosa y especifica para los estudios d
Magisterio. Supongo que mantendra su punto de vista cuando en dicha carrera se aprecia actualmente una
cierta tendencia a la proletarizacion y un descenso del nivel cultural. ¢ Qué formulas podrian arbitrarse al
respecto?

— Cuando hubo la masificacion de las Escuelas Normales, a finales de los afios 70 y principios de Io
defendi, ciertamente, una selectividad mas rigurosa. Tuve escaso éxito en mis propuestas, porque en aqt
mento parecia prioritario alcanzar la plena escolarizacion, y para ello se tenia que garantizar la produccién n
de maestros. Las politicas que priman la cantidad son muy peligrosas y han causado enorme dafio a la prof
a la sociedad, si bien es verdad que con esta politica se ha alcanzado una tasa de escolarizacién equivalent
los paises mas avanzados de Europa.

Siempre he creido que ser maestro es dificil, que entrafia una enorme responsabilidad social y que t
mundo no sirve para esta profesion de ayuda. Hoy la demanda de maestros ha bajado considerablemente



situado a un nivel tan bajo que permitiria aplicar medidas orientadas a garantizar una mayor calidad.

Las formulas que podrian arbitrarse son muchas. Es evidente que un examen de entrada no demuestr
porque soélo mide los conocimientos adquiridos y éstos dependen de mdltiples circunstancias; mas interesant
gue midieran la cantidad de conocimientos que los candidatos son capaces de aprender. Un examen de
tampoco ofrece garantias profesionales. Las férmulas mas interesantes que se aplican actualmente son
exigen del candidato unos estudios académicos previos en algun Departamento de la Universidad antes de
definitivamente en la preparacién profesional. Los estudios previos sobre una o varias areas de conocin
obligan a los candidatos a una disciplina intelectual, y si a ello se suma la opcién de unas practicas prematt
la escuela, todo ello pone a prueba el interés de la alumna o el alumno por la profesion.

— ¢ En qué medida los modelos formativos de otros paises europeos tratan de subsanar las deficiencia:
anteriormente sefialadas?

— La Pedagogia Comparada sugiere soluciones y ofrece ideas interesantes, pero siempre resulta
comparar sistemas educativos e importar soluciones, porque responden a contextos sociales y sistemas di

Personalmente, nunca he ocultado mis preferencias por el sistema educativo anglosajén, por su flexibi
su capacidad de admitir la diversidad de opciones, por la importancia que da a la formacion de la personalid
alumno y por su confianza en el didlogo y en la tutoria.

En el capitulo de la formacion del profesorado me interesa especialmente una de las modalidades exis
en Inglaterra y Gales, que consiste en cursar una carrera universitaria de tres afios, seguida de una fort
profesional tedrica y practica de un curso y de otro curso de induccion o practicas guiadas y remuneradas.

— ¢En qué sentido puede decirse que la dignificacién y el reconocimiento social de la funcién del
maestro ha mejorado o empeorado en los ultimos tiempos?

— A mi me cuesta hablar de estos temas porque considero que la importancia de una profesiéon depe
coémo se ejerza. Hay maestros que me merecen la mayor consideracion y otros me merecen muy poca; lo
me ocurre con los profesores de la Universidad.

Hablando en general, me parece que a nivel cientifico la profesion de ensefante se va revaloriza
medida que la ciencia demuestra la importancia que tiene la construccion de las estructuras mentales en las
ras edades, y se crea reflexion e instrumentos para mejorar la actuacion del profesor.

Yo creo que la profesion docente mejorara cuando se demuestre que sus profesionales saben qué hac
gue el alumno aprenda. Gran parte del descrédito de la profesion de ensefiante es consecuencia de que €s
profesién que cualquier persona culta con un poco de sensibilidad ha podido ejercer con las mismas posibili
de éxito que un profesional.

— ¢ Qué cuota de responsabilidad tiene la actual politica educativa del MEC vy el proceso de reforma
en la situacién del profesorado?

— Creo que el Ministerio emprendié una reforma de la que se tenian claros dos objetivos: uno, ampli
formacion general basica hasta los 16 afios, retrasar con ello la seleccion social, y devolver a la Secund
formacion de los alumnos de 12 a 14 afios; dos, corregir las politicas cuantitativas con una mejora de la calic
la ensenanza.

El peso de la Reforma en curso afecta esencialmente a la Educacion Secundaria y no es posible lley
buen término sin un cambio de mentalidad por parte del profesorado de este nivel. Este cambio de ment
dificilmente se lograra desde arriba con propuestas curriculares, si no se cambia también la formacion inic
sistema de entrada y seleccion del profesorado y el proceso de promocién del docente. En estos tres car
Ministerio no ha dado una respuesta adecuada, de manera que parece gque lo mas importante de la Refol
saber utilizar adecuadamente el vocabulario al uso y formular los objetivos usando el infinitivo.



— ¢ Se atreve a hacer un pronéstico del futuro de la Reforma?

— Estoy convencida de que los resultados de esta Reforma se veran dentro de 10 o 15 afios y que, ¢
este tiempo, la situacion sera muy conflictiva. A mi entender, la ampliacién de la escolaridad obligatoria just
por si sola toda esta movida, y esta ampliacion era una decision inaplazable. Quizas el fracaso escolar,
adivina masivo, fuerce a realizar cambios cualitativos importantes, de manera que los problemas y contradicc
del sistema puedan convertirse en motor de un verdadero cambio. Yo preferiria que la Reforma viviera una
conflictiva y agitada, que provocara reflexion y llevara a formular alternativas y posibles soluciones, a gt
Reforma se acomode al sistema vigente para que todo se reduzca a un mero cambio de nomenclatura.



