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Las lenguas en la escuela

Oriol Guasch

Una etapa de veinte anos

En los Ultimos veinte afios se han producido cambios muy importantes en el sistema educativo espafiol debidos por una parte a la
instauracion de la democracia y por otra a la renovacion pedagdgica que este hecho posibilité. Una muestra emblematica de estos
cambios es la verdadera revolucion que se ha producido en la ensefianza de la lengua. La aprobacién de la Constitucién en el afo
1978 comportd el reconocimiento de la pluralidad linglistica del Estado y la integracidon en la Unidn Europea, a su vez, hizo mas
evidente la importancia del conocimiento de lenguas extranjeras en la formacién basica de los escolares. La LOGSE introdujo
estas novedades en la escuela al recoger en su articulado el conocimiento de las lenguas propias de las distintas comunidades
auténomas y de las lenguas extranjeras como saberes a desarrollar en la escolaridad obligatoria.

El cambio de los marcos de referencia ha sido cuantitativo y cualitativo. Cuantitativo porque de una lengua se ha pasado a dos o
tres (o cuatro) en los curricula de los escolares de primaria y secundaria de muchas zonas del estado. Cualitativo por dos
razones. En primer lugar, porque el paso de una ensefianza monolinglie a una ensefanza plurilinglie ha requerido la atencién a
nuevos ambitos de conocimiento relacionados con la ensefianza y aprendizaje de las lenguas, que han evolucionado muy
rapidamente en los Ultimos afios. Las mismas causas que han modificado profundamente las concepciones sobre la ensefianza de
las lenguas extranjeras han modificado también los puntos de vista respecto de la educacion bilinglie. Estos cambios de
perspectiva, que son interpretados a veces como mero oportunismo politico, son en realidad resultado de nuevas concepciones
sobre la adquisicién y la ensefianza de las segundas lenguas. En segundo lugar, porque la LOGSE planted, ademas, las bases
para una reforma educativa que se concreta en el drea de lengua en una concepcidn funcional del lenguaje, una concepcién
constructivista del aprendizaje y una concepcidn activa y comunicativa de la ensefianza de la lengua.

Una mirada al mundo de la ensefianza obligatoria podria dar como resultado valoraciones optimistas o pesimistas respecto de la
capacidad de adaptacion del sistema educativo de nuestro pais al nuevo marco linglistico de referencia segin el punto de vista
de los observadores. Se ha avanzado mucho en algunos aspectos pero poco en otros. Asi, por ejemplo, ya nadie duda de la
conveniencia de la introduccion temprana de la lengua extranjera, pero a pesar de los esfuerzos de los maestros en la ensefianza
primaria estamos lejos de tener los suficientes especialistas bien preparados o, en otro ambito, en todas las comunidades
auténomas con lengua propia se ha incorporado esta lengua en los disefios curriculares, pero en buena parte de ellas esta
incorporacion no se hace de modo que permita conseguir los objetivos que la legislaciéon de las propias comunidades establece
respecto de su conocimiento por los escolares. En este sentido, posiblemente podamos afirmar que se han producido grandes
cambios pero que persisten problemas derivados de multiples razones (la insuficiente flexibilidad de la administracidon educativa,
la falta de presupuestos para la implantacién de la reforma, la resistencia ideoldgica de nlcleos reacios a la renovacion, etc.) que
llegan incluso a cuestionar algunos de los fundamentos del camino emprendido hace veinte afios.

El reciente y polémico decreto de humanidades, por ejemplo, es una muestra de lo que acabamos de decir. Algunos de sus
planteamientos comportan un retorno a concepciones ya obsoletas de la ensefianza de la lengua. En primer lugar, en esta
propuesta legislativa el enfoque gramatical y normativo de la lengua prevalece sobre el funcional y comunicativo: la atencion a
los contenidos conceptuales sobre el codigo linglistico se refuerza y se diluyen los contenidos procedimentales; en segundo lugar,
la atencién se centra exclusivamente en la lengua castellana, como si la realidad plurilinglistica del estado que concierne
directamente a un alto porcentaje de escolares de nuestro pais pudiese ser olvidada en una propuesta que pretenda convertirse
en un marco general de referencia del sistema educativo; y en tercer lugar, no menciona la ensefianza de la lengua extranjera,
como si su aprendizaje no tuviera relacidon con la formacién humanistica de los escolares, tanto por lo que representa de
introduccién en un mundo cultural distinto como por el efecto de reinterpretacion de los conocimientos linglisticos que comporta
siempre la adquisicion de una nueva lengua.

Es sin duda légico y enriquecedor que las dificultades encontradas en la adaptacion al nuevo marco de referencia genere dudas e
interrogantes pero en ningln caso parece posible ni conveniente volver atrds en el camino ya recorrido. En los apartados
siguientes repasaremos de modo somero algunas cuestiones fundamentales respecto de la ensefianza de las lenguas que no han
sido suficientemente valoradas en la implantacion de la reforma educativa o que han sido implicitamente o explicitamente
cuestionadas desde algin ambito educativo ante las dificultades que comporta esta implantacion.

La lengua materna

La escolaridad obligatoria no debe pretender preparar linglistas sino ciudadanos y ciudadanas capaces de usar su lengua de un
modo efectivo que les permita cubrir sus necesidades de comunicacidn y de representacion. Las propuestas curriculares vigentes
de las administraciones educativas se centran por consiguiente en la ampliacion de las habilidades de uso y del repertorio
lingliistico que los escolares han desarrollado antes de su llegada a la escuela. La capacidades para llevar a cabo una conducta
lingUistica adecuada a situaciones comunicativas diversas y con objetivos diversos se desarrollan a partir de dos ejes:

- desde los usos contextualizados, muy dependientes de la situacion de produccion (los orales conversacionales, por ejemplo) a
los usos que requieren una autonomia del mensaje respecto de la situacion de produccion, los usos escritos en general; y

- desde los usos automaticos e intuitivos a los conscientes y controlados.

La ensefanza de la lengua sélo tendra su pleno sentido para los escolares si tomando como punto de partida el capital lingUistico
con el que llegan a la escuela se crean las condiciones para posibilitar y provocar este desarrollo a través del uso de la lengua
para la consecucion de determinados objetivos comunicativos reales. Es decir, si este uso se lleva a cabo en actividades que
tengan una funcionalidad real, significativa y motivadora mas alld de lo meramente académico. Los objetivos comunicativos
deben acompafarse de objetivos de aprendizaje linglistico, de manera que la lengua en las areas de lengua se use para
aprenderla y se aprenda porque se usa bajo determinadas condiciones construidas y pilotadas por los ensefiantes: con una
funcionalidad real, teniendo en cuenta el contexto discursivo para el que se usa, atendiendo a los modelos lingtiisticos sociales y
construyendo el discursos en un proceso de vaivén entre el uso y la reflexidon sobre el uso. De este modo la atencion al cédigo en
tanto que tal codigo deviene funcional porque tiene sentido en funcién de las necesidades derivadas de la eficacia del uso.
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La responsabilidad especial de las areas de lengua en el desarrollo linglistico de los escolares no implica responsabilidad Unica.
En tanto que instrumento de vehiculacién de contenidos y de construccién de conocimiento, la lengua se constituye siempre de
un modo u otro en centro de atencion del profesorado de otras materias. La toma de conciencia de este hecho por parte de estos
profesores es fundamental para la buena formacién lingUistica de los escolares.

La lengua extranjera

En este ambito posiblemente el reto mas importante sea la eficacia en la introduccién precoz de una nueva lengua. Esta
introduccién requiere estrategias especificas que estdan mas alld de la mera adaptacion de las practicas que son habituales en la
ensefianza a los adolescentes o a los adultos. Estos Ultimos han desarrollado una capacidad de abstraccidon, que aplican también a
la lengua, que les permite acceder a la lengua extranjera desde distintos niveles. Las propuestas "comunicativas" en las que las
nociones, las funciones y las estructuras linglisticas que las explicitan son el eje de la organizacién del curriculum comportan en
realidad una introduccién a la nueva lengua a partir de contenidos conceptuales que los alumnos mayores deberan tomar como
punto de referencia para avanzar en el uso de la nueva lengua.

Para los escolares de ciclo inicial o ciclo medio este camino de acceso no es posible. Para ellos aprender a hablar y entender la
nueva lengua no podra hacerse a partir de actividades que ejemplifiquen el funcionamiento de las unidades linglisticas, sino a
partir de su uso para hacer cosas con esta lengua. Por lo tanto, los ensefiantes tendran que crear contextos en los que los nifios y
las nifias quieran y puedan participar activamente usando la nueva lengua. Que quieran participar dependera fundamentalmente
de la motivacidn, que sera el resultado de la funcionalidad y significatividad real de la actividad; que puedan participar dependera
de que el contexto sea lo suficientemente conocido y significativo para que permita el uso eficaz de un material lingUistico todavia
pobre.

La intervencion eficaz del profesorado requiere en todos los niveles de ensefianza, ademas del conocimiento de la lengua
extranjera una formacion didactica especifica. En la ensefianza primaria esta formacion especifica es especialmente importante
para conseguir que la introduccidon temprana de una nueva lengua no se convierta en una tarea académica sin sentido sino en
una actividad que refuerce los conocimientos generales sobre el lenguaje y que siente las bases del conocimiento de un nuevo
instrumento de comunicacion

Ensefianza bilingiie

La problematicidad que se atribuia no hace mucho tiempo a la ensefianza bilinglie ha dado paso a una vision positiva de su
implantacion por distintas razones. Por una parte, en una situacion como la espafiola, la ensefianza bilinglie responde a un
principio de realidad: que los ciudadanos de un determinado territorio que hablan lenguas distintas tengan la capacidad de usar
de modo efectivo la que no es su lengua familiar, mas alld de otras consideraciones de caracter sociolinguistico o ideoldgico,
favorece la integracion social. Esta integracion se basa no sélo en la posibilidad de adaptarse a los usos lingUisticos del préjimo
sino en el hecho de que el conocimiento de su lengua lleva aparejado, en un sentido amplio, el acceso a su mundo cultural. Por
otra parte, el conocimiento de dos lenguas amplia obviamente el repertorio linglistico de los hablantes y sus posibilidades de
intervenir de modo adecuado (en un sentido pragmatico del término) en los distintos ambitos de uso, y conlleva, ademas,
ventajas desde el punto de vista de las capacidades generales de procesamiento del lenguaje.

A pesar de lo que acabamos de observar, los programas de ensefianza bilinglie se incorporan con énfasis distintos en la
diferentes comunidades autonomas con lenguas propias lo que comporta diferencias notables en el grado de consecucion de los
objetivos de conocimiento de estas lenguas. Esto es debido en parte al hecho de que las exigencias educativas que comportan
estos programas no siempre son aceptadas o tenidas en cuenta. La ensefianza bilinglie requiere, en primer lugar, una concepcién
funcional de la ensefianza de la lengua, segun los criterios comentados en el apartado referido a la lengua materna, que implicara
en ultima instancia que las dos lenguas, segun la distribucién proporcional que pueda convenir en cada situaciéon y en cada nivel
educativo, se conviertan en instrumentos de transmision de conocimientos; y, en segundo lugar, la ensefianza bilingle requiere
que la organizacidon del tratamiento de las lenguas se lleve a cabo en funcién del contexto sociolinglistico de la institucion
escolar. La evaluacidn de distintas experiencias nos muestra que el factor decisivo que incide en el conocimiento del castellano
por los escolares es la presencia de esta lengua en la vida social, y que lo que es decisivo para el conocimiento de las lenguas de
las comunidades auténomas es su presencia en los ambitos escolar y familiar. De esto se desprende que en muchos casos soélo la
priorizacion de estas Ultimas en la escuela permitird alcanzar los objetivos sobre su conocimiento al final de la escolaridad
obligatoria. Esto no implica el olvido del castellano, pero si el replanteamiento de su tratamiento y la disminucién de su espacio
en el ambito escolar.

A menudo en nuestro pais el debate sobre la ensefanza bilinglie se ha llevado a cabo no desde d&mbitos educativos sino politicos,
con un gran desconocimiento del tema y con objetivos ligados a coyunturas politicas determinadas. Esto ha contribuido muchas
veces a centrar la controversia en cuestiones accesorias que ha llevado a algunos a olvidar el motivo que la genera, el
conocimiento suficiente del castellano y de la lengua de las comunidades auténomas, y a otros a poner en cuestidn este principio.
La realidad es que en estos momentos tenemos suficiente reflexion tedrica, experiencia educativa y evaluaciones de la
implantacion de los programas de ensefianza bilinglie para afirmar sus buenos resultados tanto desde el punto de vista del
conocimiento de las lenguas implicadas como del desarrollo general de los escolares. Las experiencias fallidas no pueden
atribuirse a la ensefianza bilinglie en si misma sino a su planificacion inadecuada.

El proyecto lingiiistico de centro

El tratamiento de las lenguas en los centros escolares se organiza a partir de dos referencias basicas: el marco legal, sus
objetivos y sus disposiciones para conseguirlos, y el contexto sociolinguistico escolar y extraescolar en que se va a llevar a cabo
la actividad educativa. El buen funcionamiento de la ensefianza exige planificacion y el buen funcionamiento de la ensefianza
bilingle o plurilinglie exige que esta planificacion sea especialmente cuidadosa en el tratamiento de las lenguas. Pero como los
usos linglisticos no se circunscriben a las asignaturas de lengua sino que la lengua es el instrumento fundamental de la
ensefianza y el aprendizaje y, ademas, el instrumento de relacidn en la escuela, la planificacidn linguistica de los centros incidira
necesariamente en su organizacion global. El conjunto de decisiones que, dentro del Proyecto Educativo del Centro, afecten a la
organizacién y ensefianza de las lenguas constituirdan el Proyecto Linguistico de Centro (PLC). Estas decisiones, obviamente,
tendran sus efectos en los proyectos curriculares.

De lo dicho se desprende:

1. que la planificacidon linguistica no es de responsabilidad exclusiva de las areas de lengua sino que afecta a todo el claustro de
profesores y en algunos aspectos incluso al consejo escolar,
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2. que el objeto del PLC no serd solamente la ensefianza "de" las lenguas, sino la ensefianza "en" las distintas lenguas y su
presencia en los diversos ambitos de uso lingtistico en los centros,

3. que el PLC debera establecer los criterios respecto de los momentos de introduccién de la lenguas (las del pais y la extranjera)
y los principios didacticos en que se basara su ensefianza.

Esto quiere decir que una buena planificacion de la ensefianza bilingte o plurilinglie requiere el compromiso y la coordinacion de
todo el profesorado y, de un modo especial, del profesorado de las areas de lengua. Sin este compromiso y sin un planteamiento
coherente y coordinado de los proyectos curriculares de las distintas lenguas los programas de ensefianza bilinglie o plurilingtie
corren el riesgo de no cumplir con sus objetivos. Lo que decimos es especialmente importante en la ensefianza secundaria, donde
la tradicién de trabajo en equipo es mucho menor que en la primaria.

Los cambios sociales que se han producido en nuestro pais en los Ultimos veinte afios son muy importantes y han generado
nuevas demandas educativas. La LOGSE disefia un marco para dar una respuesta democratica y progresista a estas demandas,
que suponen un reto especial para los ensefantes. En lo que atafie a la ensefanza de la lengua, parece claro que contamos con
los paradigmas cientificos para dar respuesta a este reto. Si el objetivo es atender las necesidades de la totalidad de la poblacién
escolar y no sdélo las de unos pocos, sélo a partir de estos nuevos paradigmas y de la cooperacion de todas las instancias
implicadas en la educacion serad posible alcanzarlo. No parece que haya otra posibilidad, pues, que avanzar en el camino ya
iniciado, a través de una practica educativa y de una reflexidn tedrica que se alimenten mutuamente.
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