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BONAL, Xavier e RAMBIA, Xavier Sobre a reflexividade em sociologia da educacdo e

estruturacdo social réplica a Telmo Caria

O nosso artigo publicado no n® 9
da Revista Educagdo, Sociedade e
Culfuras mereceu uma série de criti-
cas por patte de Ielmo Catia, profes-
sor da Universidade de Vila Rezl
Queremos, antes de mais, agradecer a
Telmo Caria (1C) o seu interesse pelo
nosso trabalho assim como o esforco
POr Nos proporcionar uma oportuni-
dade de didlogo Acreditamos sincera-
mente que estas ocasides sdo aquelas
que mais podem contribuit pata um
desenvolvimento enriquecedor da
investigagio em geral, na sociclogia e
na sociclogia da educacio

Na nossa réplica tentaremos argu-
mentar brevemente quais sio nossos
pontos de desacordo com as teses do
nosso Critico, 40 mesmo empo que
esperamos esclarecer todos os mal
entendidos que o nosso artigo pode
ter suscitado

IC ordena a suz exposicio em
tté€s pontos: a relacio entre o pro-
blema de desigualdade e o problema
do conhecimento, a avtonomia do
campo escolar e a relagdo entre o
p:oblema da reflexividade e o da
desigualdade A nossa réplica partira
da questio da autonomia para logo
sublinhar as relacbes tedricas entre os
problemas da desigualdade, do
conhecimento e da reflexividade

1. A autonomia do campo escolar

De facto, tal como TIC supoe, na
nossa opinido o campo escolar ndo é
un reflexe mecdnico das desigualda-
des sociais 4 ndo ser as que processa
segundo as suas proprias regras A
nossa linha de investigagdo supde
que a defini¢io mais apropriada des-
tas regras € a que estabelece Berns-
tein {1990 quando alega que deter-
minade campeo «aecontextualiza
conhecimentos piovenientes de
outias fontes e, deste modo, gerz o
discurso pedagdgico Certamente, nio
530 unicamente as escolas que cfec-
tuam esta recontextuzlizagdo, mas a
trama de ielagdes (hierdrquicas, em
grande parte) que se estabelecem
entre elas e os campos académico e
oficial de ac¢do (Bernstein, 1990) No
nosso trabalhe temos acrescentado
que, além disso, a escola também
recontextualiza o conhecimento
doméstico que as mies dispdem
enguanto responsiveis pela educacio
doméstica, ainda que, neste caso, a
recontextualizacio mais do que mol-
dar o conhecimento exterior exclui-o
e silencia-o (Rambla e Tomé, 1998)

E precisamente a partir desta
recontextualizacio que podem despo-
letar-se perguntas de investigacio que
permitam analisar as relagdes tedricas
€ empiricas entre a educacio e o
conhecimento Neste ponto, 0 nossc
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acordo & absoluto com a tese de que a
sociologia da educacio se empobrece
quandc se limita ao problema das
desigualdades No entanto, € também
certo que a propria obsolescéncia
apresentada pelas teorjas da reprodu-
¢io e da resisténcia como marcos de
anilise da relagdo entre educacgio,
poder e conhecimento fez deslocar o
objecto de anilise da sociclogia da
educacio no sentido do estudo da
interaccdo quotidiana na escola, até
conseguir, inclusivamente, omitir a
relacio entre desigualdade e educativa
e desigualdade social Em nossa opi-
nifio, esta investigacdc é incapaz de
estreitar a relacdo entre um conjunto
de priticas institucionais de diferentes
agentes e a reprodugdo ou mudanga
de relacdes sociais externas a essa ins-
tituicdo Pode acabar por padecer do
mesmo gue as teotias da reproducio,
isto €, de instrumentos conceptuais
capazes de descrever o meio de trans-
missdc cultural e, portanto, de estabe-
lecer relacdes precisas entre relagdes
de poder externas e priticas internas
Obviamente, como habilmente
chama a aten¢do o professor 1C, a
anilise da escola ndo & s6 sociold-
gica, mas qualquer tratamento pluri-
disciplinar pode omitir facilmente o
que term de especifica a abordagem
sociologica dz educagdo: o estabele-
cer a relacdo entre as instituigdes
socialmente legitimadas para a trans-
missdo cultwral e a preducio, repro-
dugdo ou mudanca de relagdes exter-
nas a tal instituicio Dar ou ndo prio-

ridade as desigualdades sociais na
anilise, assim como o tipo de desi-
gualdades que se pretendem estudar
e as estratégias de abordagem, nio
deixam de ser op¢des politicas e
metodoldgicas do investigador

2. O problema da desigualdade e
o problema do conhecimentc Nio
pensamos que estas duas questdes
tedricas possam ser tratadas de forma
isolada, ainda que porventurz, a
redaccio do nosso artigo possa deixar
alguma davida sobre 2 nossa opinido
a esle respeito Nessa altura, tentdmos
sublinhar a importincia da reflexivi-
dade na sociologia da educacio recor-
rendo a autores centrais na teoria
socioldgica; esta estratégia permitiu-
-nos recordar que a sociologia da
educacio nio perde os seus vinculos
com a sociologia em geral, mas prova-
velmente levou-nos a passar dema-
siado depressa por <ima das relagdes
entre virios problemas tedricos

Tal com se pode conjecturar do
nosso interesse por Bernstein, se a
sociologia da educacio estuda como
a escola recontextualiza formas de
conhecimento, a anilise do conhe-
cimento e a da desigualdade ndo
podem ser nitidamente separadas De
facto, a hierarquia entre formas de
conhecimento mais ou menos espe-
cializadas, ou mais ou menos legiti-
madas, gera e reforga outras linhas de
desigualdade E certo que uma ani-
lise da desigualdade reduzida a uma
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mera distribuicdo de titulos académi-
cos € emprobecedora, mas nio o é
menos uma andlise do conhecimento
que o reduza ao estudo do signifi-
cado da ciéncia, da arte ou de outra
actividade intelecrual sem ter em
conta a difusdo e o uso pritico destas
formas de conhecimento

O nosso trabalho tentou funda-
mentar esta argumentacdo Deste
modo, pode observar-se como 0s
raciocinios familiares 1eferentes a
escola reproduzem uwma hierarquia de
classe, na medida em que os racioci-
nios que destacam opgdes distintas
para efectuar calculos entre elas sdo
claramente mesocraticos (Rambla e
Tomé, 1998) Esta hipdtese ndo € um
obsticulo para que uma intervencdo
coeducativa possa potenciar as for-
mas subordinadas destes raciocinios;
no entanto, 4o fazé-lo & claro que as
transforma, e ele pode redundar tanto
em favor das escolas como do nosso
proprio conhecimento desta realidade
social (Rambla ¢ Tomé, 1998) O
facto de se aceitar que as desigualda-
des sociais afectam as formas de
conhecimento ndo implica que estas
se reduzam aguelas, mas, pelo con-
trdrio, sugere resquicios sociais atra-
vés dos quais pode ter lugar uma
educagio transformadora Por certo,
esta educacdo transformadora consti-
tui em si mesma um exercicio de
poder e os seus efeitos ndo podem
determinar-se de antemio sem uma
avaliacio empitica A investigacic
secioldgica, como a propria educa-

¢do, também se move num mar de
contradi¢des sociais

3. O problema da desigualdade e
o probléema da reflexividade Tido
pouco € possivel separar a desigual-
dade da reflexividade, como nia &
possivel separar a desigualdade do
conhecimento Sem divida, a etno-
grafia desvela frequentemente que os
agentes sociais elaboram perspectivas
criticas das situagdes que os afectam,
como acertadamente aponta TC
Contudo,
resolve, nem mais ou menocs, o pro-

esta constatacao nio

blema da reflexividade Reconhecer a
préopria conscigncia discursiva em
certa medida & conhecer-se melhor e
conhecer melhor a propria situagdo, o
que pode ampliar a capacidade de
acgdo de um agente social ou abrir-
-lhe novos espacos de accdo e de
poder; no entanto, a ethografia s6 por
st, ndo garante este efeito descjivel E
mais, pode provocar o eféito conira-
rio de desapossar 0s sujeitos investi-
gados do contiolo da situacio Uma
vez mais ¢ impossivel predeterminar
teoricamente o resultado

Bonal (1997) ilusttou o conceito
de subordinacic como exclusio de
um campe de actividade, que IC
adianta, e demonstou que a interven-
<40 pode modificar parcial e contradi-
toriamente um equilibrio de forcas
deste tipo Num trabalho de investiga-
¢do-acgdo coeducativa protagonizado
pelo corpo de professores de uma

>




?.D uca C4 Ie)
SOCIEDADE & CULIURAS

escola, -Bonal (1997} investigou como
0 sexismo escolar subordina ao
mesmo tempo os professores e os
alunos: acs primeiros, porque os
exclui de um dmbito de potenciais
educativos inestimaveis como & o
recreio; aos segundos, porque oculia
sisternaticamente a presenga das pes-
soas e dos valores femininos na
escola Induzit os professores a
explotaremn estas hierarquias por sua
conta possibilita questiona-las radical-
mente; porém, este exercicio no pro-
voca mudangas mas somente descon-
certo em si mesmo A intervengio,
por seu lado, confere aos professcres
uma nova logica de producio de pri-
ticas educativas

Nio temos nenhuma divida de
que a intervencdo requer uma refle-
xdo sistemdtica sobre o poder pro-
fissional que encaina e exerce Na
tealidade, defendemos um tipo de
intervengdo que surge do mesmo
reconhecimento deste poder profis-
sional Sendo assim, duvidamos seria-
mente que esta proposta s€ja prova
de um ~vanguardisme voluntarista e
etnocéntrico: enquanto a etnografia
goze, a priori, de wna pureza citica
porque demonstra a consciéncia cri-
tica dos agentes sociais. Se a interven-
¢do nio concede uma autonomia aos
sujeitos que nela se implicam, dei-
xando-o0s desarmados perante even-
tuais resuitados, 0 mesmo ocorre com
uma etnografia que ndo preveja um
retoino de resultados por muite que
se expresse com uma terminologia

critica (a qual pode ser tdo critica
como qualduer oulto jargao profissio-
nal}) Os mesmos aigumentos que o
I'C ditige contra a intervencio podem
voltai-se contra a etnografia

Em suma, tante a intervengio
como a etnografia sdo exeicicios de
poder profissional A piimeira pre-
tende alterar situacdes sociais, o que é
sempre delicado, mas a segunda faz
exactamente o mesmo guando regista
uma informagio sobre a vida quot-
dizna ou desmascara uma hierarquia
subtil Deste nosso ponto de vista, 2
etnografia sensibiliza alguns agentes
sociais sobre as contradigdes da sua
pratica e pode mostiar 4 validade do
conhecimento quotidiano que cutros
dispdemn, comeo € o caso das mies nas
relagdes entre as familias e as escolas;
€, por seu o, a intervencdo pode
gerar novas maneiras de produzir a
sociedade, que sempre serdo contradi-
ttias com outras Em ambos os casos
as relagdes entre investigadores e
investigados & de poder, o qual pode
democratizar-se com o objectivo de
informar 4s pessoas implicadas, retor-
nar aos tesultados, conceder autono-
mia nas intervencdes, etc Assim
sendo, ¢ certo € que em nenhum caso
podem prever-se por antecipacio os
efeitos especificos da realidade social,
na medida em que os efeitos da
investigacio sdo tio imprediziveis e
contraditdrios como os de qualquer
outra actividade social

A nossa proposta de potenciar g
reflexividade para desenvolver a
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sociologia da educacio num sentido
educativo e critico, parte de estes pres-
supostos Tenta enriguecer reciproca-
mente ambas especialidades académi-
cas e melhorar deste modo, na medida
do possivel, as prdticas de investiga-
¢do Esta investigacdo pretende ser cri-
tica na medida em que espera trans-
formar alguns aspectos especificos da
realidade social, com plena conscidn-
cia — isso sim — das muitas contradi-
¢des que este empenho suporta
Contudo, esta tarefa ndo pode de
nenhum modo gerar por si mesma um
novo modelo de sociedade nem novas
orientacdes colectivas, ji que se trata
de alge muito distinto da actividade
dos agentes e movimentos sociais que
produziram historicamente estes
modelos e estas orientagdes Neste
sentido, trata-se quicd de uma pro-
posta mais socritica que vanguardista
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PINTO, Antdnio e SOUSA, Clementina Caitas (Imagindrias) entre Simone de Beauvoir e

Anthony Giddens*

A ideia pareceu-nos fascinante:
cruzar dois discursos Por um lado,

Simone de Beauvoir, defendendo
uma moral existencialista como forma

* Trabalho realizado no Zmbito do 3% ano da Licenciatura em Ciéncias da Educacdo (FPCE/UP), ma dis-
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