L’educacié multicultural a la realitat catalana:
un debat gjornat’

A partir de 'analisi del
que representen les
relacions interculturals,
I'antora planteja que no
s’hauria d’ajornar el
debat sobre els
continguts, els objectius
i els compromisos de
I'educacié multicultural
a Catalunya, tot
preguntant-se, per
exemple, qui pot
afirmar que esta
realment integrat a la
societat.
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Starting from the analysis
of intercultural relations,
the author urges that there
be no delay in opening a
debate on the content, the
objectives, and the
conmmitment to
multicultural education in
Catalonia, asking. for
example, who is entitled to
affirm that he or she is
genuinely integrated in
society.

1. educacio en el debat multicultural

L'antropdleg nord-america Ward Goodenough
(1976} va definir la multiculturalitat com 'expe-
ri¢ncia humana ordinaria en el si de la societat
nord-americana. Totes les societats complexes,
modernes o de l'antiguitat, eren inevitablement
multiculturals i aix0 s’havia de considerar nor-
mal. Als processos de coenquesta, colonitzacio i
esclavitud s’hi sumaven cls d’industrialitzacio,
urbanitzacié i migracié més fabulosos, incremen-
tant la complexitat multicultural. Algunes catas-
trofes naturals, econdmiques i bél-liques hi ha-
vien contribuit amb contingents de poblacié des-
plagada 1 refugiada. Bs tractava aleshores de fer
veure als treballadors de I'estat que entraven en
contacte amb els grups minoritaris 1 desafavorits
que aquests pedien ser tan distants ¢ tan poc de
les seves propies caracteristiques com de les que
els distingienn de les classes altes. S'havia de fer
veure als mestres, als assistents sccials i al perso-
nal sanitari que les diferéncies observades, imagi-
nades o temudes que tant els angoixaven, basica-
ment les dels grups afroamericans i hispans, po-
dien concérrer sense conflictes en un espai
collectiu per efecte de la seva feina. Aquells pro-
fessionals havien d’entendre les seves propies
funicions —d‘atencid, de compensacié o de me-
diacié— com un tret de la societat més moderna
i capdavantera, des d’un estat suposadament
orientat a garantir la igualtat d’oportunitats com
a mitja per afavorir el maxim desenvolupament
del seu capital huma, al marge de la seva diversa
composicid social, fenotipica i cultural. Des del seu
reconeixement multicultural, dongcs, a la societat
nord-americana com a referent amplificat, i a
moltes altres que hi sumaven diversitats internes
mal resoltes als estats europeus, la diversitat i la
desigualtat n’eren els components basics, tant en
I'accés als recursos socials com en les possibilitats
d’establiment de relacions socials.

Es per aixd que el fracas sistematic en la pro-
mocio social dels grups minoritaris en posicions
subalternes i dependents, i la frustraci¢ sistema-
tica de les seves expectatives d'integracié a tots
nivells, no ha parat de preduir malsens i utopies
des d’interpretacions variades i contraposades de



la multicultiralitat. En un extrem, per exemple, hi
ha les perspectives afrocéntrigues radicals, en la
militancia politica i en les propostes educatives;
en l'altre, el desplacament ciclic d’explicacions de
la persistent desigualtat a les suposades incapaci-
tats dels grups i dels individus ‘en risc’, la ‘seva
biologia” © la ‘seva cultura’; i en contra, els argu-
wments circulars, les posicions variades que sovint
pateixen els efectes de la inércia que vincula o
que nega, amnb millors o pitjors intencions i re-
sultats, una cosa i l'altra.

Els principis dinamics de l'estratificacid a les
societats multiculturals donen lloc a representa-
cions i resultats diversos. Aixi, a algunes societats
els convé reconéixer com a tal la seva condicid,
per excmple, per mitja de la definicié aglutinado-
ra del ser britanic en 'actualitat, en plena pro-
mocid 1 contestacid. Altres persisteixen a inter-
pretar algunes diferéncies culturals com dissidén-
cies politiques, com I'Estat espanyol des dels
temps de la seva construccio fins al moment pre-
sent. I, encara, unes altres es mostren magnani-
mes amb la diversitat, perd amb 1’objectiu de con-
cedir la seva identitat, per mitja d’una assimilacié
dalt valor stimbolic, Aquesta tercera posicid po-
dria correspondre tant al model republica frances
ila scva autopresentacié racional i moderna de for-
ma oberta, com a la situacié desesperada de la ca-
talanitat i les funcions que hi fa logicament la
llengua, de forma camuflada i no sempre cons-
cient. 1 el nostre cas adopta sovint elements de
contingut molt propers a l'anterior, des de la tra-
dicid wmés civica 1 menys etnica, pero des d'op-
cions politiques diverses.

Ara bé, aquestes conceptualitzacions tenen efec-
tes problematics especifics a cada generacié i es
reprodueixen de forma ampliada a I'escolaritza-
cid, per la seva singularitat. Recordem que cap al-
tre dels aspectes basics de la integracio secioecono-
miica t politica —treball, habitatge, salut, drets i
participacid politica— gaudeix d’aquesta hege-
monia sobre els individus, L'espai de U'educaciéd
formal és I'anic ambit de trobada obligatoria en-
tre minories i majories, si més no, entre profes-
sionals 1 poblacid infantil i juvenil destinataria de
la seva accid, entre cxperiencies i concepcions di-
verses, La seva evolucio recent fa palesa una pro-

L'espai educatiu és 1inic ambit
obligatori en el gual tots els
col-lectius, immigrants o no, minories
i majories, s'han de trobar, per la
qual cosa esdevé un indret privilegiat
per fomentar el coneixement entre
expressions culturals.

gressiva apropiacio de 'enculturacid i de la socia-
litzacié, 1 la seva legitimacid, cada vegada amb
una competéncia menor per part dels ambits co-
munitaris i familiars. L'escola ja és, gairebé com-
pletament, la institucié especialitzada a dur a ter-
me les funcions de transmissié, reclutament i
manteniment del sistema sociocultural, produint
subjectes culturals especifics, amb habilitats, va-
lors i, indirectament, posicions previsies dins del
propi sistema, dins del tipus d’estratificacié que el
caracteritza a cada nivell local, ampliant o limi-

1. Es obvi que aquestes pagines no son el loc per fer
una revisié critica, un recorregut historic o una panora-
nica tedrica de I'educacié multicltural o de educacié i
la immigracié a Catalunya. $'hi exposen exclusivament
algunes qiiestions polémiques i obertes, per encetar un
debat ara per ara ajornat.
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L'escola permet
avaluar les
cordicions concretes
gue peden afavorir,
o no, els processos
d’assimilacid i/o
integracio.

tant l'accés dels nois i noies a I'estructura de les
oportunitats. s per aix0 que l'observacié de les
condictons i les experiéncies d'escolaritzacié per
on han de passar necessariament tots ¢ls menors,
en el si de politiques i practiques educatives con-
cretes, perinet identificar amb claredat ¢ls ele-
ments reals disponibles per construir la cohesio o
per justilicar I'exclusio.

Iin aquests moments s'esta gestant a casa nos-
ra una situacié que pot disparar un procés d’es-
tratificacié etnica, més cnlla dels limits que ha
mantingut fins ara la cohesid social amb les suc-
cessives migracions de la industrialitzacié. Hem
apres a viure dins d’'una ambiglitat assumida en-
tre I'arribada amb retard a la ‘normalitat’ que vol
representar la classe mitjana,? el mestissatge (en
¢l sentit d'un ideal d'heréncia miultiple tractada
igualitariament) 1 la minoritzacic defensiva. |, apa-
rentiment, tenim l'oportunitat d’encetar e¢ls de-
bats pendents amb ¢l pretext de la nova situacié,
perque esdevenim conscients de l'increment ob-
jectiu de la diversitat social 1 cultural del nostre
entorn, comencem a reconeixer la condicié mul-
ticultural, experhnentem 'acceleracié dels canvis
i la naturalesa dinamica de les idenrtitats.

Pero ¢s aleshores quan, sense haver definit ben
bé que és ¢l que s'ha de resoldre, es produeix una
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curiosa focalitzacié que resulta triplement Util a
les posicions més conservadores i a les angoixes
identitaries en emergeéncia: els infants i joves d'o-
rigen immigrant estranger esdevenen el centre
d'una problematica que desplaga cap a gliestions
educatives els veritables reptes socials que ens
afecten com a ciutadans de ‘la majoria’. Un cop
instal-lats ¢n el camp de les relacions entre edu-
cacid i integracid social, una linia moit subtil per-
met activar i desactivar a conveniéncia tots els
debats que defugim com a societat. I practicar de
forma combinada la segregacio i ’assimilacid, ca-
muflades de mecanismes per aconseguir fites llo-
ables —a favor d'infants— des de qualsevol pers-
pectiva. I també €s aleshores quan 'esforg de la
construccié multicultural deixa de ser una opor-
tunitat de recreacid social per convertir-se en una
coartada renovada que no deixa d’atribuir a la
victima l'origen de la seva posicié andwmala, su-
balterna i contaminant. Perd ja instal-lada en la
posicio del ‘no saber’, la minoritzacié de ser ‘alum-
ne’ afegida a la de sex dependent i a la de ser ‘de
fora’.

A banda de les explicacions que tenen per ob-
jectiu camuflar de fonna voluntaria o involunta-
ria les responsabilitats de "estratificacid social i de
la seva reproduccid per wmitja del sistema escolar,
en un pais amb tan poca incidéncia publica de
I'aniropologia tampoc no és d'estranyar la genui-
na incomprensié generalitzada de les interpreta-
cions dels fendmens que es refereixen a les cultu-
res i a les relacions interculturals dels grups, incloses
les cultures del contacte.

Amb tot, i sense sortir ja del parany escolar,
una part de les propostes sorgides de la militancia
antiracista o de la pedagogia hunanista que ¢s co-
neixen amb ¢ls noms d'educacid multicultural o
intercultural,® ha arribat a consolidar-s¢ com un
strument imprevist de denincia de les desi-
gualtats i analisi de la dominacio, en un context
de recerca educativa real des de les ciéncies so-
cials. Es per aixd que podem afirmar que practi-
cament cap d’aquestes propostes no es porta a
terme a Catalunya, ¢specialment la que propug-
na continguts més radicals i igualitaris i que cor-
respondria a la multicultural education britanica i
americana més recent, amb totes les seves con-



tradiccions. Res d’aix¢ no s’ha de confondre amb
la popularitzacié d'una retorica oficial a la majo-
ria d’opcions politiques, que n'ha segrestat el vo-
cabulari tot propugnant algunes de les seves acti-
vitats menys giiestionadores.

La veritable educacid multicultural no admet el
manteniment d’orientacions compensadores i
d'interpretacions inofensives de 'experiéncia de
desigualiat dels individus i dels grups socials, cul-
turals i etnicoracials’ minoritzats. Es a dir, rebutja
les categoritzacions segons les mancances que so-
len aplicar-se als ‘pobres autoctons’, als immi-
grants cconomics o als col-lectius homogeneitzats
a partir d’'emblemes que es presenten com incom-
patibles amb els valors autdctons i/o amb carac-
teristiques ferotipiques inferioritzades en una escala
jerarquica dominada per les majories locals. Tamn-
poc ne admet la neutralitat politica en la nostra
perspectiva com a professionals de les ciencies so-
cials i de Veducacid. Es el que Kincheloe i Steinberg
{1997) volen dir amb la seva caracteritzacid criti-
ca del ‘mlticulturalisme tedric’, que es limita a
afegir alguns personatges de les minories al curri-
culum i a fer activitats exfracurriculars on la
preséncia exotica esta ben controlada i no glies-
tiona l'ordre wajoritari, supesadament basat en
I'eficténcia professional i en la creacid de vingles
emocionals que el legitimen per la via del merit
individual.

A la segona i tercera part d’aquest text s'expo-
sen alguns aspectes preccupants de Ja situacio a
Catalunya i s’analitzaran algunes contradiccions
que obstaculitzen el desenvolupament real d'una
educacié multicultural, des de la perspectiva de
I'antropologia de I'educacio. Precisament des d’a-
questa perspectiva, la recerca ens mostra que la
institucio escolar tannbé té la capacitat de crear
una experiéncia insolita i quotidiana d’igualtat
—de wmajor igualtat relativa—, de proporcionar
I'apoderament necessart a tot "alumnat i empe-
nyer aguesta realitat social al canvi, a Ja millora
de la democracia que ens ofercixen la negociacio
de la mudlticulturalitat i I'educacid de cada genera-
cio.

Els curriculums escolars posen de
manifest en molts casos les percepcions §
les idees sobre els altres col-lectisis:
d‘aquesta manera, es poden identificar
possibles visions esbiaixades de la realitat
social. Dibuix d 'una nena espanyola
d’origen magribi sobre el Nadal.

TR o

2. Bns referimm a aquest univers autoreferencial que ha
donat tants bons fruits a les politiques conservadores des
de la transicid dewnocratica t que inclou les dosis justes de
tradicié i modernitat, tant en les identificacions més clas-
sigues de la classe mitjana a Catalunya com ¢n aquella
batejada amb el nom de nova classe mitjana, segons els au-
tors de la darrera Enquesta Metropolitana, prolagonista
indirecta d'un bon nombre de {libres de text.

3. Tot i cls textos publicats que s’esforcen a aclarir a
qué responen histdricament i en les tradicions nacionals
aguests preferéncies terminologigues diverses, aixi com
¢ls conceptes de raca o éinia a la literatura especialiizada,
a casa nostra es continuen reproduint errors gravissims
per referivse a aquestes coses. També en part per raons
historiques, a Catalunya es prefereix seguir la denomi-
nacié francofona intercueltural. Bn aquest text, perd, jo em
remeto als termes exactes de I'encarrec rebut, que coin-
cideixen amb la meva propia preferéncia terminologica i
I'origen anglosax 6 de la meva formacié en aquest ambit,
educacio multicultural. Entenc que es poden prowmoure
orientacions interculturals en educacié una vegada s"han
transformat els continguis i les priactiques des de la mul-
ticulturalitat, situacié ben Nlunyana en aquests moments.

4. Ens remelem als usos habituals de race a la literatu-
ra anglosaxona, que es refereixen Lant a Uestiginatitzacid
de determinats trets fenotipics comn a 'experiéncia d’ela-
boracié d'aquesta per part de les persones identificades i
classificades segons les categories culiurals vigents a cada
context,
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2. Multiculturalitat i educacid, una sintesi
de la situacié a Catalunya’

En aquests moments, tot i arribada continuada
de nous immigrants, la majoria de la poblacid es-
trangera a Catalunya ja hi porta uns quants anys.
El naixement de hiils i filles i la seva escolaritzacio
esdevé alhora un efecte i una causa del scu as-
sentament i, eventualment, del seu arrelament.
De fet, els infants estrangers nascuts a Catalunya
ja comencen a ser més nombrosos que els nascuts
a l'estranger en diversos enclavaments del terri-
tort. Segons les darreres estimacions, possible-
ment igualen o superen 'alumnat d’étnia gitana
en els grups d’edat més joves del sistema educa-
tiv obligatori per al conjunt del territori catala.
Amb totes les variacions possibles, tal com pas-
sa amb el conjunt de la poblacid, les families mi-
noritaries (les d'origen estranger, perd també les
gitanes) es decideixen per un o un altre centre
educatiu perque pensen que els fills i filles hi se-
ran ben acollits i tractats i no se sentiran sols ¢
perque sembla que coincideix amb la ideologia
educativa dominant a la familia i al grup d'ori-
gen. Les atribucions de prestigi actuen en ambdés
casos: ni la primera tria revela una despreocupa-
€i¢ per l'aprenentatge, ni la segona prescindeix
de] benestar emocional dels infants. Ara bé, el re-
pertori de situacions sociceducatives resultant s'ha
d’entendre sobretot en funcid de tres factors: la
diversitat de situacions sobre el territori, 'hetero-
geneitat interna de cada grup amb relacié a les
seves caracteristiques sociceducatives en origen i ¢l
paper diferencial i dinamic que ocupa 1'escolarit-
zacio dels fills 1 filles a la societat d’arribada en els
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Les xifres de nens de pares
immigrants HOUVIRGULS Son en
constant creixement a Catalunya i
a Espanya per la qual cosa el
sisterma educativ ha de cercar
[formules per adaptar-se a les noves
realitats.

projectes migratoris dels seus pares. En el cas de
la poblacié gitana, la diversificacio sociveconomica
dels darrers vint-i-cinc anys ia oscil-lar el pes de
factors com les condicions de contacte intercultu-
ral, I'experiéncia prévia d’escolaritzacid per part
dels aduits i l'orientacié de la insercid, en les es-
tratégies d’escolaritzacio i envers I'escolaritzacid
dels fills i filles.

En I'analisi feta per 'Informe de la infancia i la
immigracio, es constata que €1 to1s cls ambits que
els afecten, tot ¢l plantejament d’atencié a la
infancia queda sobtadawment contradit quan cls
infants estrangers arriben a ser majors d’edat. A
més, les diferéncies entre infants estrangers rics i
pobres que podien ser minimament compensades
per mesures i accions d’iniciativa publica o de tre-
ball comunitari, es converieixen en 'abisme que
separa la inclusio de 1'cxclusié quan els darrers cs
fan grans. Les lleis que tenim ens deixen molt poc
marge i el frau que experimenten és evident.
Mentrestant, és la capacitat d’eleccid la que de-
termina que algunes aspiracions i opcions es pu-
guin dur a terme en l'escolaritzacio dels fills i fi-
lles. Ning( no se sorprén de V'existéncia d’cscoles
on la llengua vehicular no és el catala, que es pre-
senten amb normalitat 1 ebertament com una op-
€16 millor, técnicament més competitiva i social-
ment més prestigiosa, i que apleguen poblacid
autdctona i estrangera de rendes altes.

En canvi, entre un sector important del profes-
sorat s’ha instal-lat la idca erronia que alguns
grups culturals no valoren 'educacié escolar dels
fills i filles: és totalment present en la majoria dels
itnmigrants la vinculacio entre educacié i promo-
cid social® a un o altre nivell, que sovint no és fa-
cil d’identificar 1 entendre segons els parametres
majoritaris. Darrere d'una aparent falta d’interés
en I'escola s'hi pot trobar una confianga absoluta
en Ja tasca dels professionals 1 una separacié més
precisa dels rols educatius entre mestres i pares o
enire treball escolar i treball dowmdstic. Ara bé,
unes altes expectatives poden definir-se a vega-
des per uns aprenentatges i unes trajectories que
es considerarien limitats dins del nostre sistema
educatiu i, amb enormes diferéncies de classe,
dins del nostre entorn social. Sovint, el que es
desconeix €s quina educacié és necessaria per fer



cfectiva alguna mobilitat social, aspecte forca am-
bigu també en el context majoritari. Les ques-
tions de suport especificament escolar pel que fa
als continguts tenen a veure, exactament igual
que entre la poblaci¢ autoctona, amb el nivell de
formacio dels adults de la familia. En la mateixa
linia, per respondrc a les prioritats sociceconsmi-
ques del projecte migratori, a vegades s'imposa la
seleccio d’alguns fills 1 filles a I'hora de decidir la
inversid educativa, com en altres moments i sec-
tors socials entre nosaltres. Pero continuen essent
recurrents l'etnocentrisme 1 el sociocentrisme en
les valoracions d’amplis sectors del professorat i
dels pares i mares inajoritaris sobre la capacitat de
pares i mares d’alguns origens culturals minorita-
ris (basicament, estrangers i gitanos, perd també
cls d’amplis sectors obrers en situacions socioe-
conomiques altamnent precaritzades des dels vuitan-
ta} a I'hora de satisfer les necessitats educatives
dels seus filis i filles.

D‘altra banda, es constata quotidianament com
I'alumnat estranger de families originaries de pai-
$0s pobres ¢s objecte de tota classe de construc-
cions negatives sobre la seva preséncia als centres
educatius. Notis i noies de totes les edats han d'a-
[rontar les imatges i les realitats que s'afegeixen a
la seva trajectoria al llarg del sistema educatiu,
fent més complex 1'aprenentatge, la sociabilitat i
la construccid de Ja identitat. Perceben perfecta-
ment com se’ls retorna una hnatge feble, incom-
pleta o contaminant, menire gue l'alumnat es-
tranger de paisos rics i/o aparenga blanca sembla
exhibir bagatges prestigiosos i desitjables amb al-
gunes de les seves diferéncies. I'exemple classic
¢l trobem en la consideracio de les llenglies es-
trangeres i les possibilitats que tenen de formar
part del curriculum i ser legitimades. Aquesta €s
una descripcid classica, malauradament general
als paisos occidentals, amb les particularitats le-
cals corresponents i les dinamiques caracteristi-
ques de les fronteres etniques.

Tis cert que una part de Yalumnat estranger ha
de fer esforcos més grans per obtenir resultats a
vegades menys reeixits, perd també €s cert que
no son mai objecte d’atencid sistematica els pro-
cessos d'adaptacid acadéimica normalitzada i ple-
nawment satisfactoria entre nois i noies de tots els

origens. La literatura afirma que hi ha tres factors
que tenen una incidencia objectiva diferencial en
V'adaptacié escolar i en el manteniment d'una tra-
jectdria académica normalitzada de 1'alumnat es-
tranger: I'escolaritzacié precog, Faplicaci¢ de me-
todologies cooperatives (que pressuposa a tot-
hom alguna capacitat de contribucié) i, com a
peix que es mossega la cua, 'existencia de mo-
dels referents i valorats d’éxit académic en les se-
ves comunitats, que hagin vist traduida la seva
qualificacié en la insercid corresponent i que no
es presentin com a herois excepcionals. En canvi,
la multiplicacié de barreres i dificultats academi-
ques i socials fomenta entre 1’alumnat estranger i
minoritari la idea que l'escola és una institucié
‘de la majoria’, a la qual es traslladen sistematica-
ment els conflictes interétnics, basicament sorgits
de la competéncia creada pels efectes de la multi-
ple estratificacié entre grups de barris empobrits,
afavorint la desvinculacié académica i, en oca-
sions, les cultures antiescolars. Aquesta és una de
les realitats quotidianes cn molts enclavaments
dels paisos occidentals i també forma part de la li-
teratura classica sobre el tema.

Ara bé, també ens hem d’interrogar sobre 1'im-
pacte de I’éxit académic en les vides i les relacions
de les persones que pertanyen a grups minorita-
ris i estigmatitzats que, com a tals, no tenen i no

5. Per a una revisio extensa scbre la situacié actual de
la infancia en el procés migratort cap a casa nostra, vegeu
el voluin 4 de 'Informe de la infancia i les familles als inicis
del segle xxi, de I'lnstitut d’Infancia i Mén Urba de Barce-
lona. Aqui reprodueixo algunes pinzellades generals de
les consideracions relatives als aspectes educatius que
conté Vinforme.

6. En aquest sentit, avial esiarem en condicions de
proporcionar evidéncies i analisis sobre les concepcions i
les implicacions de 'éxit acadéwmic entre joves nois i
noies gitanos, 1 la diversitat de les seves experiéncies en
el marc del procés de diversificacié social que ha prota-
gonitzat ¢l poble gitano a Espanvya cen els darrers anys. La
recerca en curs, financada principalment per CIDE-Insti-
tute de la Mujer, esta coordinada per J. E. Abajo des de
la Comunitat Autonoma de Casiella i Lled. En aquesies
pagines ens hi referim comparativament només quan €s
possible. D altra banda, pensem que és imprescindible in-
cloure en l'analisi 1a totalitat dels grups en relacid per en-
tendre els termes en els quals es produeix la construccio
d'un ‘nosalires’ més o menys inclusiu.
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troben espai entre nosaltres. Es per aixd que V'as-
similacié comporta en realitat una estafa t que les
formes i ritines inevitables de l'acuituracié que
exerceix l'escola han de ser acompanyats d'una
perspectiva additiva. 1 també és per aixd que una
analisi exhaustiva de les técniques conegudes per
millorar i accelerar ¢ls rendiments no ens infor-
ma sobre el fons de la qiiesti, que s’inscriu en els
objectius socials de I'educacid i en la identificacid
del curriculum ocult en continguis, practiques i
relacions escolars.

Entre el professorat, per la seva banda, es dis-
tingeixen dues caracteristiques que es peden pre-
sentar plegades, en ¢l mateix grup i en les matei-
xes persones: per una banda, centres i professorat
formulen les seves queixes 1 reivindicacions sen-
se distingir semnpre clarament els canvis en la re-
alitat, les noves necessitats i les insuficiencies en
les respostes; per l'altra, a vegades es resisteixen,
a fer el pas cap al reconcixement de la realitat
dels seus centres per cvitar o endarrerir U'estigma-
titzacié que poden rebre com a ‘escola d’tmini-
grants’, o ‘escola de gitanos’. Res més lluny dels
plantejaments proposats per l'educacio multicul-
tural.

3. I’'educacié multicultural: apoderament,
reconeixement i inclusio

Les avaluacions comparatives de la situacié social
i educativa dels nois i noies d’origen estranger i
minoritari a8 Europa destaquen U'existéncia d'una
gran diversitat de plantejaments i tractaments en
tres aspectes basics: els aprenentatges de les lien-
glies, els aprenentatges curriculars i les accions an-
tiracistes 1 antidiscriminatories, tant en el si del sis-
tema educatiu com des de les institucions esco-
lars cap a la societat. Ens fixarem breument en
aquests tres aspectes per mitja dels dos principis
fonamentals que asseguren el compromis de l'e-
ducacid multicultural amb l'apederament de tot
I'aluimnat, més enlla d'aquell multiculturalisme
teoric que assenyaldvem a 'inici: el reconeixement
ila inclusio.

En el primer aspecte, aplicar aquests principis
voldria dir apostar seriosament per la competén-
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cia multilingiie sense presentar les Henglies de 1a-
lumnat, d'una forma més ¢ menys hmplicita, en
una jerarquia d'usos i valors, i posar a I'abast d¢
I'alumnat que desconeix la llengua vehicular un
acompanyament i un suport també dins de I'aula
ordinaria: dins del context en el qual aguesta llen-
gua ¢s emprada per desenvolupar les interaccions
d’ensenyament i aprenentatge reals amb el pro-
fessorat i la resta de I'alumnat. La recerca i la prac-
tica a Catalunya des de I'ambit de la llengua ha fet
un esfor¢ per donar suport empiric a la idea que
els programes d'immersié en catala no perjudi-
gquen l'alumnat castellancoparlant en temes de
rendiments i de trajectdria académica,” perd altres
disciplines, cou: la nostra, s"han inhibit d’entrar-hi
per ara. I, en gencral, tampoc no sha entrat des
de les ciéncies socials a la recerca sobre una preo-
cupacié expressada sovint per un bon nowmbre de
docents: la feble vinculacid emocional positiva
amb la lengua catalana —o, directament, el seu
rebuig— per part d'un sector d’aquest alumnat,
per bé que possiblement reduit, i potser soviut des
de I'expceriencia o la percepcid d’algun tipus d’ex-
clusid. Inversament, tampoc no s'ha fet res per
aprofundir en el coneixement de Ies gravissimes
confusions emergents entre alguns sectors de jo-
ves catalanoparlanis que els fa etiquetar la practi-
ca cuitural perfectament legitima del castella en-
tre moltes fawilies de Catalunya com un indica-
dor inequivoc de feixisme mentre, paradoxal-
ment, es parla en castella als estrangers de forma
espontania. Passar per alt aquestes giestions® i de-
bats amb el pretext de la seva enorme complexi-
tat social invalida, segons la meva manera d’en-
tendre-ho, qualsevol orientacid creible en favor
de la intercuituralitat —que hauria de ser una re-
cerca de semblances i un establiment de ponts—
com les que proliferen. No sé si ia politica educa-
tiva es pot permetre aquest compas d’espera du-
rant gaire temps més, perd €s obvi que la investi-
gacié i Ja socictat ja se'n ressenteixen.

En segon lloc, pel que fa als aprenentatges citr-
riculars, el reconeixement i la inclusid tenen una
concrecid tan clara com sistematicament menys-
preada, i en aquest cas no pas per manca de re-
cerques critiques des de casa nostra: per una ban-
da, aix0 vol dir comprometre’s amb una revisid



A partiv de la premissa de
contributr a I'emancipacié de
Findividu, el debat sobre el model
ediicatiy en un context cada cop
més multicultural és una de fes
qiiestions obertes a la Catalunya de
Fany 2004,

del curriculum en profunditat, depurar al maxim
I'ctnocentrisme, aixi com el sexisme i el classis-
me, perd també detectar les omissions i esmenar-
les; per laltra, pensar en allé que és rellevant
també perque 'aluinnar elabori la seva experién-
cia i aquesta claboracié li serveixi de fonament
per a una apropiacié activa dels continguts curri-
cifars i de la identitat civica, des de les dimen-
sions més intel-lectuals fins a les més socials. Sen-
se caurce en les versions politicament correctes del
pensament unic, hem de coincidir en el fet que,
ara per ara, el curriculum multicultural a Catalu-
nya consisteix en poc més de quatre afegits esta-
tics sense context ni enfocament processual sobre
nns temes recurrents. Per exemple, parlar de la
pobresa i la manca de recursos socials fora d’Eu-
ropa o de I'exotica variabilitat cultural, perd sem-
pre filtrada per una interpretacié unilateral de la
Declaracid Universal dels Drets Humans.® A ban-
da de ser altament qlestionables, quan s'intro-
ducixen aquests continguts, sovint es fa en ex-
clusiva a les aules amb major preseéncia d’alum-
nat de les noves migracions 1 gairebé només en el
marc de les ciéncies socials.!? I si aquesta situacié
ja &s lamentable, pensem encara més en la ig-
noraucia absoluta de 'experiéncia i la trajectoria
dels gitanos en la practica totalitat dels centres
cducatius de Catalunya, que perpetua sense re-
mei la incomprensio i el racisme més extrems o
¢ls redueix a una caricatura, amb els mateixos
clectes. De fet, aquesta perspectiva ignora fins a
tal punt ¢l valor adaptatin i dinamic de la cultura
que, quan la fa intervenir, contribueix a conver-
tir-la en una mercaderia acceptable, ¢n un nou
consmm cultural desproveit del repte cognitiv que
suposa tota alteritat, comn acaben fent —sovint
per pura estratégia de supervivéncia— algunes
iniciatives de turisme solidari, Per tant, alio que
aparentruent reconcix €s pura invencié i aquells
a qui hauria d'incloure 110 sén ubicats en la posi-
cid del ‘nosaltres’. Aquestes practiques tenen els
mateixos efectes subtractius, de desarrelament i
rebuig envers el grup d’origen o, a l'inrevés, de
revitalitzacid defensiva, que les técniques assimi-
latorics habituals.

La situacié és encara més perversa quan les des-
igualtats académiques {pel desconeixement de la

llengua, de l'organitzacid escolar o, propiament,
dels continguts curricilars previs) es pretenen re-
soldre amb 'cstabliment de grups de nivell, prac-
tica creixent a Catalunya que inequivocament ubica
més sovint als minoritaris, als de rendes més
precaries i als no curopeus en ¢ls nivells més bai-
x0s. Tot i 'oposicié generada, la LOCE legitima
exactament aquestes situacions, amb el pretext de
respondre més bé a les necessitats 1 ¢ls interessos
dels joves, autoctons o estrangers, majoritaris i
minoritaris, també en la linia de les practiques de
redistribuicié d’alumnat i I'establiment de ‘quotes
d’estrangeria’ o de ‘risc social” als centres i a les
aules. Des de la perspectiva de educacio multi-
cultural, aixo és del tot inacceptable: no només

7. Caldria fer una analisi seriosa d'aquesta correlacid,
perd, en termes de residéncia, renda, expectatives de les
fainilics i capital cultural disponible {especialment pel
gue fa a les practiques de lectoescriptura mono i multi-
lingilie intrafamiliars), per poder considerar que es dispo-
sa d’un suport empiric inés solid.

8. Arran d’una estada de recerca als EUA durant el
curs 97-98 que va coincidir b el trioml del moviment
anomenat english only, vaig desenvolupar aquesies gies-
tions per mitjd dels exemples de Califdrnia i Catalunya,
Carrasco. 5 (2001a)

9. Després de molts anys assenyalant aquestes inade-
quacions, s'ha completat recentment una recerca que
parla del ‘miratge’ de l'anowmenada educacid intercultural
entre els docents, dirigida per J. Garreta a la Universidad
de Lieida.
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s'assenyala enlloc de reconéixer siné gue s'exclou
enlloc d’incloure. Objectius com |'apropiacid co-
munitaria de I'escola en queden ben Huny.

Molts professionals de l'ensenyament dirien
que aquesta critica obceix al desconeixement ti-
picament universitari ‘de la realitat i de la practi-
ca’. Aleshores caldria anticipar-se a respondre
que la universitat és altament responsable de la
scva manca de formacid, pero no de la politica
ceducativa ni de les inversions humanes i mnate-
rials en cducacid, si més no, no pas directament.
Es a dir, la universitat és responsable del fet que
els docents continuin centrats en continguts, me-
todologies i estratégies que seleccionen i expul-
sen del sistema cducatiu enlloc d’ampliar les
oportunitats de formacié 1 de participacid social i
del fet que scgueixin ignorant acriticament la seva
funcid social, fent-la més reproductora i assimila-
clonista. Perd no és responsable del fet que l'en-
senyament public no sigui veritablemnent public,
que no es pugui fer efectiva en les mateixes con-
dicions per a tots els infants I'escolaritat precog
{no hi ha prou places d’escola bressol publica i,
en la competéncia per les que hi ha, l'estatus no
legal dels pares al pais hi compta en negatiu), que
totes les escoles sostingudes amb fons pubtlics no
tinguin exactament les mateixes obligacions ni es
regeixin pels matcixos criteris i normes, que no
es garanteixi un lloc per a tothom dins del pri-
mer'! amb un compromis de dotacions adequades
i suficients per assolir la igualacié social, ni que la
doctrina catolica renovi els seus privilegis com a
tal dins de I'ensenyament obligatori, enlloc de ser
tractada comparativament amb altres cultures re-
ligioses de la historia humana des del seu estudi
cientific. En tot cas, €s responsabilitat de la uni-
versitat no denunciar-ho i proposar alternatives
per mitja de la recerca que porta a terine i de la
formacié que proporciona, per assclir un com-
promis amb I'educactd multicultural. Es tracta de
situar la cohesié social al centre, denunciant la
fragmentacid i la desigualtat i les practiques que
les legitimen i construint alternatives: €s a dix, ex-
plorar les possibilitats de transformacio des dels
subjectes implicats ¢n la relacié pedagdgica, en la
transmissid 1 recreacié de la cultura.

En darrer lloc, i en la linia de la discussid ante-
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rior, treballar activament per 'eliminacié del ra-
cisme i de la discriminacié dins de "educacid i des
de I'educacié ha de passar per un compromis amb
I'apoderament. Aixi, ha de quedar definitivament
fora de dubte l'obligacié d’'evitar I"exclusio edu-
cativa de l'alumnat que exhibeix trets culturais
especifics que no li impedeixen seguir i assolir ¢l
curriculum plenament. Pero no pas des de les-
sencialisme, que acaba sent perfectament compa-
tible amb una visié tancada i estatica del ‘nosal-
ires’, sind aprofitant 'experiencia de diversitat i
de canvi per estimular 'exercici intel-lectual d'u-
na educacio informada per la reflexié antropolo-
gica: entendre i dotar de sentit les diferéncies, no-
drir la critica cultural, desevunascarar els meca-
nismes culturals de la dominacié.

Aquest és un treball que comenca a les aules de
formacid del professorat i a les instancies respon-
sables de dissenyar i executar la politica educati-
va i no només pel que fa a plantejaments relacio-
nals clarament més transcendents, sind també en
aspectes aparentment menys centrals gue, en
canvi, revelen profundes resisténcies. Un excm-
ple paradigmatic d’aquestes resisténcies reals al
reconeixement i la inclusié multicultural és la
manca de criteris, o directament la negacid, en la
reorganitzacié dels menus als menjadors escolars
des de les opcions de la diversitat. Mentre té un
creixement espectacular el consum ladic de gas-
trononiies exotiques entre la poblacid, als centres
escolars es dediquen tres dies al cuscus dins d'u-
na setmana ‘excepcional’, generalment anome-
nada ‘intercultural’. Des de les autoritats educati-
ves, rebutjant el coneixement antropologic exis-
tent,'? no s’han adoptat mesures comunes i clares
que siguin respectuoses amb les tradicions gas-
tronomiques heretades i practicades per les famni-
lies de l'alumnat estranger d’alguns origens.
Mentre es defensa superficialment el ‘respecte a
la diferéncia’ aix0 no es practica ni en I’ambit que
fora més facil de fer, el de I'alimentacid escolar,
que s'ha convertit de moment en una oportuni-
tat perduda per passar dels discursos als fets, En
aquests i en moits altres temes, la nostra capaci-
tat per incorporar minims aspectes relatius a la
diversitat en la vida quotidiana escolar queda
molt enrere envers algunes practiques normalit-



zades en altres paisos. Resulta forca decebedor
observar com des d'instancies autonomiques i lo-
cals es reproduceixen conceptualitzacions de la di-
feréncia com a dissidéncia i perill, en la linia de la
més pura ideologia centralista, contra la qual Ca-
talunya hauria d'estar ben vacunada.

Finalment, i per tancar aquest breu repas, ob-
servem que no hi ha integracié sense apodera-
ment. Si educacié a Catalunya es proposa assu-
mir realment aquesta funcio, en la linia de la tra-
dicid emancipatoria que sens dubte també se li ha
de reconéixer, ba de poder comptar amb el debat
social corresponent. Pero no val qualsevol idea
d’integracié, sind una que tingui en compte expli-
citament els principis exposats. Proposo, dongs,
recuperar una idea d’integracido que suma les as-
piracions de diversos grups d’origen immigrant en
diversos estudis fets a Franga per Zehraoui, Live i
Manguy (1992), per avangar en ¢l debat: I'autono-
niia economica QU persegueixen els grups del sud-
est asiatic, la ciutadania plena que reivindiquen els
grups nord-africans en primer terme i els drets de
winatge —la participacié comunitaria— que recla-
men els grups de 1’ Africa subsahariana. Ens podem
preguntar qui pot afirmar que esta realment inte-
grat a la nostra societat sense gaudir, en alguna
mesura, d’aquests tres requisits. O bé, quina so-
cictat pot oferir als seus infants i joves un context
integrat per recrear i refer la seva heréncia i la se-
va trajectoria, per disposar d’una bona vinculacié
amb I'entorn en ¢l qual creix i es fa adult, sense
aguests tres requisits. Gaudir d'un espai per con-
tribuir a entendre i transformar les propies cir-
cumstancies, per a totes les persones de les gene-
racions que s'estan formant, depen del mateix.
Per tant, no s"hauria d’ajornar més el debat sobre
¢ls continguts, ¢ls objectius i els compromisos de
I'educacié multicultural 2 Catalunya.
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10, Per més que cls investigadors denuncien sovint
practiques semblants a la Gran Bretanya, és obvi que les
situacions no es poden comparar. Tant 'estudi compara-
tiu de Ravenaud entre Anglaterra i Franca com la recer-
ca comparativa Barcelona - Londres gque portem a terine
indiquen la nostra major proximitat a les deficiencies
d'aquest segon model que a les deficiéncies del primer.

11. S’ha assenyalat a bastament la retraccié de I'esco-
la publica en general per part de les families autdctones
de classe mitjana o amb aspiracions de mobilitat social
ascendent, perd hi ha evidéncies clares de la incapacitat
del sistema public d'absorbir sectors socials progressistes
que hi voldrien escolaritzar els seus infants, la renda dels
quals no els permet accedir a les escoles publiques dels
scus barris. El mapa escolar presenta desequilibris ex-
irems en totes direccions.

12. Per experiéncia puc afirmar que no s‘accepta la
pripia tradicié culinaria com un producte cultural espe-
cific i de profundes arrels catdligues i inquisitorials i 5'es-
grimcix la laicitat escolar (j} per no fer més plurals cls
mentus.
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