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Esta tesis doctoral del Departament de
Didactica de la Llengua, la Literatura i
les Ciéncies Socials de la Universitat
Autonoma de Barcelona se ubica en la
linea de investigacion que desde hace
afios se esté Ilevando a cabo en la Unitat
Departamental de Didactica de les Cien-
cies Socias (DCS), como es la forma
ciéninicia del profesorado, iniciada por
la doctora Pilar Bengjam i Arguimbau y
continuada por e doctor Joan Pages i
Blanch, quien esta dirigiendo varias tesis
doctorales en esta linea. Esta investiga-
cion es de especial interés, yaque se cen-

Y NOTICIAS

TESISDIDACTICAS

traen e andlisis y la reflexion sobre la
propia préctica de la DCS: el proceso de
formacion de los futuros docentes y su
profesionalizacion, aspecto novedoso en
€l campo de lainvestigacion didacticaen
Esparia, pero no asi en el Reino Unido y
Estados Unidos, que ya han conseguido
consolidarla como demuestran las apor-
taciones hechas por Armento (1986,
1991, 1996, 2000), Adler (1984, 1991,
1993), Banks-Parker (1992), Evans
(1989), Shaver (2001) y otros.

Latesis estd organizada en cuatro partes.
En laprimera se presentan | as finalidades
de lainvestigacion y la metodologia uti-
lizada (primer capitulo), y € marco teod-
rico en que se ubica (segundo capitulo).

En la segunda parte se describen dos de
las propuestas de formacion inicial del
profesorado de secundaria en DCS readli-
zadas en la Universitat Autdonoma de
Barcelona durante |os cursos 1998-1999
y 2000-2001, cursos en los que se desa-
rrolla la investigacion. Las propuestas
son €l Curs d’ Aptitud Pedagogica (CAP)
y e Curs de Qualificacié Pedagogica
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(CQP), que se realizé de manera experi-
mental durante |os cursos 1999-2001.

En la tercera se andlizan los resultados
obtenidos en lainvestigacion en lo que se
refiere alos tres temas centrales: las con-
cepciones previas de los aumnos del
CAPy del CQP sobre la ensefianzay €
aprendizajedelasciencias sociales (capi-
tulo sexto); el proceso de ensefianza y
aprendizaje experimentado por los alum-
nos de ambos cursos (capitul o séptimo); y
lareflexion del propio proceso de forma-
cion del alumnado (capitulo octavo).

En la cuartay Ultima parte se concretan
las conclusiones finales de todo el pro-
ceso de andlisis y de la investigacion
realizada. También incluye la bibliogra-
fia'y los anexos, donde se gjemplifican
algunos de los instrumentos utilizados
en las diferentes fases en que se organi-
z0 la recogida de datos de la fase empi-
rica

Los temas tratados en la tesis doctora
por Liliana Bravo son tres: 1) Las ideas
previas sobre el proceso de ensefianza y
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aprendizaje de las ciencias sociales
(CCSS) del dumnado que ingresa en un
programa de formacion inicia de profe-
sores de secundaria en el area de CCSS.
2) Las caracteristicas y los logros de los
procesos de formacion inicial del profe-
sorado y de la relacion teoria-practica.
3) La reflexion realizada por el alumna-
do a finalizar su formacién sobre los
programas de formacién inicia del pro-
fesorado. Estos temas se justifican de
manerarigurosa a partir de las aportacio-
nes y las reflexiones de los expertos en
este campo, como puede comprobarse en
la extensa y actualizada bibliografia que
se utiliza

Parapoder analizar con criterio cientifico
los temas planteados, Liliana Bravo se
propone comprobar tres hipétesis que
evidentemente estan en intima relacion:
1) La toma de conciencia de las imége-
nes particulares que se tiene de la ense-
flanza de las CCSS es € punto de partida
de laformacion como profesor. L os estu-
diantes que se preparan para ensefiar
CCSS lo hacen desde constructos perso-
nales que se han ido consolidando a tra-
vés delos afios y de su experiencia como
alumnos en los distintos niveles educati-
vos. 2) Los programas de formacion ini-
cia del profesorado proponen experien-
ciasreflexivas de vinculacién entre teoria
y préctica en los cursos de DCS, para
fomentar la formacion de profesores
capaces de reflexionar sobre su propia
précticay derevisar y modificar sus con-
cepciones. 3) Los estudiantes de profesor
que experimentan y cuentan con oportu-
nidades de protagonizar aternativas de
ensefianza y de reflexionar sobre ellas
pueden cambiar sus conocimientosy sus
précticas como futuros profesores. En
consecuencia, los resultados de los pro-
gramas de formacion inicial del profeso-
rado de secundaria en CCSS acanzarén
los objetivos de formar un profesorado
diferente y, por lo tanto, dejarén de ser
los responsables de la reproduccion y de
la continuidad de précticas docentes tra-
dicionales.

Para asumir €l reto que constituye dicha
investigacion y una vez planteadas de
manera clara las finalidades, |os objeti-
vos, los supuestos y las hipétesis de tra-
bajo, Liliana Bravo describe cada uno de
los instrumentos que utiliza en cada una
de las fases con enorme detalle y con-
crecion, ya que es fundamental para
poder desarrollar de manera rigurosa
una investigacion cualitativa e interpre-
tativa planteada como un estudio de
caso. Todos los instrumentos, que se
aplican en las observaciones y el segui-
miento de |as diversas realidades educa-
tivas (los cuales por su naturaleza son
singulares, concretas y complegjas), fue-
ron disefiados siguiendo las recomenda-
ciones propuestas por los expertos en
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investigacion educativa. Estos fueron: el
diario de clases de la investigadora para
recoger las observaciones; el texto de la
programacién de una clase elaborado
por los estudiantes; el cuestionario de
evocacion y valoracion de la ensefianza
delas CCSS, lageografiay lahistoria; €l
diario de practicas de la investigadora
para recoger las observaciones; el texto
de lareprogramacién de la clase elabora-
do por los estudiantes del grupo de
seguimiento; la entrevista persona a
alumnos de los programas de formacién,
profesores tutores de IES y alumnos de
secundaria; €l diario de anotaciones de
reuniones de coordinacion en el IES
(profesores tutores) y en la UAB (profe-
sora de DCS); las unidades didécticas;
las memorias de précticas; y el examen o
evaluacion final del curso.

Las aportaciones de esta tesis podrian
resumirse de la siguiente manera. En teo-
ria, después de realizar los cursos de for-
macion, el alumnado deberia estar capa-
citado para enfrentarse alatarea de ense-
fiar; sin embargo, en la préactica no siem-
pre se consigue, situacion mas evidente
en el CAP (por su cortaduracion, un cua-
trimestre, y mayor masificacion de los
cursos, hasta sesenta alumnos) que en el
CQP (dos cuatrimestres y una docena de
alumnos). Las causas que apunta Liliana
Bravo son: a) la concepcion que tienen
los alumnos de la profesion de ensefiar,
basada fundamentalmente en el modelo
tradicional; b) las pocas posibilidades de
participar y actuar en experiencias edu-
cativas diferentes de ese modelo; c) el
poco tiempo para la reflexion y la rela-
cion de la teoria con la practica; d) la
perdurabilidad de las ideas previas, a
pesar del proceso de formacion, dificulta
la capacidad de reflexionar sobre la pro-
pia préctica; €) el escaso desarrollo de
una actitud profesional, que podria faci-
litar la construccion de una actitud de
revision, de andlisis y de actualizacion
constante paramejorar permanentemente
la labor docente; y f) la necesidad de
plantear unos planes de formacion de
profesores integrales y coherentes que
permitan establecer la reflexion como
habito profesional y método de toma de
decisiones.
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La tesis doctoral se ocupa de la educa-
cion patrimonial entendida como un
cuerpo disciplinar auténomo. Los nueve
capitulos de que consta se estructuran en
cuatro grandes bloques. En primer lugar,
laintroduccion, en laque se explican los
antecedentes, € sentido y la orientacién
delatesis doctoral. En segundo lugar, un
cuerpo tedrico, que parte de un andlisis
—desde la Optica educativa— de los refe-
rentes conceptuales de la educacion
patrimonial (culturay patrimonio cultu-
ral), para llegar a definir e estado de la
cuestion de este campo disciplinar. Para
ello, se parte del andlisis de las publica-
ciones, eventos cientificos, tesis doctora-
les, legislaciones y propuestas empiricas
que abordan la educacion patrimonial.
Detodo este andlisis se extraen una serie
de concepciones y orientaciones sobre la
educacion patrimonial, que se concretan
en cuatro modelos: instrumental, media-
cionista, historicista y simbdlico-social.
La voluntad de integracion de las poten-
cialidades que cada uno de ellos presen-
ta, asi como la necesidad de crear un
modelo localizado en el punto de mirade
la educacioén, dan lugar a la enunciacion
del modelo integral.

Para definir el modelo integral, se abor-
dan su genealogia, sus gjes fundamenta-
les, sus claves tedrico-conceptuales, los
contextos de actuacion y su especifici-
dad. Se trata de un modelo que presenta
una inercia integradora entre las dimen-
siones tedrica y metodol 6gica; mientras,
por otra parte, coordina los ambitos for-
mal, no formal e informal de la educa-
cién patrimonial. Ademés, este modelo
pretende la integracion de lo contempo-
raneo dentro de las estructuras patrimo-
niales; busca la coordinacion de las
dimensiones individual y colectiva para
la ensefianza-aprendizaje del patrimonio;
y, por ultimo, planteala comprension del
patrimonio cultural como una realidad
indisoluble de la dimensién social.

Respecto a la genedlogia del modelo, se
parte de la educacién como ge central,
analizando una serie de concepciones
generalesreferidas aladimension socia y
simbdlica de la educacion, a proceso de
aprendizaje, a proceso de ensefianza, ala
evaluacion, ala construccion de la identi-
dad y ala proyeccion del futuro desde la
educacion. Se adopta la psicologia como
disciplina que dimensiona e proceso de
aprendizgje y desde la que se abordan
algunas teorias cognitivas del aprendizaje
como lasdeAusubel y Vygotski, asi como
la teoria de las inteligencias multiples de
Gardner. Por ultimo, laeducacion artistica
actiia como referente integrador delaapli-
cacion experimental y, dentro de ella, se
abordan e modelo DBAE, la educacion
parala cultura visual, la comprensién del
arte como lenguaje abierto, € desarrollo
de la capacidad creadora y € modelo
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