ALUMNES AMB NECESSITATS ESPECIALS:
QUINS CANVIS D’ACTITUD
I COOPERACIO SSHAN PRODUIT
EN LA PERCEPCIO DELS SEUS COMPANYS?
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RESUM

L’analisi longitudinal del procés seguit en la promulgacié de les lleis internacionals
1 nacionals, per tal d’aconseguir el desenvolupament dels principis de «normalitzacié» 1
«integracié» de les persones amb alguna discapacitat, ha representat un treball dificil per
a aquells que han lluitat per la instauraci6 plena de la filosofia de la integracid, que té les
seves arrels en els drets humans. Sobre la base d’aquests principis, s’han articulat les di-
ferents modalitats d’integracid, cadascuna de les quals fonamenta la seva actuacié en
diferents conceptes que, amb el pas del temps, han evolucionat fins a I’actual model
d’«escola inclusiva». Les diferents avaluacions que s’han realitzat posen de manifest les
dimensions que es van consolidar, aquells aspectes que encara es troben en procés d’im-
plantacié i els punts que encara avui presenten serioses dificultats en la seva aplicacié. En
general, les avaluacions realitzades consideren aspectes organitzatius, continguts curricu-
lars, provisié de serveis i formacié del professorat. Per contra, I’avaluacié de les actituds
de I’alumnat vers els seus companys discapacitats, en ’ambit espanyol, no ha merescut la
mateixa atencié que les variables anteriors. Aquest treball —després de vint anys d’im-
plantaci6 legislativa a Catalunya— tracta d’indagar, a través d’un quiestionari passat a una
mostra de dos-cents alumnes de primaria i secundaria, el canvi d’actitud i cooperacié vers
els companys amb diferents discapacitats. En aquesta investigacié es confirma que s’ha
produit una modificacié espectacular pel que fa al grau del coneixement, expectatives,
amistat 1 ajuda dels alumnes vers els seus companys discapacitats.

1. Coordinador del grup de treball format per Josep Adridn, Antonia Bosch, Rosa Fonta-
nals, Agusti Garcia, Roser Gelis, Miquel Jiménez, Anna Matellanes, Anna Melia, Pedro Ponce i Do-
lors Vilardell.
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ABSTRACT

The longitudinal analysis of the process followed for the enactment of national
and international laws, in order to develop the «normalization» and «integration»
principles of disabled people, has been a difficult task for those who have fought for
the fully endorsement of the integration philosophy, which has its roots in human rights.
On the basis of these principles, the different kinds of integration have been co-ordi-
nated, each one of which bases its performance on different concepts that, with time,
have evolved into the current model of «inclusive school». The different assessments
that have been carried out reveal the elements that were consolidated, those aspects that
still are being implemented and the questions that still today present serious difficul-
ties to be applied. In general, the assessments that were made consider organizational
aspects, curricular contents, supply of services and teachers” education. On the contrary,
the assessment of students’ attitudes towards their disabled schoolmates in Spain has
not deserved the same attention as the preceding variables. This work —after twenty
years of legislative application in Catalonia— tries to examine, using a question paper
that was answered by a sample of two hundred and ten primary and secondary stu-
dents, the change of attitude and co-operation towards the disabled schoolmates. This
research confirms that there has been a great change in the degree of students” know-
ledge and expectations towards their disabled schoolmates, and also in the friendship
and help they offer them.

KEY WORDS: special education, special educational needs, integration, disability,
Catalonia.

INTRODUCCIO

En aquest article presentem un treball 'objectiu del qual consisteix a ana-
litzar la percepcié dels alumnes de primaria 1 de secundaria (primer cicle) envers
els alumnes que, per la circumstancia que sigui, es poden caracteritzar perque
presenten necessitats especials o bé pertanyen a determinats col-lectius suscep-
tibles de ser percebuts com a «diferencials». Es tracta, en definitiva, de tenir pre-
sent la «diversitat»; per aix0 assumim que, al llarg del temps, des que 'impuls
de la integracié va consolidar noves perspectives de treball educatiu, les percep-
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cions envers I’atencié a la diversitat han variat o s’han modificat. En aquesta li-
nia, el treball s’ha centrat en la percepcié cap als alumnes que presenten: disca-
pacitat visual, discapacitat auditiva, discapacitat motora, dificultats d’aprenen-
tatge, alteracions conductuals 1 alumnes que provenen d’altres cultures. Per tot
plegat ens ha interessat plantejar els objectius segtients:

1. Indagar sobre el coneixement que tenen dels alumnes especificats ante-
riorment.

2. Constatar quines dificultats tenen per poder integrar-se plenament a
’escola ordinaria.

3. Quin paper creuen que poden assumir per ajudar-los a integrar-se en les
activitats de I’aula i a I’escola.

Els resultats obtinguts, a través de I’aplicacié d’un questionari, podem con-
siderar-los molt positius i indicadors d’un canvi ascendent d’una tendeéncia que,
pel seu cost social 1 professional, no ha estat gratuita a través del procés seguit
aquestes dues ultimes decades.

Hem recollit, a la primera part de la investigacid, dos blocs que configuren
les linies de treball que s’han seguit en aquestes dues tltimes décades, per pro-
duir un canvi de la percepcié dels alumnes envers els seus companys amb algu-
na discapacitat o companys procedents d’altres cultures. Ens hem centrat en els
aspectes seglients: la legislaci6 internacional i nacional, el canvi conceptual en la
terminologia emprada i les investigacions més significatives relacionades amb
la tematica tractada.

Respecte al primer bloc, hem de dir que el procés seguit a la nostra legisla-
cid, per normalitzar la igualtat d’oportunitats en la poblaci6 de persones amb al-
guna discapacitat, ha estat llarg 1 amb un cimul d’obstacles per part de familiars
1 professionals que treballen en diferents ambits de I’educacié especial. Els re-
sultats d’aquesta lluita han donat els seus fruits, que s’han reflectit en un lent
canvi d’actituds a la nostra societat i al sistema educatiu. Hem de destacar la po-
blacié jove que ha tingut oportunitat de compartir els mateixos espais i drets
amb companys discapacitats i amb altres problematiques, 1 aixi es pot veure se-
gons els resultats obtinguts pel qiiestionari que s’ha fet a deu centres.

En el segon bloc es recullen una serie d’investigacions de caracter institu-
cional, on es reflecteix la implicaci6 dels diferents professionals. També es fa una
recopilacié d’unes altres investigacions de caracter internacional centrades espe-
cificament en el camp de professors i alumnes envers els companys que tenen
alguna problematica derivada de determinades condicions personals, socials o
d’ambdés tipus.

La segona part tracta del procés metodologic que s’ha seguit i els diferents
elements que configuren 'univers de la poblacié. L'eleccié de 'instrument de
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recollida d’informacié ha tingut una intencionalitat manifesta en I’eleccié d’unes
preguntes clares, senzilles 1 amb un llenguatge intel-ligible 1 directe, amb Ia fina-
litat d’evitar equivocs per mitja de termes que no siguin d’ds comu en el llen-
guatge col-loquial del nostre alumnat.

D’analisi dels resultats es presenta en diferents graelles 1, per facilitar-ne la
visualitzacié 1 la comprensid, s’ofereixen diferents grafics amb les respostes ob-
tingudes, seguides d’una valoracié interpretativa. També se n’exposen les con-
clusions 1 s’indiquen alternatives possibles de millora en aspectes que encara han
de ser superats pels diferents elements del sistema educatiu.

1. ELS ALUMNES AMB NECESSITATS ESPECIALS I LA DIVERSITAT

Els graons en la consecucié de la lluita per la igualtat d’oportunitats s’han
recolzat en un cos de disposicions legals. En aquest sentit, volem deixar minima
constancia de les que més han contribuit al canvi historic i conceptual de ’edu-
caci6 especial, 1 també del canvi d’actitud en la percepci6 dels alumnes amb dis-
capacitat.

Les fites previes a la promulgacié del Reial decret de 'ordenacié de I'edu-
caci6 especial de 1985 van ser plasmades en diferents iniciatives institucionals,
de caracter internacional 1 nacional, 1 van océrrer en diferents moments crono-
logics que a continuaci6 exposarem. A I’Assemblea General de PTONU del 10
de desembre de 1948 es va proclamar la Declaracié Universal dels Drets Hu-
mans, 1 a larticle 6 va quedar constancia del dret a ’educacié que té tota per-
sona.

A I’Assemblea General de PONU del 10 de desembre de 1947 es va pro-
clamar la Declaracié Universal dels Drets del Nen, la qual a larticle 5 assenya-
la que «el nen fisicament o mentalment impedit i que pateixi algun impediment
social ha de rebre el tractament, ’educacié i la cura especial que necessiti el seu
cas particular».

A Espanya, amb la creacié del Patronat Nacional d’Educacié Especial,
el 1955, es posen les bases del que podriem entendre com la primera referéncia
seriosa per fer una reorganitzacié timida dels centres d’educacié especial (EE).
Per la seva banda, la publicacié de la Llei general d’educacié (1970) va suposar
un avang important, ja que va recopilar els diferents serrells juridics que havien
aparegut fins a aquell moment de manera poc coherent 1 sistematica, i es va aglu-
tinar en quatre principis, que es van desenvolupar, com s’especifica més enda-
vant, en diferents decrets; aquests principis es van concretar basicament en qua-
tre punts:
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QUADRE 1

1. Principi de normalitzacié i dret a la integraci6 laboral del deficient men-
tal (art. 49).

2. Diagnostic 1 atencié medica escolar mitjangant la col-laboracié de pro-
fessors especialistes en pedagogia terapéutica (art. 50).

3. Integracié escolar en centres ordinaris per a deficients lleugers 1 mitjans,
de manera que els centres especifics queden per a les minusvalideses més
greus (art. 51).

4. La creaci6 de programes, estructura, duracié i limits de I’educacid es-
pecial (EE), en funcié de cada deficient i la seva edat.

Amb la creaci6 del Reial Patronat d’Educacié Especial (1976) i la seva po-
sada en funcionament el 25/6/1980, es reprenen els principis de la Llei general
d’educacié i se n’afegeixen d’altres. Es constitueix el que podriem anomenar la
carta magna, des de la qual es fan els successius decrets en materia d’educacié
especial (EE) a partir dels principis segiients:

QUADRE 2

—Normalitzacié dels serveis

—Integracid escolar

—Sectoritzacié dels serveis 1 atencid dels equips multiprofessionals
—Individualitzacié de ensenyament

A Anglaterra, es va presentar I'informe Warnock (1978) amb una visié més
amplia del concepte de educacid especial i de la prestacié educativa necessaria per
cobrir les necessitats educatives especials (NEE). El proposit subjacent en aquest
document era promoure un canvi d’actitud, tant a nivell educatiu com social, que
optimitzés aconseguir les idees que s’hi exposaven. De fet, va servir de clixé per a
I’elaboraci6 i la regulacié de I’educacié especial a diferents paisos europeus.

Linforme Warnock (1978) va plantejar una analisi del caricter conceptual de
les Necessitats Educatives Especials (NNE), les quals es van entendre des d’una
dimensié molt més amplia 1 unificadora. Supera la categoritzaci6 de les deficien-
cies, pel fet de partir de la realitat de les potencialitats, les possibilitats i les neces-
sitats de I’alumnat; implica, per tant, una superacié del model de déficit per en-
dinsar-nos en I’analisi de les necessitats educatives que presenten els alumnes.
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La normativa es va completar i en part es va esmenar amb la LOGSE (1990,
capitol 5, article 36), on es van establir els recursos de qué ha de disposar el sis-
tema educatiu per a la identificacié i la valoracié de les NEE, juntament amb els
principis que la fonamenten 1 els criteris que s’han de seguir per a ’emplagament
d’aquests alumnes en els centres, les adaptacions curriculars, el professorat es-
pecialitzat 1 els sistemes d’avaluacid.

Recentment, la LOCE (Llei organica de qualitat de I’educacid, 2002), a I’ar-
ticle 44.1, en referir-se als alumnes amb NEE, ha introduit elements de certa
ambigiiitat que donen als articles un to de declaracié d’intencions perd amb
pocs indicadors per concretar i desenvolupar la seva aplicacié. Ho ha fet en ter-
mes com: «Els alumnes amb necessitats educatives especials que necessitin, du-
rant tota I’escolaritzacié o només un periode, i en particular pel que fa a I’ava-
luacid, determinats suports 1 atencions educatives especifiques pel fet de tenir
discapacitats fisiques, psiquiques, sensorials, o pel fet de manifestar trastorns greus
de la personalitat o de conducta, tindran una atenci6 especialitzada d’acord amb
els principis de no-discriminaci6 i normalitzacié educativa, amb la finalitat d’a-
conseguir-ne la integracié. Amb aquesta finalitat, les administracions educatives
dotaran aquests alumnes del suport necessari des del moment de la seva escola-
ritzacié o de la deteccid de la seva necessitat».

2. INVESTIGACIO I CANVI D’ACTITUD

En aquest treball ens referirem a alguns resultats obtinguts en I’avaluacié
de la integracié escolar realitzada des d’un macroprograma en un sector ampli de
Catalunya, a ’avaluaci6 realitzada pel Centre d’Informacié i Documentacié Edu-
cativa (CIDE, 1990) i a la del Ministeri d’Educacié i Ciéncia a diferents comu-
nitats autdbnomes.

Als dos primers programes avaluats es van evidenciar deficiencies, en pale-
sar que el nostre sistema educatiu presentava serioses mancances o bé estava en
un procés de consolidacid. Al principi, es va posar de manifest I'obsessié com-
pulsiva d’integrar i es deixava en segon terme la necessitat d’avaluar per selec-
cionar les millors condicions, des de dimensions tan importants 1 decisives per
a una integracié efectiva, com ara els emplacaments fisics 1 funcionals més ade-
quats, la informaci6 donada al claustre per fomentar actituds positives; la selec-
ci6 dels especialistes millors per realitzar el diagnostic des del qual es generi un
programa, que combini 'aprenentatge de continguts curriculars basics amb I’a-
prenentatge d’habilitats socials 1 la introduccié de les tecnologies 1 metodologies
que en puguin compensar el canal sensorial o la mobilitat, amb la finalitat de

354



ALUMNES AMB NECESSITATS ESPECIALS

millorar-ne la integracié escolar i sociolaboral; els nivells d’assessorament tecnic
al professorat ordinari, al de suport, al logopeda 1 al fisioterapeuta; el seguiment

1 - Ao : ey
periodic del programa, i ’elaboracié d’un dictamen per part de la Comissié
Tecnica sobre el desenvolupament i la coordinacié dels serveis enunciats 1 dels
objectius aconseguits. No obstant aixd, pocs estudis permeten incidir sobre el
paper que els alumnes tenen a I’hora d’afrontar els processos d’integracid, qiies-
ti6 que ens plantegem en el nostre estudi.

2.1. AVALUACIO REALITZADA A DIFERENTS COMARQUES DE CATALUNYA

El primer programa d’avaluacié de Romeu (1989) 1 Puig (1989) es va limi-
tar a una mostra de centres 1 estaments de diferents comarques de Catalunya, re-
lacionades directament o indirectament amb el procés d’integracid, i per mitja d’un
questionari ampli es van avaluar tots els aspectes relacionats amb alumnes inte-
grats des del preescolar fins al cicle superior.

A causa de la proliferacié de dades estadistiques 1 'amplitud de la mostra
consultada, ens referirem a aquelles dades més rellevants, que provenen dels pro-
fessionals de suport per la seva implicacié directa en el treball que constitueix el
procés d’integracié escolar, tant en centres publics com en centres privats.

Si abans hem constatat el cami dificil que va seguir el procés legislatiu, tam-
bé és aixi la trajectoria que va seguir el desenvolupament del procés d’integra-
ci6 dels alumnes amb discapacitat als centres publics 1 privats, i tot el que va re-
presentar en el canvi d’actituds envers els companys, els professors 1 els pares.

Si ens referim a una de les preguntes del qiiestionari elaborat pels investi-
gadors Romeu (1989) i Puig (1989) 1 dirigit a un ampli col-lectiu de professio-
nals de les comarques de Barcelona, «Que entens per integracié?», les respostes
poden ser tan variades, contraposades 1 polisemiques que poden prendre’s com
un exponent de I’ambigiiitat i la imprecisié que caracteritzaven la filosofia i la
conceptualitzacié de la integracié en aquell moment.

Amb relaci6 a la pregunta «Et sembla que la integracié pot arribar a ser po-
sitiva?», les respostes van donar percentatges tan reveladors com el de denotar
respostes possibilistes perd condicionals al seu desenvolupament. La integracid,
com a principi arrelat a la filosofia humanista i als drets humans, va ser accep-
tada per grans sectors del professorat. Amb tot, quan la integraci6 havia de desen-
volupar-se dins d’un marc organitzatiu que impliqués recursos humans, didac-
tics 1 técnics, va ser questionada per sectors amplis del professorat.

Un any abans de promulgar-se el Decret de la integraci6 (1985), d’obligat com-
pliment a tot I’Estat espanyol, es va aprovar a Catalunya un decret que reunia les
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linies basiques del que s’aplicaria un any després. Se’n va demanar 'opinié amb
aquesta pregunta: «Que penses del Decret 117/84?: 1. Es viable. / 2. Es utopic./
3. No el conec. / 4. Es viable amb condicions.» Va resultar preocupant que un
27 % de professors de suport de ’escola puiblica desconeguessin el marc adminis-
tratiu 1 conceptual en el qual havien de basar gran part de la seva acci6 educativa.

Per abreujar, tractarem de presentar un esbds dels «avantatges» 1 els «in-
convenients» que en aquell moment Romeu i Puig (Romeu, 1989, p. 782-783)
feien de les seves analisis de la integracid per als col-lectius diferents enquestats,
dels quals extraiem, en primer lloc, els «avantatges» més importants:

QUADRE 3

—Adgquirir consciéncia, per part dels alumnes normals, que existei-
xen alumnes diferents que han de ser tractats amb normalitat.

—Estimular les actituds de comprensié i tolerancia.

—Aconseguir que el nen amb problemes no se senti diferent.

—Mostrar una societat diversa.

—Replantejar la formacié dels mestres i les funcions que realitzen.

—Afavorir la renovacié pedagogica i I'ts de noves metodologies.

—Fomentar el treball en equip.

—Millorar els serveis educatius de tot ’alumnat i possibilitar una
educacié més diferenciada.

2.2. AVALUACIONS REALITZADES EN I’AMBIT DEL MINISTERI D’EDUCACIO
1 CIENCIA

2.2.1. Avaluacid realitzada pel Centre d’Innovacio i Desenvolupament Educatin

L’informe del CIDE (1990) Evaluacion del Programa de integracion: Alum-
nos con necesidades educativas especiales (1985-1989) va ser patrocinat pel Mi-
nisteri d’Educacié 1 Ciencia. L’avaluacié va tenir com a objectiu considerar les
variables més rellevants que intervenen en el procés d’integracié escolar, amb la
finalitat d’indagar el model més idoni que permetés una integracié satisfactoria.
Es va tractar d’identificar les condicions que facilitaven o dificultaven el procés
d’integraci6 i també les repercussions sobre el sistema escolar, els centres i els nens.

Des del model teoric de la investigacié es va intentar definir els canvis pro-
vocats pel Programa d’Integracié (PI) en el desenvolupament dels nens integrats
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1 els canvis produits pel PI en el mateix sistema educatiu, a partir dels quatre ob-
jectius en els quals es va centrar ’avaluacié per a I’analisi dels diferents «siste-
mes» que van participar al PL

De P’analisi «convergent» realitzada sobre les dades obtingudes, recollim els
aspectes més essencials de les conclusions fetes per I’equip d’investigacié sobre
els diferents objectius esmentats.

Respecte a ’objectiu num. 1, «estudiar com es porta a la practica el PI en
els centres», en la variable que fa referéncia a I’existéncia del projecte educatiu
en el centre que tingui presents les necessitats educatives de tots els alumnes, es
van fer paleses diferéncies educatives entre els centres que no en tenien i els cen-
tres que en tenien; en aquests Ultims hi havia una més gran atencid psicopeda-
gogica als alumnes integrats.

Amb relacié a 'objectiu ndm. 2, «analitzar I'impacte de 'aplicacié del PI
sobre el medi de I’aprenentatge on es porta a terme», per les dades obtingudes
de evolucié dels centres es va comprovar una millora de la majoria de centres
quan el projecte educatiu era compartlt 1 innovador, 1 hi havia una millora pro-
gressiva a I’adaptacié de les necessitats especmls De manera contrarla, als cen-
tres molt desestructurats, els canvis van ser més inconsistents, ja que no estaven
tan orientats a les necessitats dels nens.

Les actituds dels professors tutors van millorar a mesura que els nens integrats
passaven tota la jornada a I’aula ordinaria, 1 aix0 es va traduir en una millora dels
processos 1nstrucmonals dels professors; en canvi, quan el nen passava llargs perio-
des fora de I'aula, I’ ensenyament del professor tutor gairebé no canviava.

Respecte a I’objectiu nim. 3, «analitzar 'impacte del PI sobre els nens in-
tegrats», es va comprovar que només el 60 % dels nens integrats van aconseguir
algun dels objectius del seu curs, mentre que gairebé tots els altres companys
van aconseguir aquest nivell. Les necessitats derivades de deéficits sensorials van
ser les que millor van ser ateses, encara que en bastants centres van fallar els re-
cursos materials per atendre aquestes necessitats especifiques dins de I’aula or-
dinaria i des del curriculum normal. Respecte als déficits motorics, un grup d’a-
quests alumnes va aconseguir resultats semblants als nens amb deficits sensorials,
mentre que un altre grup de motorics gairebé no va experimentar variacié. No
obstant aix0, s’ha de ressaltar que les activitats van ser positives en els grups de
referéncia respecte al desenvolupament social 1 personal, 1 van contribuir a una
millor interaccié amb els seus companys no deficients. Els nens que presentaven
un baix nivell intel-lectual, com que els seus resultats estaven molt relacionats
amb els resultats académics, no van rebre atencié individualitzada de manera sa-
tisfactoria, la qual cosa va obligar bastants centres a revisar el quoficient intel-lec-
tual per donar-los suports més adaptats.
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Com podem observar, aquest treball incideix sobre els resultats obtinguts
pels alumnes integrats, perd no té en compte el paper dels companys per acon-
seguir-ho.

Finalment, amb relacié a ’objectiu ndm. 4, «proposar estrategies d’inter-
vencié que facin possible, en funcié de les caracteristiques de cada centre esco-
lar, portar a terme la modalitat o modalitats d’integracié més positives per a I’a-
plicaci6 del PI», en comprovar-se que el projecte educatiu és I’element que més
va condicionar I’exit en P'aplicaci6 del PI, es dedueix que la intervencié efectiva
sobre aquest projecte generaria més influéncia i canvi sobre la resta dels altres
sistemes, 1 es produiria un «efecte cascada».

El bloc que demanava informacid sobre les «actituds dels centres envers el
programa d’integracié» va representar per als enquestats canvis positius, ja que
en Peliminacié de recels 1 preJud1c1s el resultat va ser del 61,8 %, mentre que els
professionals que van apreciar que no s’havien produit canvis van representar
el 17,2 %.

Les preguntes referides en un altre bloc als resultats obtinguts pels equips
pedagogics (EP) amb relacié als «alumnes amb NEE integrats a les aules», se-
gons els enquestats el més gran avang aconseguit respecte als alumnes amb NEE
va ser en el camp de la socialitzacid; a la pregunta «es troben a gust els alumnes
als centres?», van contestar afirmativament un 90,7 %, i amb relaci6 a les difi-
cultats d’acceptaci6 pels seus companys no deficients es van trobar inicialment
amb alguns problemes, pero la situacié va millorar sensiblement a mesura que
va transcorrer el temps de consolidacié del PI.

2.3. AVALUACIO DE VARIABLES ACTITUDINALS DES D’ALTRES INVESTIGACIONS

Les investigacions que a continuacid es descriuen se centren en les actituds
de professors 1 alumnes. Si entenem que la integracid, en definitiva, és educar els
nens amb necessitats especials, cal que aquest procés sigui controlat empirica-
ment amb relacié als models 1 als nivells utilitzats en la integraci6 educativa.

2.3.1.  Awvaluacio sobre les actituds dels docents

Aquestes investigacions es van centrar a mesurar les actituds del professo-
rat i els nens no deficients respecte als deficients. En aquest context, el lloc que
correspon a un deficient dins d’una classe normal sembla que esta molt condi-

cionat per les expectatives 1 les actituds del professor, que si en fa una transfe-
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réncia negativa, generara un baix autoconcepte en el nen deficient, mentre que,
si fa una transferéncia positiva, ajudara a I’augment de I’autoestima.

2.3.2.  Les actituds dels nens no deficients respecte als deficients

S’han estudiat per mitja de diferents investigacions (Gottlieb 1 Corman, 1987;
Gresham, 1987; Goodman, Gottlieb i Harrison, 1987; Garcia i De la Cruz,
1985; Nacions Unides, 1988) que van demostrar que els nens que assistien a es-
coles on hi havia interaccié dels deficients amb els no deficients manifestaven
menys rebuig que aquells nens que no tenien la possibilitat d’interactuar. Tam-
bé es va posar en evidéncia que I’estatus sociometric dels deficients integrats era
pigjor que ’estatus dels seus companys no deficients.

Johnson i Johnson (1987) van postular que les interaccions socials sén el
nucli a través del qual es produeix tant el desenvolupament personal com la so-
cialitzacié. Van desglossar aquestes interaccions en set dimensions.

QUADRE 4

—Contribueixen a la socialitzacid en els valors, les actituds, les
competencies i les maneres d’entendre el mén.

—Prediuen la salut psicologica futura i I'influencien decisivament.
(La relacié insuficient provoca I’aparicié de conductes destructives a I’a-
dolescencia i I’edat adulta.)

—Ensenyen les competencies socials necessaries per reduir Iailla-
ment social.

—Proporcionen el context en el qual el nen domina els seus impul-
sos agressius (diferents modalitats d’esports).

—Contribueixen al desenvolupament de la identitat sexual.

—Contribueixen a emergir les aptituds per adoptar perspectives. (El
desenvolupament cognitiu és considerat una disminucié de ’egocentris-
me 1 un increment de la capacitat per afrontar situacions més complexes.)

—Influeixen en les aspiracions i el rendiment educatiu. Només la in-
tegracié fisica, per Johnson i Johnson (1987), entre alumnes deficients
1 no deficients, no és suficient per tal que es produeixi una interaccié
constructiva.
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Les actituds negatives solen donar-se amb anterioritat a la integracid; és
precisament durant la integracié quan es reafirmen les actituds negatives o sén
substituides per unes altres actituds més positives.

Johnson 1 Johnson (1987) defensa que, en el fet de situar a prop alumnes
deficients amb no deficients, sorgeixen actituds més positives per part dels com-
panys no deficients. No obstant aixd, aquesta manifestacié és matisada i sembla
que es produeix una major acceptacié o un major rebuig, depenent de com s’es-
tructuri la situacié. Aquesta estructuracié pot ser:

—d’interdependeéncia negativa (a través de I’aprenentatge competitiu),

—d’interdependeéncia positiva (a través de I’aprenentatge cooperatiu) 1

—de no-interdependéncia (a través d’un enfocament individualista de I’en-
senyament).

Johnson i Johnson (1987), Garcia i De la Cruz (1985), OCDE (1987), Pa-
lacios (1987), Loughlin 1 Suina (1987), Sinchez Asin (1998) i Jurado i Sinchez
Asin (2000) van concloure que la manera en que els professors estructuren I’a-
prenentatge repercuteix en la manera d’interactuar dels alumnes entre si, i en con-
diciona els resultats cognitius, afectius i socials de ’ensenyament.

Hem de concloure aquesta part dient que, abans d’haver-se iniciat la inte-
gracid, s’haurien d’haver preparat tots els components que havien de formar part
de l’engranatge educatiu. Els professors d’aules ordinaries, en general, no van ser
prou preparats per adequar-ne la metodologia i no van disposar dels recursos ne-
cessaris. Freqlientment, no sabien a qui recérrer per afrontar determinats pro-
blemes que els plantejaven determinades minusvalideses ni quina bibliografia,
tecniques, bases de dades, programes, especialistes, materials técnics 1 lddics ha-
vien de consultar per afrontar els nombrosos problemes que sorgeixen a nivell
intel-lectual, conductual 1 motor d’aquests nens (Evaluacion..., 1988, p. 90). Tant
les lleis com la propaganda van prometre més del que el sistema educatiu podia
oferir, 1 aix0 va desencadenar un profund desencant 1 sensacié d’improvisacid.

Malgrat aix0, I'esforg de tots els professionals no va ser inttil, ja que gra-
cies a les avaluacions diferents que es van fer es va poder posar en evidéncia el
que s’havia aconseguit, el que estava en procés de consolidacid i el que estava
pendent de fer.

Les dades de la nostra investigacié poden considerar-se una certa culmina-
ci6 de molts ob]ectlus que van quedar per fer en la realitat. Ara podem dir que
el panorama no és el mateix 1 els esforgos a favor d’una normalitzacié presenten
trets de realitat, sense que aixo s’entengui com una vana indulgeéncia, ja que res-
ten encara moltes esferes per normalitzar en molts ambits, com el laboral, el de
lleure, I’habitatge i les barreres arquitectoniques, de comunicacié 1 d’accés a les
tecnologies de la informacié i la comunicacié.
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3. INVESTIGACIO SOBRE LA PERCEPCIO DELS ALUMNES
ENVERS ELS SEUS COMPANYS AMB PROBLEMATIQUES
DERIVADES DE LES SEVES CONDICIONS PERSONALS
1/0 SOCIALS

3.1. EL PROCES METODOLOGIC

Partint dels objectius que planteja la introduccid, es va elaborar un ques-
tionari (vegeu annex 1) que incideix en les questions objecte d’estudi. Un cop
recollides les dades, s’ha utilitzat un programa informatic (SPSS/PC) a fi de fer-
ne I’analisi. En la base de dades s’han categoritzat les respostes que donaven els
alumnes a les preguntes establertes al qiiestionari. La metodologia emprada, per
tant, és de caracter descriptiu 1 ex post factum.

3.2. ’UNIVERS DE LA POBLACIO

La mostra a qui s’han passat els quiestionaris esta constituida per dos-cents
deu alumnes de 5¢ 1 6¢ de primaria i primer cicle de secundaria (ESO) que per-
tanyen a centres publics de diferents localitats de Catalunya (vegeu la taula se-
glient). La selecci6 s’ha fet tenint present la disponibilitat de la mostra. Les es-
coles a les quals pertanyen els alumnes 1 els alumnes que han respost el quiestionari
s’especifiquen a la taula segiient:

TAULA 1
Poblacio Nombre d’alumnes
La Seu d’Urgell 24
Bellpuig 22
Figueres 15
Sant Viceng dels Horts 25
Sant Boi de Llobregat 16
Malgrat de Mar 24
Molins de Rei 24
Sant Quirze del Valles 21
Cornella de Llobregat 1 11
Cornella de Llobregat 2 28
Total 210
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Les enquestes han estat passades als alumnes col-lectivament 1 s’han tingut
presents els aclariments demanats pels alumnes, tant col-lectivament com indi-
vidualment, per poder respondre el qliestionari. Van ser passades durant el mes
d’abril del 2003.

3.3. INSTRUMENTS

Com s’ha esmentat, I'instrument utilitzat és un qiestionari que abraca les
dimensions referides en les variables dels subjectes —variables independents—
(vegeu I’annex) 1 en les variables que incorporen respostes en funcié de la per-
cepcid 1 el coneixement que els subjectes tenen cap als alumnes amb necessitats
especifiques 1 aquells que provenen d’altres cultures.

El procés de confecci6 s’ha establert a partir de la discussié del grup d’in-
vestigacid, s’analitza en profunditat les diferents quiestions 1 s’arriba al questio-
nari final.

Les variables que s’han tingut en compte figuren en la taula 2.

4. ANALISI DE RESULTATS

El procés que s’ha seguit un cop I'instrument ha estat efectuat ha consistit
a categoritzar les respostes que han donat els alumnes per poder establir les
comparacions pertinents.

Els resultats es presenten atenent les dades dels alumnes 1 les respostes fe-
tes agrupades en categories. Mitjangant taules descriptives 1 histogrames, podem
observar la incidencia de les respostes dintre de cada variable 1 de cada centre.

CURS

La distribucié de la mostra, per cursos, té un clar predomini de 5¢ de pri-
maria amb el 41,4 % i de 6¢ de primaria amb el 40 % sobre I’alumnat procedent

de ’ESO.

Hi ha un clar predomini de I’alumnat menor d’onze anys, que representa
un 67,6 % de la mostra. Lactitud oberta envers els companys que presenten al-
guna discapacitat pot tenir, en part, explicacié en una edat en que I'idealisme i
la solidaritat emergeixen amb forga.
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TauLA 2
Variable nim. Nombre d’alumnes

1 Grup centre 210

2 Edat 210

3 Curs 210

4 Genere 210

5 Lloc naixement 210

6 Llengua familiar 210

7 Anys a ’escola 209

8 Coneixement cecs 210

9 Seguir classes cecs 210
10 Amic cecs 210
11 Tasques ajuda cecs 210
12 Coneixement sords 210
13 Seguir classes sords 210
14 Amics sords 210
15 Tasques ajuda sords 207
16 Coneixement discapacitat fisica 209
17 Seguir classes discapacitat fisica 208
18 Amics discapacitat fisic 209
19 Tasques ajuda discapacitat fisica 207
20 Coneixement dificultats aprenentatge 209
21 Seguir classes dificultats aprenentatge 208
22 Amics dificultat aprenentatge 209
23 Tasques ajuda dificultat aprenentatge 208
24 Coneixement alteraci6 conducta 209
25 Seguir classes alteraci6 conducta 207
26 Amics alteracié conducta 207
27 Tasques ajuda alteraci6 conducta 208
28 Coneixement altres cultures 208
29 Seguir classes altres cultures 208
30 Amics altres cultures 208
31 Tasques ajuda altres cultures 207

GENERE

Amb relacié al genere, el percentatge de nens és de 58,1 %, per oposicié a
un 41,9 % de nenes, dins la modalitat d’escola mixta.
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TauLA 3
Estadistics
Nombre Grup Edat Curs Genere .LZOC Llen.g{/t “ /’1ny 5 a
centre naixement  familiar ~ Pescola
Valids 210 210 210 210 210 210 209
Perduts 1 1 1 1 1 1 2
TAuULA 4
Grup centre
Freqiiencia ~ Percentatge Perce\n?atg ¢ DPercentaige
valid acumulat
Valids La Seu 24 11,4 11,4 11,4
Bellpuig 2 10,4 10,5 21,9
Figueres 15 7,1 7,1 29,0
Sant Viceng
dels Horts 25 11,8 11,9 41,0
Sant Boi
Llobregat 16 7,6 7,6 48,6
Malgrat 24 11,4 11,4 60,0
Molins de Rei 24 11,4 11,4 71,4
Sant Quirze 21 10,0 10,0 81,4
Cornella 1 11 52 52 86,7
Cornella 2 28 13,3 13,3 100,0
Total 210 99,5 100,0 —
Perduts sistema 1 0,5 — —
Total 211 100,0 — —

LLOC DE NAIXEMENT

El 92,4 % de I’alumnat és de Catalunya, davant un escas nombre d’alum-
nes procedents de la resta de ’Estat. Un 2,9 % 1 un 4,8 % sén de fora d’Espa-
nya, la qual cosa és un signe de la forca que els moviments migratoris externs
tenen sobre els interns, i d’aquesta manera s’accentuen els trets interculturals de
la nostra poblacié escolar.
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TAuULA 5
Freqiiencia  Percentatge Perce\n.tatge Percentatge
valid acumulat
Valids 5¢ 87 41,2 41,4 41,4
6e 84 39,8 40,0 81,4
1r ESO 11 5,2 5,2 86,7
2n ESO 28 13,3 13,3 100,0
Total 210 99,5 100,0 —
Perduts sistema 1 0,5 — —
Total 211 100,0 — —
TAULA 6
F