TEMA DEL MES | AMBIENTALIZACION CURRICULAR

RETOS Y OPORTUNIDADES

El término “ambientalizar” aparecid inicialmente relacionado con la Educacion Ambiental
y especialmente con la consideracion e introduccion de la variable ambiental. Hoy, el
término se vincula a la incorporacion de la sostenibilidad. Pero ;qué es ambientalizar?,
;en qué consiste? y ;qué hay que ambientalizar? Este articulo intenta dar respuesta a
estas cuestiones a partir de las principales aportaciones que se han hecho desde los
afos setenta del siglo xx hasta la actualidad.
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a ambientalizacién curricular es un proceso re-

flexivo y de accién orientado a conseguir una

educacién para la sostenibilidad en el despliegue

curricular, vinculado a la gestion del centro do-
cente y encaminado a promover una sociedad mds justa,
solidaria y participativa (autorfa compartida, 2006). La
ambientalizacién curricular tiene que permitir el andlisis
de la realidad socicambiental y la investigacién de alter-
nativas coherentes con los valores de la sostenibilidad,;
abraza las diferentes 4reas de conocimiento, y fomenta
acciones en colaboracién con diferentes instituciones.
Ademds, comporta adquirir unas competencias de pensa-
miento global en relacién con el medio y fomentar la res-
ponsabilidad, el compromiso y la accién de la comunidad
educativa en relacion con el desarrollo de unas caracteris-
ticas de identidad ambientales.

La evolucién de la ambientalizacién se puede resumir en tres
grandes momentos o etapas: una etapa inicial durante los
afios setenta y ochenta del pasado siglo; una segunda etapa
de expansién durante los afios noventa, y una tercera, a par-

tir del afio 2000 y que llega hasta nuestros dias (GUNI, 2012).

A continuacién describimos estas tres etapas teniendo en S
cuenta las influencias y tendencias que marcaron las princi-
pales conferencias internacionales, las cuales han originado
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cambios de enfoque y pensamiento y han orientado las agen-
das de accién de instituciones gubernamentales y no guber-
namentales a diferentes escalas. También hay que sefialar
que, mientras las principales declaraciones producen un com-
promiso y animan al cambio, por sf solas no son suficientes
para que los cambios tengan lugar y se consoliden. Se requie-
re de una combinacién de ayuda gubernamental, voluntad y
compromiso de las instituciones educativas, asi como de las
personas que las forman.

LOS INICIOS

La Educacién Ambiental durante los afios setenta y ochenta
del siglo xx se caracterizd por tener un enfoque naturalista-
cientifico y apolitico. Su finalidad estaba fundamentalmente
enfocada hacia el incremento de la conciencia, la informa-
cién y el conocimiento sobre el medio ambiente, con la creen-
cia de que ello conduciria a que los individuos cambiarfan su
comportamiento en relacién con el medio. El cambio de es-
tilos de vida, sin embargo, no se produjo.

Desde los inicios de la década de los setenta se sucedieron
una serie de eventos internacionales donde se reconocié la
existencia e importancia de la Educacién Ambiental, e in-
cluso se elaboraron directrices y orientaciones para incorpo-
rarla en los diferentes niveles educativos (Declaracién de
Estocolmo, 1972; Declaraciéon de Thilisi, 1977). Las directri-
ces de estos documentos significaron un punto de inflexién
en la consideracién e introduccion de la Educacién Ambien-
tal en la base de las politicas educativas.

En 1987, la United Nations World Commission on Envi-
ronment and Development presenté el Informe Our Com-
mon Future, conocido como Informe Bruntland, el cual en-
frent6 y contrasté la postura de desarrollo econémico
vigente junto con el de sostenibilidad ambiental, con el
propdsito de analizar, criticar y replantear las politicas de
desarrollo econémico globalizador, reconociendo que el ac-
tual avance social se estd llevando a cabo a un coste am-
biental demasiado alto. En este informe se utilizé por pri-
mera vez el término “desarrollo sostenible”, definido como
aquel que “satisface las necesidades del presente sin com-
prometer las necesidades de las futuras generaciones”. Po-
demos considerar que este informe influyé decisivamente
en que una gran parte de la comunidad de Educacién Am-
biental se orientara hacia el concepto de desarrollo soste-
nible (introduciendo temas como desarrollo internacional,
desarrollo econémico, diversidad cultural, equidad ecol6gi-
cay social, salud y bienestar, entre otros) e incorporara como
una de las finalidades el empoderamiento de las personas y
las comunidades hacia la accién y el cambio.

Siguiendo esta tendencia, en la relevante declaracién de la
United Nations Conference on Environment and Develop-
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ment (Rio de Janeiro, 1992) se puso énfasis en la necesidad
de integrar la Educacién Ambiental con la educacién para
el desarrollo, v se identificaron cuatro grandes ambitos de
trabajo: la mejora de la educacién bésica; la reorientacion de
los sistemas educativos actuales hacia la sostenibilidad; el
desarrollo de una concienciacién y un conocimiento sobre
el desarrollo sostenible, y la capacitacién en desarrollo sos-
tenible de todos los sectores de la sociedad, incluyendo a los
educadores, a las empresas y a las administraciones piablicas.
De Rio 92 cabe destacar la Agenda 21, un documento que
ayudé a concretar los programas y las estrategias de accién a
diferentes niveles y/o escalas (nacional, municipal, escolar,
etc.).

Algunas de las principales acciones, en relacién con las orien-
taciones elaboradas en eventos como Rio 92, y que se pueden
considerar relacionadas con la ambientalizacién curricular
en la década de los noventa, son la aparicién de las primeras
ingenierias y estudios ambientales, la ambientalizacién de los
campus universitarios, la aparicion de las escuelas verdes y/o
sostenibles y el inicio de la ambientalizacién de las asignatu-
ras. En Cataluiia, por ejemplo, hay que destacar los seminarios
sobre ambientalizacion de los estudios universitarios, que per-
mitieron reflexionar y debatir acerca de cémo llevar a cabo
la ambientalizacién de los estudios e impulsaron el inicio de
programas de accién en el 4mbito universitario.

UN CAMBIO DE CONCEPCION

La Cumbre de Johannesburgo (2002) amplié la visién de
desarrollo sostenible de Rio 92 y reafirmé los objetivos edu-
cativos definidos en el Millennium Development Goals y
en el Dakar Framework for Action. La Cumbre propuso el
Decenio de la Educacion para el Desarrollo Sostenible de
las Naciones Unidas (2005-2014) (UNDESD), cuya visién
bésica era que todo el mundo tenga la oportunidad de bene-
ficiarse de la educacién v aprender los valores, comporta-
mientos y estilos de vida necesarios para un futuro sostenible
y para la transformacién positiva de la sociedad.

En esta tercera etapa nos situamos en una concepcién de la
Educacién Ambiental que se aleja de la concepcion tradi-
cional centrada en aprender sobre, en y para el medio, para
aproximarnos a una educacién para la sostenibilidad que
busca la transformacién. Una educacién transformadora com-
porta ofrecer nuevas formas de ver el mundo, y supone el
desarrollo de un pensamiento sistémico, critico y creativo,
v el empoderamiento de la ciudadania para la toma de deci-
siones en la construccién de futuros alternativos.

Esta educacién implica y requiere profesionales capaces de
activar competencias que permitan esta perspectiva educa-
tiva, capaces de generar nuevos escenarios diddcticos cohe-
rentes con los principios de sostenibilidad.
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TRES EJEMPLOS

A continuacién mostramos tres propuestas de caracterizacion
de la ambientalizacién curricular: las dos primeras son gené-
ricas y la tercera especifica para una disciplina:

A principios del 2000, la Unesco (Mckeown, 2002) presen-
t6 una gufa para reorientar la educacién hacia la EDS valida
para todos los 4mbitos. Se basaba en cinco principios:

- Los conocimientos tienen que estar relacionados con el
desarrollo sostenible y sus tres vertientes: el medio am-
biente, la sociedad y la economia.

- Los temas para ensefiar y aprender son los descritos en la
Agenda 21.

- Las habilidades necesarias que desarrollar son: saber co-
municar; hacer predicciones; pensar de forma critica; pa-
sar del conocimiento a la accién, y desarrollar el sentido
estético.

~  Pensar en perspectiva: en la resolucién de problemas se
tienen que considerar diferentes puntos de vista y el prin-
cipio de precaucién; los problemas cambian en el tiempo,
tienen una historia y un futuro y estdn interrelacionados
(aunque vivimos realidades diversas).

- Transmitir los valores de la Carta de la Tierra que tratan
el respeto hacia la naturaleza, los derechos humanos, la
justicia econémica y la cultura de la paz.

La propuesta de la Red ACES (Ambientalizacién Curricular
de los Estudios Superiores) (Junyent, Geli y Arbat, 2003)
para la ambientalizacién de cualquier 4mbito educativo se
concreta en considerar:

- Lacomplejidad como paradigma interpretativo de la rea-
lidad y del pensamiento.

- Orden disciplinar, flexibilidad y permeabilidad: permitir
procesos transdisciplinarios, interdisciplinarios o de dia-

logo disciplinar.

- Contextualizacién: en el espacio y en el tiempo de ma-
nera integradora y holistica.

- El sujeto como agente activo en la construccién del co-
nocimiento.

- Consideracién de los aspectos cognitivos, afectivos y de
accioén de las personas.

- Favorecimiento de la coherencia y reconstruccién entre
teoria y practica.
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- Fomento del pensamiento critico y la toma responsable
de decisiones, orientados prospectivamente a la construc-
cién de escenarios de futuros alternativos.

- Adecuacién metodolégica a las propuestas de la educa-
cién para la sostenibilidad.

- Creacién de espacios de reflexién y participacién demo-
crética que conduzcan a la accién.

- Compromiso para la transformacién de las relaciones
sociedad-naturaleza.

Granados (2010) hace una propuesta especifica para la re-
orientacion de la ensefianza de la Geografia hacia la sosteni-
bilidad en la Educacién Secundaria en Catalufia, centriando-
se en cuatro aspectos principales:

;Gémo definir objetivos de aprendizaje
y competencias geograficas para la sostenibilidad?

La propuesta enumera los conceptos clave de la geografia y
la sostenibilidad, que incluyen la relacién naturaleza-cultura,
espacio, escala, cambio y evolucién, agencia-estructura, in-
terdependencia, contexto, democracia-gobernanza, ciudada-
nia, realizacién humana y bienestar, diversidad, riesgo, incer-
tidumbre y principio de precaucién, impacto, conflicto,
perspectiva temporal y proyeccién.

;Qué contenidos tratar y/o seleccionar?

La propuesta recoge todas las temdticas relacionadas con la
sostenibilidad que aparecen en declaraciones, normativas y
sistemas de indicadores a nivel global, europeo, espafiol, ca-
taldn y local.

;Como trabajar el espacio y la escala?

Las recomendaciones incluyen, por ejemplo: el equilibrio en
el uso de las diversas escalas espaciales; el trabajo de la diver-
sidad de espacios geogréficos; la utilizacién de la secuencia
regional, a partir de estudios de caso sostenibles; la introduc-
cién del enfoque sistémico, y la inclusién de espacios impor-
tantes y significativos para el alumnado.

;COmo ensefiar?

Partir del socioconstructivismo y promover un aprendizaje
que aumente la dificultad, la complejidad, la abstraccién y la
autonomia; incluir metodologias de aprendizaje participativo
para una accién responsable y de servicio, que promueva el
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trabajo cooperativo, el trabajo de campo y la interdisciplina-
riedad, y promover la diversidad de usos didécticos de las
nuevas tecnologias.

;HACIA DONDE VA LA AMBIENTALIZACION
CURRICULAR?

Segiin el Informe de la GUNi (2012), la introduccién de la
sostenibilidad en la educacién est4 siendo lenta para la urgen-
cia de la situacién y de los cambios necesarios. Ello es debido
principalmente a que no estd teniendo un impacto mayorita-
rio en la comunidad educativa, porque existen resistencias al
cambio del statu quo, y porque las soluciones que se han apor-
tado son poco imaginativas y muy conservadoras, siguiendo
la linea de lo conocido. Las principales barreras que se han
destacado en el 4mbito universitario (autoria compartida, 2012)
comprenden: las divergencias en perspectivas y enfoques sobre
la sostenibilidad y, consecuentemente, su introduccién como
un afiadido y no como una finalidad de toda la educacion; la
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falta de liderazgo en las universidades y en los centros educa-
tivos para la incorporacién de la EDS; la valoracién diferencial
que se tiene sobre el concepto de conocimiento y la ensefian-
za de un conocimiento fraccionado e incompleto; la dificultad
para fomentar el pensamiento complejo y la cooperacién in-
terdisciplinaria y transdisciplinaria, debido a la disgregacién
en disciplinas y departamentos; la falta de recursos para la
formacion y realizacién de planteamientos innovadores que
cambien la prictica pedagdgica no transformadora predomi-
nante en la actualidad; la capacidad de vencer la inercia del
dia a dia y de reinventarse; el contexto insostenible tampoco
ayuda, es como navegar a contracorriente.

De acuerdo con este informe, la educacién y los sistemas
educativos no estdn entendiendo el verdadero reto de la sos-
tenibilidad. Si la educacién quiere ser transformadora, pri-
mero tiene que transformarse ella, y de una manera profunda.
No se trata de introducir nuevas asignaturas sobre desarrollo
sostenible ni pequefios cambios en el resto de las asignaturas.
Se trata de grandes cambios en la gestién de las instituciones
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educativas, en la manera de ensefiar y aprender, en la mane-
ra de vincularse con la comunidad y, por tltimo, en cémo se
crea conocimiento y se investiga. Aun asi, los principales
avances que se pueden destacar incluyen:

- Gestién: se ha minimizado el volumen de residuos y dis-
minuido el consumo energético, se ha avanzado en la
construccién de edificios sostenibles y se ha preservado
la biodiversidad de muchos de los campus.

- Investigacién: se han producido cambios en una manera
mds compleja de investigar, pasando de lo disciplinario
a lo interdisciplinario; de investigacién que informa a
una que transforma; de cambio de comportamiento a
cambio estructural; de investigacién basada en personas
como objeto de estudio a contar con las personas.

- Ensefianza y aprendizaje: se ha pasado de afiadir aspectos
al curriculo a innovar; pasar de priorizar el conocimiento
sobre los temas a cuestionarlos; de ensefiar actitudes y va-
lores a clarificar los valores propios y existentes; de ver a
las personas como problema a ver a las personas como
agentes de cambio; de centrarse en el individuo a centrar-
se en el cambio social; de la resolucién de problemas a la
construccion de futuros alternativos. En definitiva, se ha
puesto énfasis en la participacién, en los distintos niveles
de pensamiento, en la relevancia y la visién holistica y no
solo en el aprendizaje cognitivo.

- Relacién con la comunidad: se ha involucrado a la uni-
versidad y a la escuela con la comunidad a partir de di-
versas estrategias, précticas y enfoques.

Ambientalizar no es una tarea facil, pero es un reto que
debemos afrontar. Se trata de desarrollar lo que Bonnett
(2002) llamé predisposicion ante la vida o frame of mind,
y requiere méds que conocimiento y compromiso con los
principios de la sostenibilidad. Tiene que ver con el ma-
nejo de la complejidad y de todos los agentes que inter-
vienen, y con el desarrollo de todas las maneras de cono-
cer, incluyendo lo cognitivo, pero también lo emocional,
lo sensorial y espiritual. Vare y Scott (2007) exponen que
el conocimiento que tenemos y generamos no es el ade-
cuado y que tenemos que it hacia un aprendizaje abierto,
y sugieren que la EDS tiene dos caras: una equivaldria a
aprender para la sostenibilidad; la otra equivaldria a apren-
der como sostenibilidad. La segunda cara complementaria
la primera y le darfa sentido, porque en el futuro depen-
deremos menos de lo que hemos aprendido como correcto
para el ahora, y méds de nuestra capacidad de analizar, de
cuestionar alternativas y de negociar nuestras decisiones
en un futuro complejo e incierto.

Asi pues, los procesos de ambientalizacién curricular com-
portan nuevas maneras de pensar, actuar, comunicar, innovar,
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investigar, y a distintos niveles: el de formacién docente, el
de la institucién educativa, el de relacién con la comunidad.
El proceso formativo que en esta publicacién se expone, asi
como propuestas concretas de aplicacién, pretende ser una
contribucién significativa al reto planteado.

Los procesos de ambientalizacién curricular pueden recordar
a una jam session. En cierto sentido parecen procesos intan-
gibles y no faciles de controlar. Pero el éxito depende de las
personas involucradas, de la manera en que se implican, de
la creatividad que movilizan, del consenso al que llegan, del
didlogo que son capaces de mantener. Construyen colectiva-
mente y de manera significativa.
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