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UNA PROPUESTA PARA
AMBIENTALIZAR EL CURRICULO

La escuela debe capacitar al alumnado para que comprenda el mundo desde una vision
global y compleja. Para ello, en este articulo los autores nos presentan una propuesta
fundamentada en lo que se denomina una idea vector, que orienta y vertebra la accion
educativa y las esferas, elementos y estrategias que la concretan en la practica.
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iquel Marti i Pol, Charles Darwin, Pina Bausch
y Paulo Freire son algunos de los referentes esco-
gidos por los participantes del Grupo de Am-
bientalizacién Curricular (GAC) para orientar
su trabajo en el centro educativo (véase el texto “Las aportacio-
nes de los participantes”). Emocién y tenacidad, diversidad, cam-
bio, construir y compartir son ideas que orientan a los partici-
pantes a la hora de afrontar el reto de ambientalizar el curriculo
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desde nuevas miradas. Un reto que asumen los participantes del
GAC para romper el techo de cristal al que ha llegado la am-
bientalizacién curricular y que requiere buscar nuevas formas de
pensar, actuar, comunicar, innovar e investigar.

La profesora Barbara Dufour, en el libro Des compétences négligées
par école (‘Las competencias descuidadas por la escuela’; autoria
compartida, 2006), expone que en su origen las escuelas tenian
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LAS APORTACIONES DE LOS PARTICIPANTES

MIQUEL MARTI | POL: EMOCION Y TENACIDAD

“Conseguir que todos los compafieros, con ideas diferentes, trabajos distintos y tiempo que se evapora entre buro-
cracia de papeles, encuentren un espacio para emocionarse con el trabajo en temas de sostenibilidad. Esto es un
reto que necesita de tenacidad y buenos momentos para avanzar”, Rosa.

CHARLES DARWIN: DIVERSIDAD
“Para desarrollar nuestro trabajo tenemos que partir de la idea de que no todos somos iguales ni pensamos lo mismo.
A veces, los alumnos pueden tener opiniones contradictorias para una misma cuestion ambiental. Es necesario in-

corporar metodologfas abiertas y dinamicas”, David.

PINA BAUSCH: CAMBIO

“Pina Bausch crea mundos inimaginables en sus espectaculos: voz, cuerpo, movimiento, imagen y musica, todo en
una suave armonia. La educacion deberfa indagar y crear sinergias entre conocimientos y profesionales. Los retos
ambientales nos piden buscar nuevos enfoques, mas complejos e interdisciplinares”, Cristina.

PAULO FREIRE: CONSTRUIR Y COMPARTIR

“Se da protagonismo a la escuela en el trabajo para cambiar y mejorar la vida de las personas a nivel individual y colec-
tivo. El cambio pasa por el objetivo y la metodologia. Sus ideas son muy coherentes con la educacion ambiental”, Montse.

la funcién de ensefiar para que sus alumnos pudieran entender
el mundo y dar respuesta a la sociedad. Dufour denuncia cémo
de forma general y estandar —con los problemas asociados que
ya conocemos al generalizar— las escuelas han olvidado algunas
de sus competencias que permitian educar para ser ciudadano.
La ambientalizacién del curriculo (AC) puede ser una oportu-
nidad para que las instituciones educativas capaciten al alum-
nado para comprender y actuar en su entorno. Una visién del
mundo que desde la AC pensamos que implica incorporar la
perspectiva de la complejidad, es decir, dejar de comprender el
mundo como una divisién de partes cerradas, estdticas y desco-
nectadas para ver el mundo como un tapiz de partes que inte-
raccionan, son dindmicas y se relacionan entre si.

El articulo presenta una propuesta formativa para avanzar en
la ambientalizacién curricular desde la complejidad (autoria
compartida, 2012) que se fundamenta en tres principios que
para nosotros son esenciales:

~ La transformacién del entorno desde la incorporacién de
la relacién medio y sociedad para la sostenibilidad.

- Eldesarrollo del pensamiento critico y creativo de los alum-
nos desde un didlogo entre ser profesional y ser ciudadano.

- El empoderamiento de los alumnos, los profesores y las
instituciones.

Esta propuesta se fundamenta en una idea vector, que es mo-
tor de la actividad; un relato que favorece su comunicacién;

las esferas (conceptual, metodol6gica, creativa y de investi-
gacién) que la concretan en el escenario del aula, y todo ello
considerando que la relacién tiempo-espacio-contexto en-
marca la accién de ambientalizacién curricular. A continua-
cién detallamos la propuesta y sus componentes.

LA RELACION TIEMPO-ESPACIO-CONTEXTO

Cualquier accién educativa tiene lugar en un tiempo, en un
espacio y en un contexto. De la interaccién entre tiempo,
espacio y contexto se construye y se comparte, entre los par-
ticipantes y el educador de la accién didactica, una forma de
entender, ser y actuar en el mundo (véase el Cuadro 1). Es

Cuadro 1

La relacidn tiempo-espacio-contexto,
|a idea vectory el relato

Contexto
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decir, se dibuja una cosmovisién particular que da singulari-
dad a la actividad que genera y que hace que sea dificil repe-
tir la misma experiencia de forma mecdnica y seriada. La
consideracién del tiempo, el espacio y el contexto implica que
si disefiamos una actividad para capacitar a los alumnos de Se-
cundaria en torno a la sostenibilidad del agua va a ser impor-
tante preguntarse: jes lo mismo desarrollar la actividad en un
periodo del afio en que llueve con frecuencia o en el que hay
mas sequedad?, ;qué usos agricolas e industriales se realizan en
el entorno préximo al centro educativo?, jestos son represen-
tativos de una situacién mds global o no?, ;los j6venes adoles-
centes tienen patrones culturales y sociales en relacién con el
agual, ;y estos son compartidos por los alumnos del instituto?

LA IDEA VECTOR

El modelo educativo que se presenta propone que de la relacién
entre tiempo, espacio y contexto emerge una idea principal
que puede focalizar la accién educativa. Esta idea principal la
denominamos idea vector (véase el cuadro 1), la cual orienta
y vertebra toda la accién educativa y es una manera de aproxi-
marse al mundo desde la transformacién. Metaféricamente,
podrian ser las gafas que ponemos a los participantes de la ac-
cién educativa para que sean capaces de ver en su entorno
nuevas entidades y relaciones. La idea vector es transversal a
las dreas de conocimiento, incorpora la perspectiva de la com-
plejidad y tiene un fuerte componente social. La mirada desde
la complejidad aporta entender el mundo desde el principio
dial6gico (entidades aparentemente contrarias pueden dialogar
y ser complementarias), el principio sistémico (el todo es m4s
que la suma de las partes) y el principio hologramgtico (un
sistema sigue unas reglas escalares entre lo macro y lo micro en
forma de holograma o fractal). Para pensar y seleccionar una
idea vector hay que ir més alld de conceptos curriculares y
evitar valores éticos para no caer en contenidos o moralejas
preestablecidos o dogmaticos.

“Inimaginable”, “contraintuitivo”, “dinamismo”, “perspectiva”,
“(re)volucién” y “optimismo” son algunas ideas vector que par-
ticipantes del GAC hemos utilizado para disefiar e implementar
acciones para ambientalizar el curriculo. Ahora bien, asumimos
que de un mismo cruce entre tiempo, espacio y contexto pueden
emerger multitud de ideas que son relevantes para la construc-
cién de la cosmovisién de los individuos participantes, siendo
la experiencia profesional y personal del equipo que disefia y
ejecuta la accién la que permite optar por una u otra idea.

Las ideas vector tienen ademas como particularidad un ca-
racter ndmada y mutante. ;Qué queremos decir con esto?
Para explicarlo vamos a utilizar la metéfora de una jam session.
En el encuentro entre los misicos de jazz no hay ninguna
partitura escrita o ensayada y son las reglas culturales de la
propia jam session las que facilitan a los intérpretes improvisar
con rigurosidad y creatividad, individualidad y colectividad.
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La misma jam session evoluciona a partir de la interaccién de
los musicos y la interpretacién que se va (re)construyendo.
De hecho, es una efervescencia musical que es némada, en
la medida que aparece y desaparece de un espacio-tiempo-
contexto, pero deja un saber compartido entre los participan-
tes (mdsicos y pablico). A la vez, es mutante porque es un
encuentro permanentemente dindmico y abierto en el que
el punto de partida de una interpretacién puede dar a lugar
a multitud de hilos musicales continuos. Ademads, el punto
final de una interpretacién puede ser el inicio de otra.

Siguiendo con una ejemplificacion, si disefiamos una programa-
cién para ambientalizar el curriculo desde un fenémeno del mun-
do, como es el agua, podemos partir de la idea vector “inimagi-
nable”. Esta idea implica aproximarse a la gestion del agua
desde la exploracién de nuevas reglas, aparentemente poco pro-
bables o posibles, pero que se pueden dar en un futuro. jEl agua
puede ser el recurso mds preciado por la humanidad por encima
del petréleo u oro?, jse imaginaban los torderenses (habitantes
de Tordera, Barcelona) que en los afios noventa cocinarfan sus
espaguetis o macarrones con agua embotellada? Son preguntas
que abren la puerta a indagar en aquello que parecfa inimagina-
ble y construir respuestas que no estan elaboradas a priori, que
son némadas y mutantes en su tiempo, espacio y contexto.

La visién de la gestién del agua desde la idea de inimaginable
conlleva al alumnado comprender que el agua no siempre se
ha gestionado como ahora. El mirar con gafas de inimaginable
el agua implica imaginar y proyectar nuevas formas actuales y
futuras de usar, comprar, ahorrar o valorar el agua. La idea de
inimaginable puede conectarse cuando se interpreta la gestién
del agua con diferentes dreas curriculares. De esta forma, la
idea vector se concreta y aterriza en lo que denominamos es-
cenario didéctico, donde confluyen y se relacionan el conte-
nido del curriculo, el docente y el alumnado. El escenario di-
ddctico puede ser un aula de Primaria en la que se desarrolla

Cuadro 2

Mosaico de un relato en torno a la gestion
del agua desde la idea de inimaginable




una accién educativa, un taller para escolares de un equipa-
miento de Educacién Ambiental o un material educativo que
disefia el profesorado de Secundaria como proyecto transversal
para su alumnado de primer ciclo de ESO.

EL RELATO

Una vez definida la idea vector, la cuestién que nos interesa
abordar es cémo conectamos la idea vector con el terreno de
accién educativa. Es decir, cudles son los elementos y las es-
trategias que nos orientan para concretar la idea vector en el
escenario didéctico. Para ello se definen lo que llamamos el
relato v las esferas.

El relato es una narrativa que tiene como significado princi-
pal la idea vector y permite expresarlo por parte del profesor
o educador y compartirlo con los participantes de la accién
educativa (véase el Cuadro 1 en la p. 55). El relato, mds que
expresar la idea vector de forma explicita y directa, tiene la
funcién de sugerir y evocar una cascada de indagaciones y
emociones que permitan a los participantes conectar e inter-
pretar la historia narrada con su forma de comprender el
mundo. Retomando el ejemplo de la idea vector inimagina-
ble, lo significativo del relato es que este deberd inducir a
interpretar el mundo desde reglas aparentemente no deduci-
bles o preexistentes, priorizando las ideas y conceptos que se
evocan con el relato, y no tanto el hecho de que al final de
la formacién los participantes, que oyen y viven el relato,
utilicen el concepto y la palabra “inimaginable”.

El relato juega constantemente con una tensién entre lo per-
sonal y lo profesional y entre la herencia histérica-cultural y
los devenires emergentes. Conecta un episodio de la historia
de la humanidad (social, politica, cultural...) con un momen-
to actual, utilizando una serie de relaciones diversas, abiertas
e indefinidas entre eventos. La narracién presentada como
relato tiene una funcién claramente diddctica y, en este sen-
tido, el profesor moviliza sus recursos y estrategias como pro-
fesional, pero también precisa de la aportacién de vivencias y
referentes personales y enfatiza que la narracién es singular,
particular y expresa una dimensién humana del profesor.

La visualizacién de una pieza del espectdculo Agua, de Pina
Bausch; la historia de la construccién del acueducto de Sego-
via, y la lectura de un fragmento de la novela Dune, de Frank
Herbert, podrfan ser relatos de la gestién del agua desde la idea
de inimaginable (véase el Cuadro 2). Una conexién de visio-
nes en torno al uso y el valor del agua que para estudiantes de
Secundaria puede conectar con nuevas formas de interpretar
el fenémeno desde una visién contextual y abierta.

El relato se acompafia de impactos visuales y/o auditivos: un
poema, una cancién, fotografias, films, cuentos, etc., para asi
poder comunicar la diversidad de audiencias y pablicos.
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LAS ESFERAS

El relato nos permite sugerir, evocar, compartir con los partici-
pantes la idea vector. Pero jc6mo la concretamos en la actividad
educativa?, jc6mo pasamos de la idea al escenario didacticoy a
la accién? Para ello, en el modelo que presentamos se han con-
siderado unas dimensiones que denominamos esferas. Las esferas
ayudan a concretar la idea vector y permiten construir un itine-
rario entre ella y la accién educativa (véase el Cuadro 3).

El modelo formativo propuesto define cuatro esferas: la esfera
conceptual, la esfera metodolégica, la esfera creativa y la esfe-
ra de investigacién. Estas esferas estdn intimamente relaciona-
das entre ellas a modo de engranaje y se retroalimentan entre
sf, de modo que en su concrecién, cuando se opta por una idea
en una esfera, esta influye en la construccién de las otras.

La esfera conceptual conecta la idea vector con los contenidos
curriculares de la accién formativa. Debe tener un claro y com-
partido significado para el colectivo al que se dirige la accién
educativa y permitir estimular la reflexién y la accién en torno
al mundo y la cotidianidad de los participantes. Esto implica que,
para una misma idea vector, podemos definir dnicamente to-
mando como referencia, si el alumnado es de primero de Prima-
ria o de tercero de Secundaria, esferas conceptuales distintas.

La esfera creativa aporta una visién cultural a la accién didéc-
tica desde una perspectiva estética, artistica y transformadora.
Esta dimensién implica que se considera una perspectiva di-
vergente (o aparentemente no tradicional) en la comprensién
del mundo y de su relacién con los contenidos que se trabajan.
La dimensién creativa implica favorecer la indagacién —tanto
individual como colectiva— de relaciones a priori antagénicas
como emocién y razén, objetividad y subjetividad o arte y
ciencia. Una reflexién creativa que invita a los participantes
a comprender el mundo desde una mirada dialogante entre
distintas perspectivas, a veces aparentemente inconexas.

La esfera metodolégica lleva a la reflexién sobre las opciones
de c6mo se realizard la accién formativa y qué estrategias di-

Cuadro 3
Tiempo r ‘l ==
» Idea
/'vgctjr /
Espacio
Contexto
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décticas se utilizaran en la actividad, manteniendo una cohe-
rencia y pertinencia con la idea vector y las esferas conceptual
y creativa. Esta dimensién implica decisiones en relacién con
la dindmica de aula, los instrumentos didécticos, la organiza-
cién de los participantes, el rol del profesorado, la temporiza-
cién y secuenciacion de la accién y la forma de evaluar.

La esfera de investigacién abre la puerta a una visién de los es-
cenarios educativos como oportunidades para estimular la inves-
tigacién. Pretende favorecer que los participantes comprendan
la accitén educativa como una oportunidad para abordar la préc-
tica reflexiva rigurosa y el contraste de diversos puntos de vista.

Volviendo a la ejemplificacién, a partir de un fenémeno como
la gestién del agua y tomando la idea vector inimaginable, se
puede definir el equilibrio (dindmico) como esfera conceptual,
la expresién corporal como esfera creativa, el azar como esfera
metodolégica y la practica reflexiva como esfera de investigacién.

El equilibrio como concepto conecta la gestién del agua con
contenidos de distintas 4dreas curriculares para disefiar la ac-
cién educativa (el equilibrio entre recursos hidricos, el equi-
librio de usos del agua, el equilibrio quimico del agua, etc.).
La expresién corporal como esfera creativa aporta una ana-
logia entre el equilibrio sostenible de la gestién del agua y el
equilibrio del cuerpo humano. A partir de figuras corporales
distintas que ponen en juego puntos de soporte y equilibrios
distintos, se puede reflexionar en torno a estas cuestiones:
;cudles son las figuras corporales més estables?, ;la prolonga-
cién del tiempo influye en la decisién de més o menos equi-
librio de una figura?, ;y las perturbaciones externas?, ;jpasa lo
mismo con la sostenibilidad del agua? La metéfora entre las
figuras humanas y la gestién del agua nos puede orientar en
el andlisis de distintos casos de forma critica y creativa.

Incorporar en la metodologia juegos de azar (cartas, dados, ru-
letas) permite conectar la gestién del aula con escenarios no
predictibles, sorprendentes e inimaginables. Los casos de tra-
bajo se construyen utilizando criterios que se combinan al azar,
por ejemplo, el uso del agua (cartas); agua de alta, media o baja
calidad (dados), y cantidad y frecuencia (ruletas). Esto genera
distintas posibilidades, més estdndares o més divergentes, como:

- Ejemplo 1: agua para hervir alimentos, de calidad alta,
cantidad 5 litros y frecuencia 2 veces por semana.

- Ejemplo 2: agua para ducharse de calidad extra (de bo-
tella), cantidad 2 litros y frecuencia 2 veces al dia.

~ Ejemplo 3: agua para beber de calidad media y cantidad
0,5 litros y frecuencia una vez al dia.

;Cual de los tres casos ejemplificados podemos concluir que

tiene una gestién mas sostenible del agua? La respuesta a la
pregunta depende de si ponemos el foco en cada criterio por
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separado (uso, calidad, cantidad, frecuencia) o en la relacién
entre ellos. Mds alld de la respuesta, desde el modelo propues-
to para AC nos interesa el proceso desarrollado por los estu-
diantes. En él los alumnos son los protagonistas del debate,
la solucién de conflictos y 1a toma de decisiones que pone en
juego la relacién entre sociedad y medio. El anlisis de cada
ejemplo invita a los participantes a indagar en el pasado, el
contexto actual y el futuro. Tomando un ejemplo, en nuestro
contexto actual podria ser poco sostenible ducharse con agua
de botella. Pero ;podrfamos encontrar contextos en que du-
charse con una botella de agua de 2 litros, dos veces al dfa,
fuera lo més sostenible?

La formulacién de cuestiones que requieren tomar opciones
no preestablecidas desde situaciones cuotidianas a los alum-
nos favorece una reflexién desde la practica, movilizando asi
la esfera de investigacién.

A MODO DE CONCLUSION

La idea vector, el relato y las esferas se postulan como una pro-
puesta formativa potente para disefiar e implementar actividades
de ambientalizacién curricular en el aula, ya que permiten orien-
tar la programacion de distintas y diversas actividades de los
participantes del GAC. Hasta la fecha, el grupo de trabajo ha
focalizado la conceptualizacién, comunicacion y transferencia
del modelo formativo en lo que se refiere a la idea vector, el re-
lato y la esfera creativa. En la actualidad, el grupo se plantea la
continuacién del trabajo en relacién con la esfera conceptual,
metodolégica y de investigacién, y se han planteado algunas
cuestiones como: json necesarios todos los elementos de la pro-
puesta para ambientalizar el curriculo?, ;todos ellos tienen el
mismo peso!, jes posible introducir una nueva esfera?, jcual?

La propuesta expuesta se ha convertido para el GAC en una
oportunidad para transferir la investigacién y la innovacién
de la Universidad a las aulas de los centros de Educacién Pri-
maria, Secundaria y talleres de soporte a la educacién formal.
Una transferencia que explora diferentes itinerarios de im-
plementar la propuesta de ambientalizacién curricular desde
la riqueza y la diversidad.
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