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Resumen

Los resultados académicos del alumnado extranjero han sido motivo de estudio los ulti-
mos anos. En este sentido podemos encontrar diversas investigaciones que han demos-
trado que las razones que llevan a obtener resultados inferiores al alumnado extranjero,
en comparacion a sus pares nativos, son mucho mas complejas que meramente el nivel
socioeconomico. Se presenta una investigacion que tuvo como proposito el describir y
analizar los resultados obtenidos por los estudiantes extranjeros en la prueba Simce de
matematicas y lectura en Chile, para 4.° Basico y 2.° Medio, los anos 2016, 2017 y 2018, en
tres niveles: regional, comunal y por escuela. Para esto se realizd un analisis cuantitativo
con datos secundarios, de la region metropolitana de Chile, por ser la que concentra el
mayor porcentaje de alumnado extranjero incorporado en los Ultimos anos. Se opté por
comparar contextos similares, considerando que las variables socioecondmicas son una
de las principales explicaciones a las brechas de resultados. Dentro de los principales
hallazgos identificamos que para el caso chileno la escuela cobra gran relevancia, ya que,
en estos espacios no se observan diferencias estadisticamente significativas entre los
estudiantes extranjeros y nacionales, elemento que derriba discursos instalados bajo
la mirada de los andlisis globales y bajo los cuales podemos afirmar lo nocivo que es
analizar los resultados a niveles macro como son un pais o una region. Considerando la
relevancia ética que tiene el trabajo con resultados de alumnado escolar, se trabajé con
datos anonimizados que permitan garantizar criterios de buenas practicas y ética que se
tienen como base del estudio.
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The academic results of foreign students have been the subject of study in recent years.
In this sense, we can find various investigations that have shown that the reasons that
lead foreign students to obtain lower results, compared to their native peers, are much
more complex than merely socioeconomic level. An investigation is presented that had
the purpose of describing and analyzing the results obtained by foreign students on Chi-
le’s Simce mathematics and reading test for 4th and 2nd graders, during the years 2016,
2017 and 2018, across three levels: regional, communal and school-specific. A quantita-
tive analysis was carried out using secondary data from the metropolitan region of Chile,
as it is the region with the highest percentage of foreign students incorporated in recent
years. The study specifically compare similar contexts, considering that socioeconomic
variables are one of the main explanations for the gaps in results. Among the main fin-
dings, it was noted that in the Chilean case, the school takes on great relevance, since no
statistically significant differences are observed between foreign and national students
within these settings. This observation challenges thediscourses installed under the gaze
of global analyses, highlighting the potential misinterpretation of data when examined at
macro levels such as a country or a region. Considering the ethical relevance of working
with school student results, the study employed anonymized data to ensure criteria of
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good practices and reserach ethics.

Resumo

O desempenho académico de alunos estrangeiros tem sido objeto de estudo nos ulti-
mos anos. Estudos demonstraram que 0s motivos que levam os alunos estrangeiros a
obter resultados inferiores aos de seus colegas nativos sao muito mais complexos do
que apenas seu nivel socioeconémico. O objetivo desta pesquisa € descrever e anal-
isar os resultados obtidos pelos alunos estrangeiros nos testes Simce de matematica
e leitura no Chile para a 4° série e a 2° serie, nos anos de 2016, 2017 e 2018, em trés
niveis: regional, comunitario e escolar. Realizou-se uma analise quantitativa com dados
secundarios da regiao metropolitana do Chile, a regidao com a maior porcentagem de
alunos estrangeiros incorporados recentemente. A pesquisa comparou contextos semel-
hantes, levando em conta que as variaveis socioeconémicas sao uma das principais ex-
plicagOes para as discrepancias nos resultados. Entre os principais achados, destacamos
que, no caso chileno, as escolas tém grande relevancia, uma vez que, nesses locais, nao
foram observadas diferencgas estatisticamente significativas entre alunos estrangeiros e
nacionais. Esse resultado desafia discursos prevalentes baseados em analises globais,
demonstrando como pode ser prejudicial analisar os resultados em niveis macro, como
pais ou regido. Levando em conta a importancia ética de trabalhar com resultados de
alunos, utilizamos dados andnimos para garantir a adesao as boas praticas e normas
éticas que fundamentam o estudo.
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resultados académicos, testes
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Introduccion

Los resultados académicos del alumnado inmigrante' han sido motivo
de estudio durante las dltimas décadas, en especial en Europa y Estados
Unidos (Cérdoba et al., 2020; Garrido-Medina y Cebolla-Boado, 2010;
Zinovyeva et al., 2014; Arikan et al., 2017). En pruebas internacionales
COMO PIRLS, TIMSS Y PIsA, estos obtienen resultados inferiores que sus pares
nativos en la mayoria de los paises; concretamente, en Timss se observo
que el alumnado inmigrante obtuvo, de promedio, una diferencia de mas
de un afio académico en comparacion con los demas estudiantes (Correa
et al., 2018). Sin embargo, difieren de estos resultados los obtenidos en
algunos paises como Canada, Australia, Reino Unido, Israel y Singapur; en
los cuales, nativos e inmigrantes de primera generacién obtienen resultados
muy similares. El caso de los paises latinoamericanos también es diverso;
por una parte, en Brasil y Argentina el alumnado nativo obtiene resultados
mucho mas altos que el alumnado inmigrante de primera generacion, tanto
en matematicas, como en lenguaje; y, por otra parte, en el caso de Chile,
mientras que en matematicas no se observan diferencias; en lectura los
nacionales estan levemente por debajo del alumnado extranjero en pisa
2015. Una de las pocas investigaciones realizadas en Chile (Eyzaguirre
et al., 2019) da cuenta de diferencias significativas identificadas entre los
resultados académicos entre las y los estudiantes nacionales y extranjeros,
y en el resultado de puntajes en la prueba estandarizada nacional, Sistema
Nacional de Evaluacién de Resultados de Aprendizaje (Simce) a favor de
los estudiantes nativos.

Los resultados del alumnado extranjero en el con-
texto internacional

La disparidad de resultados entre el alumnado nativo y el inmigrante se ha
venido atribuyendo, por una parte, a desventajas socioeconémicas de este
Gltimo (oecp, 2015; 2018). Un gran ndmero de evidencias empiricas sos-
tienen que el origen social de un nifio o nina esta fuertemente relacionado
con el logro educativo (Bakken, 2014; Kieffer, 2011; Lauglo, 2010; Sirin,
2005; Strand y Schwippert, 2019) y, en el caso del alumnado inmigrante,
podria ser esta una de las explicaciones para sus resultados académicos,
considerando las condiciones desfavorables en las que usualmente llegan
a vivir en los paises receptores (Cebolla Boado, 2009; okcp, 2012, 2015).

1 Durante el desarrollo del articulo se utilizaran los términos de “alumnado inmigrante/
nativo” y “alumnado extranjero/nacional”. Aunque los términos no son sinénimos, he-
mos optado por mantenerlos de acuerdo en el primer caso con la terminologia utilizada
en pruebas internacionales como Timss, PIRLS y Pisa, y en el segundo por ser la utilizada
en el caso chileno y la prueba Simce.
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Un ejemplo empirico de esto es cémo llegan a establecerse a zonas
periféricas, con menos recursos y en la mayoria de los casos accediendo
a trabajos mayormente precarizados.

Esta tendencia, entre inmigrantes y nativos en Pisa, se siguié obser-
vando al ajustar la comparacién por nivel socioeconémico (Arikan et al.,
2017), situacién con la cual la explicacion en las diferencias de resultados
ya no podria verse reducida solo a la condicién socioeconémica, sino
que debian incorporarse las condiciones tanto de los paises de origen,
como receptores.

De acuerdo con Schnepf (2007), es posible observar en Australia,
Nueva Zelanda y Canadd una atraccién de inmigrantes altamente cali-
ficados, y que por consiguiente se incorporan a la clase alta del pais, a
diferencia de Suiza y Alemania que atraen principalmente mano de obra
que llega a vivir con la clase baja. En esta linea, en paises donde la com-
posicién social es mayormente homogénea entre nativos e inmigrantes, la
desventaja es menor a la que se observa en los que tienen mayores niveles
de desigualdad (oecp, 2004). Por su parte, el caso aleman demuestra que
las condiciones de desigualdad que generan los propios Estados receptores
se expresan en una vinculacion mayor con la segregacion habitacional
y con una mayor discriminacion de la poblacion extranjera y racismo
(Malan Chucuri, 2019). Diversos estudios han atribuido los menores
resultados del alumnado inmigrante a una mayor concentracion en las
escuelas, sin embargo, en ciertos paises europeos y latinoamericanos esta
concentracion de alumnado extranjero no se ha expresado en menores
resultados para este grupo (Eyzaguirre et al.,, 2019; Garrido-Medina y
Cebolla-Boado, 2010; Zinovyeva et al., 2014). Esta diversidad de resulta-
dos permite apuntar, por una parte, a las diferenciadas condiciones que
ofrecen las politicas publicas y las propias escuelas para el desarrollo de
trayectorias convencionales y de éxito, y muestran como, en ocasiones,
las posiciones sociales y culturales subalternas del alumnado extranjero,
se ven reforzadas a través de los procesos de minorizacién académica. Es
mas, en la linea de Stanton Salazar (2004), proyectan también el escaso
reconocimiento a la acumulacién de capital social intraétnico y las difi-
cultades que este tiene para convertirse en cultura académica desde las
condiciones socieoeducativas que se ofrecen (Carrasco et al., 2011). Se
obvia, asi, el efecto escuela, las dimensiones institucionales internas, y
c6mo estas pueden influir en la reduccion de desigualdades y la promocién
del éxito escolar, la equidad y la inclusién educativa. Y en este sentido, un
ingente nimero de investigaciones (Murillo, 2011; entre otros) ha aportado
datos empiricos relevantes.

Junto con esto y siguiendo con las investigaciones realizadas a partir
de pisa, aunque usualmente los estudiantes inmigrantes de primera gene-
racion obtienen peores resultados que los nativos, hay experiencias que



demuestran que pueden lograr resultados tan altos como los estandares
internacionales. La literatura enumera una serie de elementos relevantes
para ello, entre estos influye, por ejemplo, el sentido de pertenencia a
la escuela, una incorporacién temprana al sistema educacional, o la
preparacion que tienen las y los docentes para dar una respuesta edu-
cativa intercultural adecuada (Dronkers y De Heus, 2012a, Dronkers y
De Heus, 2014; Levels y Dronkers, 2008). A tal efecto, Canadd y Nueva
Zelanda han logrado muy buenos resultados en materia de integracion
y en torno a los resultados académicos del alumnado inmigrante. Estas
acciones de éxito han estado asociadas con comprender que cada uno
de los colectivos requiere de politicas y apoyos enfocados en necesida-
des particulares y en una amplitud mucho mayor de acciones mds que
puramente las ligadas al desarrollo del lenguaje (Gurthrie et al., 2019).
La consideracion por las interacciones sociales, el acercamiento de los
estudiantes y sus familias a las escuelas, financiacién extra y asesores
regionales expertos en la materia surgen como elementos constitutivos
del éxito (Sepulveda y Volante, 2019).

De acuerdo con Pieloch et al. (2016), las actitudes de los nativos y
las politicas sociales y educativas son elementos centrales de atencién por
parte de los Estados; en este sentido, otro de los factores identificado como
favorable para el alumnado inmigrante es la duracién de la educacion
obligatoria en sus paises de origen, el desarrollo econémico y la estabilidad
politica que estos tengan (Dronkers y De Heus, 2012b). También, y de
acuerdo con la revision realizada por la Organizacién para la Cooperacién
y el Desarrollo Econémico (ocpe) (Nusche, 2009), se identifican dos niveles
de caracteristicas que resultan exitosas, por una parte, a nivel sistémico, el
contar con sistemas educativos minimamente segregados, establecer recur-
sos adicionales para el apoyo particular a nifios y nifas extranjeros, y velar
por incorporar profesorado que cuente con las competencias necesarias
para el trabajo intercultural y que ademas puedan ser migrantes. Por otra
parte, a nivel de escuela, cabe considerar la ensefianza de la lengua del pais
de destino en los primeros anos, involucrar a las familias en las escuelas
y, por Gltimo, instalar una educacion intercultural que lleve consigo una
valoracién por la diversidad.

Los resultados del alumnado extranjero en Chile

Si revisamos el caso chileno, desde 2015 se ha observado un crecimiento
exponencial de la presencia de alumnado extranjero en el sistema edu-
cacional, aumentando de un 0,9 % a un 4,5 %, para 2019, y alcanzando
aun 5,6 % en 2021 (figura 1).
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Figura 1
Porcentaje de alumnos/as extranjeros/as en Chile (2016-2021)
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Nota: elaborada a partir de datos del Ministerio de Educacion de Chile (Mineduc, 2022).

Del 5,6 % de alumnado extranjero en 2021, un 59 % se escolariza en
establecimientos municipales, y su presencia es mayor en algunas escuelas,
las que precisamente presentan mayores indices de vulnerabilidad escolar
y promedios Simce por debajo del nivel pais (Eyzaguirre et al., 2019).

A pesar de esto, alin no existe un nimero significativo de documentos
cientificos que dé cuenta de las posibles diferencias en los resultados entre
el alumnado nativo y el alumnado extranjero; mas bien, las investigaciones
se han centrado en destacar aspectos relacionados con las politicas de inte-
gracién (Mondaca Rojas y Gajardo Carvajal, 2015; Poblete Melis y Galaz
Valderrama, 2017; Poblete Melis, 2016), y de estudios ligados al derecho
y garantia de la educacion que se ofrece a este grupo de estudiantes
(Stefoni et al., 2010). A modo de ejemplo, el Centro de Estudios Pdblicos
de Chile lanzé recientemente el libro Inmigracion en Chile. Una mirada
multidimensional (Aninat y Vergara, 2019) con un capitulo comparativo
entre el alumnado extranjero y el nativo (Eyzaguirre et al., 2019), en el
que se caracterizan las escuelas a las que asisten y también los efectos que
produce un mayor nimero de estudiantes extranjeros en ciertas escuelas.
En primer lugar, los resultados sefalan que a nivel individual el alumnado
nativo obtiene en promedio un rendimiento significativamente superior
en las Pruebas Simce de lectura y matematicas, que sus pares extranjeros,
al comparar los puntajes tanto en 4.° y 8.° Basico, como en 2.° Medio.
En el nivel de escuela, esto se revierte, y los inmigrantes obtienen 3 o 4
puntos mas que sus companeros nativos, sin hacer mencion si este puntaje
superior es estadisticamente significativo.



En cuanto a la concentracién de alumnado extranjero, esta se encuen-
tra reducida principalmente a un bajo nimero de escuelas, en su mayoria
municipales, que funcionan con financiamiento piblico y cuentan con
altos indices de vulnerabilidad y bajo promedio en las Pruebas Simce
comparando con el promedio pais (Eyzaguirre et al., 2019). En términos
de influencia de la concentracién de alumnado extranjero, para las mate-
rias de lectura y matematicas en 4.° Basico, no se observa un impacto
significativo sobre el resultado de los estudiantes nativos, pero si positivo
sobre el alumnado extranjero. Para el caso de 2.° Medio, los resultados
son similares, la mayor proporcion de estudiantes extranjeros no provoca
impacto alguno en sus pares nativos ni en la prueba de lectura, ni en
matematicas; aunque si se observé un resultado positivo en el alumnado
extranjero en la prueba de matematicas, donde esta concentracion les
aporta de manera positiva.

Metodologia

El presente es un estudio de corte transversal y exploratorio, realizado
con datos secundarios del Simce y que tiene como propésito el describir
y analizar los resultados obtenidos por los estudiantes extranjeros y sus
pares nativos en las Pruebas Simce de matematicas y lectura, en 4.°
Bésico y 2.° Medio, los anos 2016, 2017 y 2018, en tres niveles: regional,
comunal y por escuela. Siendo este un estudio exploratorio, se definio este
analisis para examinar y explorar los datos con el objetivo de obtener una
comprension inicial del fenémeno de estudio, sin tener todavia claros los
niveles de agrupamiento relevantes o la estructura jerarquica de los datos.

Se accedi6 a las bases de datos mediante la presentacién de una
propuesta de investigacion a la Agencia de Calidad de Chile, con resguardo
de la privacidad e identificacion de los individuos, en cumplimiento al
tratamiento de los datos y resultados, de acuerdo con el Cédigo de buenas
practicas en investigacion (Codi de bones practiques en la recerca) (2020)
de la Universitat Autbnoma de Barcelona.

Instrumento

El Simce es una evaluacion nacional aplicada en diferentes periodos de
la etapa escolar obligatoria, de caracter censal y muestral que pretende
medir el logro de los contenidos y habilidades en diversas materias y areas
de aprendizaje. Integra ademas los “Cuestionarios de calidad y contexto”,
que son contestados por el alumnado, el profesorado, las familias y
apoderados, y que buscan informacion de los siguientes indicadores y
variables (tabla 1).
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Tabla 1
Dimensiones e indicadores de los instrumentos administrados en Simce

Tipo de instrumento Dimensién Indicadores y variables

Test de conocimientos 1. Resultados de Simce Estandares de aprendizaje
y estandares de
aprendizaje

Puntaje Simce

Calculo metodologico 2. Medidas de progreso  Tendencia Simce

Cuestionario 3.0tros indicadores de Autoestima académica y motivacion
e indicadores calidad educativa escolar
gubernamentales

Clima de convivencia escolar

Participacion y formacion ciudadana

Habitos de vida saludable

Asistencia escolar

Retencion escolar

Equidad de género

Titulacion técnico profesional

Indicadores 4 Caracteristicas de los Nivel de vulnerabilidad
gubernamentales alumnos

Escolaridad de la madre

Ruralidad o aislamiento

Entrada de alumnos con buen
desempeno académico

Entrada de alumnos con mal
desempeno académico

Alumnos de ascendencia indigena

Alumnos con necesidades educativas
especiales

Tasa de delitos de violencia
intrafamiliar, vulneracion de derechos y
delitos sexuales

El calculo de los resultados para las escuelas se realiza en tres etapas:
en la primera, se estandarizan los resultados de los puntajes individuales
de los estudiantes del establecimiento; luego, se reescalan los puntajes
de 0 a 100, y por dltimo se calcula el promedio por establecimiento. Este
indicador se computa para cada prueba y para cada grado por separado.

Poblacién y muestra

El estudio estd circunscrito a la Region Metropolitana de Chile, ya que
concentra la mayor cantidad y porcentaje de alumnado extranjero a nivel
nacional y la que muestra el impacto real de la incorporacion de alumnado
extranjero. Se excluyeron las demas regiones por tener un porcentaje de
alumnado extranjero muy bajo en sus escuelas, principalmente porque
no se han configurado como regiones en las que se asiente la poblacion



extranjera. En concreto, la muestra utilizada estd compuesta por alumnado
nacional y extranjero de entre 10-11 afos y 14-15 afnos, que cursan 4.°
Basico y 2.° Medio? matriculados en escuelas de dependencia municipal,
particular subvencionado y particular pagada de las 52 comunas de la
region (tabla 2). Se consideran para el analisis los resultados tanto en
las pruebas de lectura, como de matematicas, y que los totales de las
muestras varian dependiendo del afio, una de las posibles explicaciones
es que se eximio de la rendicion de las Pruebas Simce a estudiantes no
hispanohablantes o con menos de un afo de escolaridad en el pafs.

Tabla 2
Numero de estudiantes que rinden Pruebas Simce en 4.° Bdsico y 2.° Medio

N.° de estudiantes Simce

N.° de estudiantes Simce Lectura 4.° Basico Lectura 2.° Medio

Ano Nacional % Extranjero % Total Nacional % Extranjero %  Total

2016 77611 98 1798 2 79409 69375 98 1345 2 70720
2017 80290 97 2419 3 82709 70306 97 2027 3 72333
2018 81732 96 3637 4 85369 69574 96 2983 4 72557

N.° de estudiantes Simce N.° de estudiantes Simce
Matematicas 4.° Basico Matematicas 2. Medio

Ano Nacional % Extranjero % Total Nacional % Extranjero %  Total
2016 78048 98 1787 2 79835 69083 98 1352 2 70435
2017 80539 97 243] 3 82970 72251 97 2060 3 7430
2018 82026 96 3686 4 85712 71263 96 3062 4 74325

Andlisis de datos

Se empled el 1Bm spss Statistics, version 25, y se efectué un estudio
descriptivo (porcentajes, medias, desviaciones tipicas), que permitieran
identificar las posibles diferencias de puntajes entre el alumnado nacional
y extranjero, y el posible impacto de la alta concentracién de estos Gltimos.
Luego, con la finalidad de identificar posibles diferencias estadisticamente
significativas se aplico la prueba de normalidad y homocedasticidad
mediante la prueba de Kolmogorov Smirnov, y con la determinacion de
la normalidad de las muestras se realizé un analisis de comparacién de
medias con las pruebas Anova, U de Mann Whitney y Kruskall Wallis,
segln correspondiera. En todos los andlisis se empled un nivel de confianza
del 95 % (significacion p < .05).

2 Se define la utilizacién de los resultados obtenidos en 4.° Basico y 2.° Medio, porque
en ambos niveles se aplican pruebas de lectura y matematicas de caracter censal.
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En el andlisis de los resultados se consideraron los niveles regional,
comunal y de escuela. En el primer nivel se asumio la regién metropolitana
completa y todas sus dependencias; en el segundo, se utilizaron los datos
de la comuna de Independencia, por ser la que cuenta con un mayor
aumento de presencia de alumnado extranjero en los afos analizados,
y en el tercero, se tuvieron en cuenta los resultados de las escuelas rRBD
8728 y rBD 8654, para el caso de 4.° Basico y 2.° Medio, respectivamente.
En cada uno de estos niveles se realizaron dos estudios: el primero, sobre
los resultados individuales, establecia una comparacion de medias entre
el alumnado nacional y el extranjero; en el segundo, se tuvo en cuenta
una agrupacion de escuelas segln el rango de presencia de alumnado
extranjero (tabla 3), determinando tres rangos de agrupacion:

1. Menor de 10 % de alumnado extranjero.
2. Entre 10 %y 20 % de alumnado extranjero.
3. Mayor de 20 % de alumnado extranjero.

Tabla 3
Numero de escuelas y porcentajes por rango de agrupacion

Muestra escuelas 4.° Basico Muestra escuelas 2.° Medio
Rango Rango

ARo Mmenor entre mayor AfRo Mmenor entre mayor

de % 10%y % de % Total de % 10%y % de % Total

10% 20% 20% 10% 20% 20%

2016 1292 94 47 3 39 3 1378 2016 998 96 30 3 13 11041
2017 1244 91 72 5 56 4 1372 2017 971 94 45 4 21 1037
2018 991 83 13 9 90 8 1194 2018 914 89 69 7 44 4 1027
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Estos rangos fueron definidos a partir de la literatura internacional,
que muestra variaciones en una agrupacion de mas de 20 % de presencia
de alumnado extranjero y ademas la composicion de las escuelas a nivel
nacional.

Resultados

Nivel regional

Respecto a este primer nivel, se observan diferencias estadisticamente
significativas en las medias de los puntajes del alumnado nacional y
extranjero (tabla 4), tanto en lectura como en matematicas. La variacion
de los puntajes entre ambos grupos en cada afio es muy similar, con
aumento aproximadamente de dos puntos a lo largo de los afios. En el caso



de comparacion con la media regional, el grupo de alumnado nacional
se ubica con una media similar o igual a la regional total, y el grupo de
estudiantes extranjeros se ubica levemente bajo este puntaje.

En la tabla 4 se observa algo similar, aunque identificamos un fené-
meno diferente en el grupo de 4.° Basico. Las diferencias de puntajes entre
los grupos son mayores, siendo para lectura de 10 puntos y de 20 puntos,
aproximadamente, en la prueba de matemdticas, ademas vemos bajas de
puntaje en ambos en la prueba de matemadticas y alza en el puntaje entre

los mismos anos en la de lectura.

Tabla 4

Resultados individuales 4.° Basico (2016-2018)

Lectura 4.° Basico individual

Matematicas 4.° Basico individual

Grupo Ano Grupo Aho

Total 2016 2017 2018 Total 2016 2017 2018
Media 26870 270,42 27265 Media 266,49 264,69 263,69
Puntaje 121,03 12187 1278 Puntaje 106,75 100,93 10930
minimo minimo
Puntaje 379,07 37829 39339 Puntaje 389,06 37819 3806
maximo maximo
Desviacién o5, 543 5426 Desviacion g 75 4808 4951
tipica tipica

Nacional Nacional
Media 268,82 27061 272:89 Media 266,71 265,02 264,17
Desviacion o5 g 5411 54,20 Desviacion /649 47,99 4935
tipica tipica
Extranjero Extranjero

Media 26383 264,06 267,21 Media 256,60 25375 25306
Desviacion o5 55 5443 55,40 Desviacion 5 5¢ 49,70 51,80
tipica tipica
UMann - c6109780 905232560 1415315005 MM g15049040 849274880 1329523840
Whitney Whitney
p valor 000 000 0,00 p valor 000 000 0,00

En el caso de 2.° Medio (tabla 5), las diferencias de puntajes entre los
grupos son mayores: 10 puntos en lectura y de 20, aproximadamente, en
matematicas. Se observa, ademas, una baja de puntaje en ambos grupos
en la prueba de matemadticas y alza en la prueba de lectura.
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Tabla 5
Resultados individuales 2.° Medio (2016-2018)

Lectura 2.° Medio individual

Matematicas 2.° Medio individual

Grupo Ano Grupo Ano
2016 2017 2018 2016 2017 2018
Media 248,76 252,84 249,79 Media 27362 27308 270,07
Puntaje 129,3 1678 112,06 Puntaje 9227 96,58 9577
minimo minimo
Puntaje 40164 39729 39889 Puntaje 42572 42804 48426
maximo maximo
Desviacion 54,10 52,70 5042 Desviacion ¢ ¢4 6516 66,72
tipica tipica
Nacional Nacional
Media 248,92 25319 25028 Media 27383 27367 27096
Desviacion 5412 52,71 5042 Desviacion ¢ o5 65,01 66,66
tipica tipica
Extranjero Extranjero
Media 24067 240,86 23837 Media 262,72 25244 24930
Desviacion 52,65 50,77 4899 Desviacion 44 67,06 6475
tipica tipica
UMann 554353050 6122692300 8917278300 UMMM 4564731700 6063301500 88478670,00
Whitney Whitney
p valor 0,00 0,00 0,00 p valor 0,00 0,00 0,00

El andlisis por agrupacion de rango de presencia de alumnado extran-
jero (tabla 6) muestra que en lectura existen diferencias significativas entre
los grupos. Junto con esto, las escuelas con menos o igual al 10 % de
presencia de alumnado extranjero obtienen puntajes similares a la media
regional. En cambio, en matematicas no se observan diferencias estadjis-
ticamente significativas, mientras que en lectura las diferencias llegan a
aproximadamente 15 puntos entre grupos.



Tabla 6

Resultados 4.° Basico de escuelas por rango de presencia de alumnado extranjero

Lectura 4.° Basico por rango

Matematicas 4.° Basico por rango

Grupo Ano Grupo Ano
2016 2017 2018 2016 2017 2018
Media 26287 26393 2665I Media 25836 25651 25622
Desviacion 2638 2810 2685 Desviacion 595, 29093 2890
tipica tipica
Rango Rango
Menorde 10 % Menorde 10 %
Media 26345 26492 26877 Media 25920 25774 25904
Desviacion 2647 2841 2706 Desviacion 5957 3025 2907
tipica tipica
Entre10 %y 20 % Entre10 %y 20 %
Media 25404 25369 25564 Media 24683 24546 24377
Desviacion 2600 2435 2358 Desviacion 5935 o491 2437
tipica tipica
Mayor de 20 % Mayor de 20 %
Media 25428 25518 25524 Media 24459 24332 24083
Desviacion 2039 2073 2205 Desviacion 55, 2193 2284
tipica tipica
KrusRall
Wallis 9,89 2122 4487 Anova (F) 842 2926
Jial cuadrado
p valor 0,07 0,00 0,00 p valor 0,00 0,00
Kruskal
Wallis 2970
Jial cuadrado
p valor 0,00

En el caso de 2.° Medio (tabla 7), existe una diferencia de hasta 17
puntos entre las escuelas con menor y mayor presencia de alumnado
extranjero. En la prueba de matematicas y lecturas las diferencias son
estadisticamente significativas, con hasta 36 puntos de diferencia entre el

primer y Gltimo grupo.
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Tabla7
Resultados 2.° Medio de escuelas por rango de presencia de alumnado extranjero

Lectura 2.° Medio por rango Matematicas 2.° Medio por rango
Grupo Ano Grupo Ano
Total 2016 2017 2018 Total 2016 2017 2018
Media 24845 25249 25084 Media 27029 27049 26893
?;i:adé” 3219 2946 2548 ?Deiiéiadé” 4772 4527 4437
Rango Rango
Menor de 10 % Menorde 10 %

Media 24925 25390 25263 Media 27162 27283 27235
E?;i‘;iadé” 3213 2907 2532 ?;Ziadon 4740 4527 4432
Entre10 %y 20 % Entre10 %y 20 %

Media 22867 23207 23678 Media 23900 23789 24454
?;Ziadé” 2580 2713 2088 ?;Ziadé” 42)7 3964 3356
Mayor de 20 % Mayor de 20 %

Media 23262 23071 23568 Media 204046 23238 23620
E;i‘;iadé” 3322 2845 2378 ?;i!iadon 5317 4598 3462
Anova (F) 764 1824 2135 Anova (F) 952 2059 2634
p valor 0,00 0,00 0,00 p valor 0,00 0,00 0,00

Nivel comunal: Independencia

En el andlisis a nivel comunal, se constatan diferencias de aproximada-
mente 10 puntos en ambas pruebas (tabla 8); los dos grupos, nacional y
extranjero, registran un resultado inferior en la prueba de matematicas, y
el puntaje minimo corresponde al del alumnado extranjero mas alto que
el del nacional. En todos los casos, las diferencias son estadisticamente
significativas, como se habia observado también a nivel regional.



Tabla 8

Resultados individuales 4.° Basico (2016-2018), en la comuna de Independencia

Lectura 4.° Basico individual

Matematicas 4.° Basico individual

Grupo Ano Grupo Ano

2016 2017 2018 2016 2017 2018
Media 26724 26349 27203 Media 26233 25531 256,67
Puntaje 128)2 12657 13548 Puntaje 11537 12142 11926
minimo minimo
Puntaje 37907 37829 38299 Puntaje 38141 378]9 38060
maximo maximo
Desviacion — oqg7 5210 5192 Desviacon 4500 481 46l
tipica tipica

Nacional Nacional
Media 26007 2649 27454 Media 26408 25725 25906
Puntaje 12812 12657 137,20 Puntaje 11537 12142 120)5
minimo minimo
Puntaje 37907 37829 38299  Lunae 38141 378]9 380,60
maximo maximo
Desviacion  5he0  5ise 51,60 Desviacion 4464 4693 4552
tipica tipica

Extranjero Extranjero
Media 25433 25488 26184 Media 25017 243)8 24698
Puntaje 140,73 12780 13548 Puntaje 15640 15184 11926
minimo minimo
Puntaje 37324 37828 38299 Puntaje 37342 35233 37235
maximo maximo
Desviacion o5 sup6 5208 Desviadion 457 4435 4732
tipica tipica
UM Kruskal
Wh.a”” 502810 809695 1023960  Wallis 1433 1374 1237
itney _

Jial cuadrado

p valor 0,00 0,03 0,00 p valor 0,00 0,00 0,00

En el caso de 2.° Medio (tabla 9), la media del alumnado nacional
es hasta 20 puntos superior a la de sus pares extranjeros, siendo estas
diferencias estadisticamente significativas. Junto con esto, al igual que en
4.° Basico, los puntajes minimos del alumnado extranjero son mas altos

que los de sus pares nacionales.
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Tabla 9

Resultados individuales 2.° Medio (2016-20I18), en la comuna de Independencia

Lectura 2.° Medio individual

Matematicas 2.° Medio individual

Grupo Ano Grupo Ano

2016 2017 2018 2016 2017 2018
Media 238)1 24328 24426  Media 25641 25202 251,09
Puntaje 13838 12884 11603 Puntaje 10020 98J3 12845
minimo minimo
Puntaje 38184 38363 3658 Puntaje 42572 42225  468]0
maximo maximo
Desviacon  g156 5540 47929 Desviacion 6696 6190 61576
tipica tipica

Nacional Nacional
Media 23066 24475 24644  Media 25839 25552 25547
Puntaje 13838 12884 11603 Puntaje 10020  98]3 12845
minimo minimo
Puntaie g8, 38363 3658 | untae 42572 42225  468]0
Mmaximo maximo
Desviacion 5503 5320 4849 Desviacion 67089 6212 620l
tipica tipica

Extranjero Extranjero
Media 22221 23454 23497 Media 23697 23130 2318
Puntaje 14264 148) 14088 Puntaje 12472 10652 13199
minimo minimo
Puntaje 35034 36923 34980  unake 39909 42225 37882
maximo maximo
Desviacion 56 4636 4434 Desviacion 6296 5640 5577
tipica tipica
U Mann U Mann
Whithay 409065 713395 Whitey 436040 841095
p valor 0,002 0,03 p valor 0,001 0,00

Kruskal Wallis

IKruskal 11,409 N 22275
Wallis Ji al cuadrado
p valor 0,001 p valor 0,000
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A nivel comunal (tabla 10), los resultados son similares a los del
regional, tanto en lectura como en matematicas. Se observan diferencias
estadisticamente significativas de hasta 20 puntos en la primera prueba
(lectura) y de hasta 38 puntos en la segunda (matematicas).



Tabla 10

Resultados 4.° Basico de escuelas por rango de presencia de alumnado extranjero

Lectura 4.° Basico por rango

Matematicas 4.° Basico por rango

Grupo Ano Grupo Ano
Total 2016 2017 2018 Total 2016 2017 2018
Media 20311 26176 26748 Media 25550 25048 25195
Desviacion 2056 1580 175 Desviacion 2317 2112 1992
tipica tipica
Rango Rango
Menorde 10 % Menorde 10 %

Media 27467 27267 28317 Media 26607 26344 26850
Desviacion 444 858 630 Desviacion 1905 2047 17,06
tipica tipica

Entre 10 %y 20 % Entre10 %y 20 %

Media 26460 25900 27967 Media 23780 24929 25133
Desviacion 2700 1510 1680 Desviacion 2548 1434 1792
tipica tipica

Mayor de 20 % Mayor de 20 %

Media 25157 25300 25658 Media 24586 23844 24383
Desviacion 925 1668 1355 Desviacion 1994 2028 1760
tipica tipica

KruskRal Wallis [Kruskal Wallis

A 171 817 180 _ 680 593 692
Jial cuadrado Jial cuadrado

p valor 000 00 000 p valor 003 005 003

En el caso de 2.° Medio (tabla 11), las diferencias de puntajes entre
grupos disminuyen la brecha en el dltimo afo, tanto en matematicas
como en lectura. Nuevamente, todas las diferencias siguen siendo esta-
disticamente significativas en todos los anos, a excepcion de lectura en

el ano 2018.
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Tabla 11
Resultados 2.° Medio de escuelas por rango de presencia de alumnado extranjero

Lectura 2.° Medio por rango Matematicas 2.° Medio por rango
Grupo Ano Grupo Ano
Total 2016 2017 2018 Total 2016 2017 2018
Media 23940 24557 24700 Media 25793 25514 25623
E;i;iadé” 3236 3246 218l ?;i‘a’iadon 5311 4552 3912
KS p valor 0,98 0,66 0,98 KKS p valor 0,83 0,90 0,98
Rango Rango
Menor de 10 % Menor de 10 %
Media 2571 27100 262,00 Media 289,78 29683 29117
E?;Ziadé” 2602 1854 1901 E?;i‘a’iad‘j” 484 2965 2863
Entre10 %y 20 % Entre10 %y 20 %
Media 200,00 22750 23200 Media 19950 22825 22867
?;igiadé” 14 30881 2007 E?;i‘a’iad‘j” 1060 2852 1040
Mayor de 20 % Mayor de 20 %
Media 21925 22550 23575 Media 21550 21950 22450
E;i:adon 2378 2783 B372 ?peii:ado” 2723 2378 18l
Anova (F) 637 541 398 Anova (F) 850 11,86 14,39
p valor 0,02 0,02 on p valor 0,01 0,01 0,01

Nivel escuela

Por Gltimo, en el nivel escuela el panorama varia. Las diferencias en pun-
tajes no son altas (tabla 12); las mayores son de 7 puntos en lectura y de
19 en matematicas para el afo 2018. Ademas, y revirtiendo las tendencias
observadas en los otros niveles, las diferencias no son estadisticamente
significativas, a excepcion del afio 2018, en matemadticas.



Tabla 12
Escuela rep 8728

Lectura 4.° Basico individual Matematicas 4.° Basico individual

Grupo Ano Grupo Ano

Total 2016 2017 2018 Total 2016 2017 2018
Media 24945 254]19 25987  Media 26261 26335 26257
Puntaje 14935 13544 13720 Puntaje 16338 16934 1580
minimo minimo
Puntaje 36901 36794 36765 Puntaje 38141 35233 35801
maximo maximo
Desviacion  chee 5070 5152 Desviacion 3¢/ 4193 4492
tipica tipica

Nacional Nacional
Media 24937 2567 26368  Media 26288 26599 27312
Puntaje 14935 13746 13720 Puntaje 17679 16934 15801
minimo minimo
Puntaje 34979 36794 36765  un@e 38141 33772 35599
maximo maximo
Desviacion 4403 4918 5492 Desviadion  ,305 4287 4647
tipica tipica
Extranjero Extranjero

Media 24955 25161 25660  Media 26231 25984 25352
Puntaje 15018 13544 16039 Puntaje 16338 17338 16996
minimo minimo
Puntaje 36001 36794 35362  Lun@e 34267 35233 3589
maximo maximo
Desviacion 5579 5321 4885 Desviacion 308 4006 420l
tipica tipica
KrusRal KrusRal
Wallis ji al 000  OJ5 049 Wallisjial 000 080 545
cuadrado cuadrado
p valor 092 0,69 0,48 p valor 0,97 037 0,02

En el caso de 2.° Medio (tabla 13), tanto en lectura como en mate-
maticas, los resultados de ambos grupos muestran diferencias estadistica-
mente significativas el aflo 2017 (tabla 12), cuando el alumnado extranjero
obtiene 36 y 23 puntos mds en matematicas y lectura, respectivamente.
Junto con esto, es posible observar que para los afios 2016 y 2018 las
diferencias no son estadisticamente significativas; ya que el alumnado
nacional alcanza la puntuacién mas alta los afios 2016 y 2018.
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Tabla 13
Escuela rep 8654

Lectura 2.° Medio individual Matematicas 2.° Medio individual
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Grupo Ano Grupo Ano

Total 2016 2017 2018 Total 2016 2017 2018
Media 20423 19487 229721 Media 18845 18793 211,20
Puntaje 14816 13722 14904 Puntaje 109,78 98,13 13517
minimo minimo
Puntaje 311,60 28035 30506 Puntaje 27595 27901 28833
maximo maximo
Desviacion 395 32,85 32,85 Desviacion 4117 4429 4429
tipica tipica

Nacional Nacional
Media 204,98 187,13 229,26 Media 190,74 1751 218,70
Puntaje 14816 137,22 16556 Puntaje 109,78 98,13 140,65
minimo minimo
Puntaje 31,60 28035 30357 Puntaje 27595 27901 28833
maximo maximo
Desviacion 36,92 3198 46,02 Desviacion 40,98 4149 42)3
tipica tipica
Extranjero Extranjero

Media 200,13 20948 22917 Media 17597 210,73 203,71
Puntaje 154,46 156,17 149,04 Puntaje 124,72 12495 13517
minimo minimo
Puntaje 29522 27359 30506 Puntaje 240,75 27042 25855
maximo maximo
Desviacion 5300 30,10 41,70 Desviacion 43,12 40,69 30,81
tipica tipica
KrusRal 082 596 0,00 KrusRal 0,66 7.89 1,75
Wallis Wallis
p valor 0,36 0,01 10 p valor 0,416 0,005 0,8

Discusion y conclusiones

Resulta fundamental en las sociedades actuales y el mundo globalizado
sentar bases que permitan desarrollar la educacion en base intercultural, en
este sentido, al describir y analizar los resultados obtenidos por estudiantes
nativos y extranjeros en Chile, encontramos elementos diferenciadores a
lo planteado en la mayoria de la literatura. En este estudio, a diferencia
de los hallazgos descritos en Eyzaguirre et al. (2019) para el caso chileno,
nativos y extranjeros no muestran grandes diferencias en sus resultados.

En términos de presencia de alumnado extranjero, y mas all& de las
percepciones existentes, Chile cuenta con un poco mas de 5 % en sus
aulas, un porcentaje que todavia esta muy lejos del 23 % de media de los



paises de la ocpE. A pesar de esto, y de acuerdo con el informe publicado
por la misma organizacion (okcp, 2015), se cree que la presencia de alum-
nado extranjero puede estar siendo subestimada, principalmente porque
los datos de los que disponemos tras la Gltima prueba pisa son del ano 2015
y desde entonces este alumnado ha registrado un aumento exponencial.

En esta linea, hay un incremento de las escuelas con més de un 20 %
de presencia de alumnado extranjero. Concretamente, para 4.° Basico,
entre el periodo comprendido entre el 2016 y 2018 hubo un aumento de
un 131 %, siendo en 2.° Medio un nimero incluso superior, llegando a
un 278 %. A pesar de esto, y contrariamente a lo planteado por Cebolla
(2009), este aumento de estudiantes extranjeros no ha traido consigo una
variacion en los puntajes que obtiene ni el grupo nacional, ni el extranjero,
lo que vendria a cuestionar la tesis de que a mayor concentracion de estu-
diantes extranjeros en las aulas, menores resultados académicos. Y es que,
en ciertos acercamientos, se contemplan los procesos de concentracién del
alumnado extranjero entre escuelas, pero se obvia el propio efecto escuela,
y las condiciones para la educabilidad que ellas ofrecen. Contemplarlo
permitira acercarnos a la propuesta de Ainscow et al. (2001), y reconocer
las dimensiones y mecanismos que pueden obstaculizar las trayectorias
del alumnado, asi como las tecnologias educativas que condicionan sus
experiencias, como la creacién de espacios diferenciados para el apren-
dizaje, la participacion y la sociabilidad, y sus efectos, como ya mostr6
el trabajo pionero de Oakes (1985), sobre la segregacion escolar interna.

Otro de los elementos distintivos es que, aun cuando los datos del IV
Censo Docente en Migracién (2018) indican que un 72,7 % del personal
docente cree que las dificultades de aprendizaje estan fuertemente ligadas
a las dificultades del lenguaje, en el caso chileno este elemento no se
estarfa configurando como un obstaculo.

En términos de resultados, se ve que los puntajes durante el periodo
2016-2018 a nivel regional y comunal, excluyendo a la prueba de lectura
4.° Basico el ano 2018 y de matematicas en 2.° Medio el ano 2017,
tienen diferencias estadisticamente significativas en las medias de nativos
y extranjeros. A nivel regional, muestra un incremento de 6 puntos para
el caso de los nacionales y de 13 para los extranjeros, entre 2016 y 2018.

Un panorama diferente son los resultados por escuela. En ambos
cursos, las diferencias entre las medias no son estadisticamente signifi-
cativas, con excepcion de los casos de mateméticas 4.° Basico en 2018
y de la misma prueba en 2017 y en 2.° Medio. Estos datos son opuestos
a quienes identificaron el nivel socioeconémico como el responsable de
las diferencias; en nuestro caso, controlando el nivel socioeconémico
estas diferencias desaparecen. Vemos entonces que la escuela seria la
clave en los resultados que obtiene cada grupo, y es fundamental conocer
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lo que sucede en el interior de estas y poder visibilizar los factores que
contribuyen al logro educativo. En este sentido, un niimero ingente de
trabajos pone de relieve el papel clave que puede tener la escuela en el
logro educativo del alumnado en situacién de mayor vulnerabilidad. Asi
lo constata una de las corrientes en investigacion mas desarrolladas en el
dltimo lustro del siglo pasado, conocida como investigacion en eficacia
escolar (iee), aglutinada desde las propuestas de Edmonds (1979) al modelo
de eficacia para centros de Secundaria de Sammons et al. (1997), y que
recogen trabajos posteriores como los metaandlisis de Murillo (2003, 2011)
sobre la eficacia escolar en Iberoamérica.

Por esto, y en contraposicién a lo planteado por Eyzaguirre et al.
(2019), destacamos que, en un pais como Chile, con una tasa de desigual-
dad y segregacién poblacional y habitacional mas severa que los prome-
dios regionales y de la oecp (2018), la influencia del nivel socioeconémico
es mayor a las diferencias que podriamos identificar por origen o nacio-
nalidad. Incluso al comparar los puntajes minimos y maximos de ambos
grupos, observamos que el alumnado nacional obtiene puntajes minimos
mas bajos que sus pares extranjeros, y maximos mas altos. En términos
numéricos, de acuerdo con los datos entregados por la Encuesta de Car-
acterizacion Socioeconémica Nacional (Ministerio de Desarrollo Social de
Chile, 2017), un 31,9 % de los ninos y nifas extranjeros viven en situaciéon
de pobreza, a la que se suman altos indices de vulnerabilidad —como sus
pares nativos—, situacion que se anade a su condicién de minoria cultural
tal como lo plantean Mera-Lemp et al. (2021).

Resulta clave responder a esta realidad en las escuelas con una can-
tidad de recursos adecuada para atender las necesidades individuales de
los diversos estudiantes. En esta misma linea, un estudio realizado por la
oecD sobre recursos escolares en Chile identificé que, a pesar de que se
cuenta con una base conocida y concreta de financiamiento escolar, la
complejidad de la rendicion de los gastos y la poca flexibilidad en el uso
de estos podrian limitar la capacidad de las escuelas y los sostenedores para
abordar las necesidades emergentes (Mora Olate, 2018). Esto podria estar
obstaculizando una inversion en las necesidades reales de las escuelas,
un elemento clave segtn lo identificado por Dronkers (2014); Gurthrie et
al. (2019), y Sepulveda y Volante (2019).

Un Gltimo aspecto notorio, y que ya fue tomado en cuenta por la okcp
(2015), es que a pesar de que se observan desde el nivel estatal intenciones
de establecer un sistema de produccion de datos que permitan conocer la
realidad del alumnado extranjero, esto aliin es muy limitado. Esta situacion
impide analizar profundamente, y contar con informacién suficiente de
resultados de aprendizaje, bienestar, esperanzas y aspiraciones. Ademas,
debemos considerar que el profesorado esta recibiendo a un gran nimero de
estudiantes extranjeros en una temporalidad estrecha, con poca formacién



para educar en diversidad (Barrios-Valenzuela y Palou-Julian, 2014). Se
requiere avanzar desde el nivel gubernamental y estatal en el desarrollo de
politicas educativas que respondan a los diversos contextos. La relevancia
que tiene el ofrecer condiciones equitativas en el acceso, desarrollo y finali-
zacion de las trayectorias educacionales del alumnado extranjero permitira
un adecuado asentamiento, reduciendo la proliferacion de estereotipos y
discriminaciones, especialmente en un momento en el que los discursos de
odio estan poniendo en jaque el desarrollo de las democracias.
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