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1. Historia, memoria i ensenyament de la historia:
conceptes, debats 1 perspectives
M. Paula Gonzdlez i Joan Pages

La mémoire collective est-elle, peut-elle étre, doit-elle étre un objet pour I’-

histoire enseignée?

Poser ces questions c’est s’avancer sur un terrain peu défriché par la recher-

che, objet de fortes controverses, soumis aux prescriptions de l’institution sco-

laire; c’est donc prendre sa part dans un débat plus civique que technique, ac-

cepter le risque de suggérer des pistes qui peuvent étre contredites.
GUIVARC’H, 2002

Les paraules de Didier Guivarc’h sén un bon punt de partida per a la nostra reflexid.
Quan «la memoria» ha adquirit una centralitat especial, creiem pertinent interrogar-
se i debatre sobre el seu sentit en el mén escolar. Coincidim amb aquest autor que el
plantejament d’aquests interrogants significa abordar un debat més politic que teéc-
nic i implica arriscar-se a suggerir pistes que poden ser contradites. Assumint aquest
risc, presentem aqui algunes definicions, debats i perspectives sobre la historia i la
memoria, no amb la finalitat de sintetitzar-les, sind amb 1’afany d’entreobrir una
porta per al seu apropament des del camp que ens ocupa: el de I’ensenyament de la
historia i de les ciencies socials.

1.1. El concepte de memoria

El concepte de memoria inunda avui I’ambit académic i desborda diversos camps
culturals, com el del cinema i el de la literatura. Aquesta omnipreseéncia és, pero, re-
lativament nova: als anys seixanta i setanta del segle passat estava practicament ab-
sent del debat intel-lectual. Més tard, la memoria va penetrar profundament en el
mon historiografic fins a transformar-se en una «obsessié memorial» (Traverso,
2006, p. 14) i erigir-se en una versié privilegiada del passat en detriment de la his-
toria.

Com pot explicar-se la centralitat adquirida pel concepte de memoria en els dar-
rers anys? En principi i entre altres qiiestions, podem considerar I’'impacte simulta-
ni de tres «girs»: el gir cap al passat, el gir lingiiistic 1 el gir subjectiu (Franco i Le-
vin, 2007).

El primer, assenyalat entre altres per Andreas Huyssen (Huyssen, 2002), resulta
un dels fenomens culturals i politics més destacables dels darrers anys en el mén oc-
cidental. Guerres, genocidis i exterminis han qiiestionat el suposit modern de pro-
grés huma i han desplagat I’interes pel futur a I’atencié quasi exclusiva per la recu-
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peracid i la preservacié del passat. En paraules d’Enzo Traverso, «l’obsessié me-
morial dels nostres dies és el producte del declivi de I’experiéncia transmesa, en un
mon que ha perdut les referéncies, deformat per la violéncia i atomitzat per un sis-
tema social que esborra les tradicions i esmicola les existencies» (Traverso, 2006, p.
16). Aixi, s’ha produit un boom de la memoria que s’alimenta del marqueting mas-
siu de la nostalgia, de la creixent construccié de museus, de diverses accions per pro-
tegir el patrimoni i el llegat cultural, I’escriptura de memories, I’augment dels do-
cumentals historics i els canals televisius dedicats enterament a la historia.

Una altra qiiestié vinculada amb aquest gir memorialista és la transformacié que
s’ha anat produint en el camp intel-lectual en general, i no només en I’historiografic,
des dels anys setanta, aproximadament. Es tracta de la crisi dels marcs estructural-
funcionalista i marxista que, juntament amb 1’impacte del denominat gir lingiiistic,'
va posar en dubte els grans relats i les aproximacions globals. D’una historia de
grans models interpretatius es va passar a una historia més sensible als detalls, més
disposada als esdeveniments politics i més atenta a 1’ofici historiografic. S ha pro-
duit el retorn a la narracié (Burke, 1993) com a forma d’escriptura de la historia que
fa visible els eixos del relat historic: la temporalitat i la interpretacié. La mirada dels
historiadors i d’altres cientistes socials es va posar, aleshores, en alld excepcional o
anomal (la bruixeria, la bogeria, el crim), va fer visibles actors i fendomens fins ales-
hores ignorats (les dones, la vida quotidiana, la literatura popular) i va atendre els
subjectes «normals» que protagonitzen negociacions o transgressions respecte a les
imposicions del poder material o simbdlic.?

Acompanyant aquesta renovacié metodologica i tematica, es va produir el gir
subjectiu (Sarlo, 2005). L’ambit historiografic va restituir els actors i les seves ex-
perieéncies i va atorgar un espai als testimonis i als discursos de la memoria que ha-
vien estat esborrats per la historia estructural i de llarga durada. Aix{, la historiogra-
fia va comengar a tractar temps més propers (alguns traumatics) a través de les veus
dels seus protagonistes i testimonis. La historia oral va fer possible la construccié de
fonts, a través d’entrevistes, i va permetre incloure una dosi forca més gran de sub-
jectivitat en la reconstruccié del passat.

1.2. Historia i memoria

Historia i memoria naixen d’una mateixa preocupacio i comparteixen el mateix ob-
jecte: ’elaboracid del passat (Traverso, 2006). Per aix0, la relacié entre ambdues ha
suscitat una amplia gamma d’interpretacions que 1’han definit en termes d’oposicio,
analogia i dialeg.

1. El concepte de gir lingiiistic engloba autors i estudis que han reconsiderat la importancia del llen-
guatge i la narracid en la construccié historiografica. L’arc és ample i inclou extrems com Hyden
White, que considera que un text historiografic €s comparable a un text de ficcid.

2. Les referéncies aqui son miiltiples. Citem, com a exemple, I’obra El queso y los gusanos, de Carlo
Guinzburg (1976).
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Fins al segle xx, la memoria i la historia se sobreposaven fent que la historia s’i-
dentifiqués amb la memoria (Dosse, 2004). Quan I’historicisme classic va entrar en
crisi —pel qiiestionament simultani de la filosofia, la psicoanalisi i la sociologia—,
es va produir la dissociacid entre memoria i historia, de manera que es van comen-
car a definir com universos diferenciats. Va ser el socioleg Maurice Halbwachs qui
va definir que a la banda de la memoria se situava allo concret, allo viscut, allo sa-
grat i alld magic, mentre que a la banda de la historia es trobava el relat tnic, total i
generalitzador. Aix{, la historia només comencgava quan s’acabava la tradicié o quan
es descomponia la memoria social.

Meés endavant, les aportacions de Halbwachs van ser reempreses per Pierre Nora
per delimitar les diferéncies i els funcionaments especifics de la historia i la memo-
ria, tot presentant una oposicié entre ambdues. Per a Nora, la memoria és la vida en
evolucidé permanent, oberta al record i a I’amneésia, vulnerable a les manipulacions i
susceptible d’estar latent i de revitalitzar-se. La historia, contrariament, és I’opera-
ci6 intel-lectual d’analisi critica que evita censures, encobriments i deformacions.
Nora va plantejar que «la memoria és un absolut i la historia no coneix siné allo que
€s relatiu» (Nora, 1984, p. x1x). Per tant, la relacié que s’estableix és la d’una his-
toria distanciada de la memoria que agafa aquesta ultima per analitzar-la, reconstru-
ir-la cientificament i dessacralitzar-la.?

No obstant aix0, aquest suposat rigor i aquesta cientificitat de la historia van ser
posats en qiiestio des d’una mirada subjectivista de la historia. Aixi, es va produir
una analogia entre memoria i historia, ja que aquesta darrera també pot donar lloc a
construccions igualment fetitxistes i de ficcid. La sacralitzacid, la mitificacié i ’am-
nesia, lluny de ser exclusives de la memoria, sén també una part possible de la his-
toria i de la seva escriptura.*

Com a forma de superar 1’oposicié i I’analogia entre historia i memoria, altres
autors han parlat d’un dialeg, d’una conjuncié alimentada, entre ambdues. Es el cas
de Paul Ricoeur (Ricoeur, 2003 i 1999), que entén que historia i memoria sén dues
formes de representacid del passat governades per régims diferents: la historia aspi-
ra a la veracitat, mentre que la memoria pretén la fidelitat. La historia basa la seva
pretensié de veracitat en la seva funcié critica, sostinguda en tres nivells: el docu-
mental, I’explicatiu i I’interpretatiu (Ricoeur, 1999). Els historiadors busquen pro-
ves documentals per reconstruir els fets historics explicant-ne les causes, els motius
i les raons per encadenar-los en 1’escriptura historiografica. En aquest cas, els testi-
monis, les fonts orals, les memories, s6n sotmeses a les garanties metodologiques
dels historiadors, com qualsevol altra font. La memoria, per la seva part, s’afanya a
recuperar gelosament les experiencies dels testimonis en les histories minimes, pro-
ximes i vitals, a recon¢ixer el seu caracter tnic i irreemplagable.

3. Sobre aquesta idea, Nora va emprendre la direccié de 1’obra Les lieux de mémoire, en la qual es re-
formulava la historia nacional francesa a partir de paisatges, simbols, monuments, institucions, etc.

4. Aixo fou assenyalat, per exemple, per Perry Anderson per a la mateixa obra de Nora esmentada en
la nota 3, que va ser criticada pel poc espai que I’historiador atorga a la Franca colonial (citat per
Traverso, 2006).
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Davant d’aquestes logiques tan diferents, Ricoeur assenyala que no es tracta de
plantejar una contraposicié de virtuts, siné de plantejar un vincle dialectic, d’inter-
pel-lacié i d’influéncia. En aquest dialeg, la historia intenta «normalitzar» la memo-
ria en emmarcar-la dins d’un relat més general i global. Per la seva part, la memo-
ria pretén «singularitzar» la historia, en la mesura que és indiferent a les
reconstruccions de conjunt i és escassament procliu a les comparacions, contextua-
litzacions i generalitzacions (Traverso, 2006). Alla on I’historiador veu una etapa
d’un procés, un testimoni mostra un esdeveniment singular, incomparable i superla-
tiu (Todorov, 2000).> En aquest dialeg, no pot subsumir-se la historia a la memoria
(com si aquesta ultima remetés a les vivéncies «auténtiques») ni tampoc es pot pre-
ferir la historia (com si assegurés evitar les «trampes» de la memoria). El que es pro-
dueix és una interaccié mutuament qiiestionadora que sotmet la memoria a la di-
mensio critica de la historia i col-loca la historia en el «<moviment de la retrospeccid
i el projecte» de la memoria (Ricoeur, 1999, p. 52).

Vista des de la historia, la relacié amb la memoria pot construir-se de diverses
maneres: la memoria pot ser un recurs per a la investigacid en el procés d’obtenir
i construir «dades» sobre el passat,’ pot ser un espai que és «corregit» o normalit-
zat per la historia (encara que sense caure en la il-lusié que la historiografia asse-
gura «la veritat») i, finalment, pot ser objecte d’estudi de la historia (Jelin, 2002).
Vista des del costat de la memoria, pot assenyalar a la historia quins temes ha d’in-
vestigar, preservar i transmetre (especialment en parcel-les del passat que es con-
serven a través de la rememoracid), tot proporcionant-li el fil d’Ariadna (Joutard,
2007)

Per acabar, memoria i historia s’influeixen mutuament. Per una banda, la historia
es veu influenciada per les lluites per la memoria que s’instal-len en 1’agenda publi-
ca. Per I’altra, la memoria és influida per la historia: no existeix una memoria literal,
original, que no hagi estat «contaminada» per elements que no deriven de 1’expe-
riencia (Traverso, 2006). Els records sén reelaborats des de marcs socials, on sén in-
fluenciats tant per les aproximacions académiques com pel pensament col-lectiu.

1.3. Memoria i memories

La nocié de memoria al-ludeix a multiples qiliestions i a una amplia gamma d’expe-
riéncies i processos. D’una part i habitualment, és utilitzada com un atribut o una ca-
pacitat personal i intima de conservar records, idees, dades, etcétera. De 1’altra,
al-ludeix a un procés i a un contingut social i col-lectiu.

5. Tzetan Todorov assenyala que aquest argument €s freqiient en el debat sobre I’extermini dels jueus
perpetrat pels nazis, on la comparacié amb altres genocidis resulta ofensiva perqué sembla mini-
mitzar-lo i atenuar-lo. L’autor critica aquesta postura i parla dels riscos d’'una «memoria literal».

6. Com assenyala Philippe Joutard (Joutard, 2007), no hi ha historia de les violéncies extremes sense
el recurs a la memoria dels que es van salvar. Quan falten arxius i fonts escrites, els testimonis es
converteixen en peces clau per a la reconstruccié d’aquestes experiéncies no només en 1’espai his-
toriografic, siné també en el juridic.
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Agafant la memoria en aquesta dltima dimensid, sorgeixen dues definicions: per
una banda, la que posa I’¢mfasi en el que es recorda i es conserva, i, per ’altra, la
que entén la memoria com un procés actiu de recuperacio o reconstruccié simboli-
ca del passat. Per a molts autors, la memoria pot considerar-se en la seva cara «ha-
bitual» (comportaments regulars, habits i formes d’expressidé compartits socialment)
i en la seva dimensié «narrativa», és a dir, com a capacitat d’elaborar sentits sobre
el passat on operen la seleccié i I’oblit. A aquesta distincid, Yerushalmi hi agrega
que la memoria és alld que perdura essencialment ininterromput, mentre que la re-
miniscéncia designa el retorn i la recuperacié d’allo que algun cop va ser sotmes i
fou oblidat (Yerushalmi, 1989, p. 16). Aixi, aquestes definicions insisteixen en dos
sentits diferents: la memoria com a conjunt de representacions i narratives i la me-
moria com a imperatiu &tic.

A aix0, s’hi sumen altres aspectes que moltes vegades apareixen barrejats en els
debats sobre el tema: d’una part, la nocié de memoria com a categoria social (dis-
cursos, records, representacions) i, de I’altra, en la seva dimensi6 (inter)disciplinaria,
com a eina teoricometodologica d’un camp que es dedica al seu estudi (Jelin, 2002).

Finalment, la memoria també ha estat definida subratllant el seu paper clau en la
produccié social d’identitats (Pollack, 2006). En aquests casos, la memoria atorga
un sentit de pertinenca: la referéncia a un passat comu permet construir sentiments
d’autovaloracid, aixi com sostenir una coheréncia i una continuitat necessaries per
al manteniment d’una identitat.

Seguint Elizabeth Jelin (Jelin, 2002), podem definir la memoria en la seva di-
mensid social i narrativa des de tres eixos imbricats: qui, queé, com/quan recorda i
oblida.

El «qui» refereix el subjecte que recorda i oblida, on apareixen i s’entrecreuen
allo individual i allo col-lectiu. La memoria individual és, segons Ricoeur, singular
i propia del subjecte, estableix una continuitat entre el passat i el present i permet
orientar-se en el temps en un recorregut que va del passat al futur. Perd la memoria
individual es relaciona intimament amb processos socials de construccié de la me-
moria, per la qual cosa déna com a resultat una «constitucié simultania, mitua i con-
vergent d’ambdues memories» (Ricoeur, 1999, p. 21). Una referéncia ineludible a
I’hora de parlar d’aquests processos col-lectius de construccié de la memoria és 1’o-
bra de Maurice Halbwachs, qui va proposar la nocié de memoria col-lectiva per de-
finir-los. Segons aquest autor, no recordem sols, sind amb 1’ajuda dels records dels
altres: els nostres records es nodreixen de relats contats per altres i es troben inscrits
en relats col-lectius que es reforcen amb commemoracions i celebracions publiques.

La nocié de memoria col-lectiva ha estat llargament discutida, ja que té dos pro-
blemes: per una banda, pot transmetre la imatge d’una entitat reificada fora dels in-
dividus i de les lluites socials i, per I’altra, pot donar una idea de construccié homo-
geénia i univoca. Aix0 és problematic perque «és impossible trobar una memoria, una
visi6 i una interpretacio Uniques del passat, compartides per tota una societat. Poden
trobar-se moments o periodes historics en els quals el consens €s major, en els quals
un llibret dnic del passat és més acceptat o €s hegemonic. [Pero] sempre hi haura al-
tres histories, altres memories i interpretacions alternatives, en la resisténcia, en el



16 Documents M. Paula Gonzélez i Joan Pages

mon privat, en les “catacumbes”» (Jelin, 2002, p. 5-6). Aix0 es connecta amb els
conceptes de memoria feble i memoria forta, proposats per Traverso; €s a dir, amb
memories de diversa visibilitat i for¢a, que, lluny de ser propietats fixes, van mutant
en el temps. La memoria de la Shoah és un exemple del pas d’una memoria feble a
una memoria forta que actualment s’ha convertit en una espécie de «religi6 civil del
mon occidental» (Traverso, 2006, p. 72). Encara que sigui difusa, ambigua i proble-
matica, alguns autors coincideixen a assenyalar que la categoria «memoria col-lec-
tiva» és més expressiva que explicativa (Candau, 2002) i resulta operativa per de-
signar certes formes de consciéncia del passat aparentment compartides per un
conjunt d’individus, per informar de certs esdeveniments memoritzats o oblidats per
una determinada societat.

Respecte a «queé» es recorda i s’oblida, podem dir que hi participen creences, sa-
bers, patrons de comportament, sentiments, experiencies, emocions. Tots aquests
son transmesos, rebuts i modificats per la interaccio social, pels processos de socia-
litzacié (per exemple, I’escola) i altres practiques de grup. En general, la memoria i
I’oblit, la commemoracié i el record, esdevenen crucials quan es vinculen a esdeve-
niments de caracter politic i a situacions de repressio, sofriment col-lectiu i aniqui-
lacié (Jelin, 2002, p. 10-11).

Per explicar «com/quan» es recorda i s’oblida, com es conserva, es transmet i es
modifica la memoria, tenim 1’ajuda de la categoria «quadres socials de la memoria»’
—també de Halbwachs. Aquest concepte subratlla que la reconstruccié de la me-
moria depén d’una matriu grupal, d’una interaccié social, dels marcs socials entre
els quals es troba, per exemple, el llenguatge ® Hi ha experiéncies i marques —tant
simboliques com materials— que construeixen i activen la memoria. Aix{ mateix,
determinats climes i contextos socioculturals i lluites de caracter politic i ideologic
habiliten o obstaculitzen les rememoracions. Es per aixd que la memoria és objecte
de disputes i conflictes, per la qual cosa resulta permeable als canvis de sentit sobre
el passat que es van construint amb el temps. Aix{i, per exemple, en la commemora-
ci6 dels cinc-cents anys de 1’arribada de Colom a America, els debats es van produ-
ir a I’entorn de com s’havia d’explicar aquell procés, ja que el 12 d’octubre podia
ser I’inici del descobriment, de la trobada o del genocidi.’

Per acabar, cal dir que en la bibliografia académica dedicada a la memoria co-
existeixen diferents denominacions per referir-se a la seva dimensi6 de conjunt: me-
moria(es), memoria social, memoria col-lectiva, memoria historica.'® Per la nostra

7. Les cadres sociaux de la mémoire, obra anterior a La mémoire collective, va ser publicada el 1925
i reeditada el 1994.

8. El llenguatge és un marc que aporta convencions verbals amb poder evocador. Aixi, per exemple,
La Bastilla evoca la Revolucié Francesa; Auschwitz, ’Holocaust; Villa Grimaldi, la dictadura xile-
na; I’Escuela de Mecénica de la Armada (ESMA), I'iltima dictadura militar argentina, etc.

9. Sobre les diverses memories entorn del 12 d’octubre i les diverses histories escolars respecte a
aquesta qiiestid, vegeu els treballs de Carretero (Carretero, 2007) i Carretero i Gonzélez (Carretero
i Gonzilez, 2006).

10. De fet, en aquest llibre es trobaran aquestes diverses accepcions. El concepte de memoria historica
és més utilitzat a Espanya. José Maria Ruiz Vargas (Ruiz Vargas, 2006, p. 39) la defineix com «la
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part i per a aquest capitol, hem optat pel terme memoria perque hem considerat sem-
pre el seu caracter plural i heterogeni i hem ates la seva naturalesa inacabada i en
construccio.

1.4. Memoria i oblit

L’ambivaléncia entre record i oblit, entre la necessitat de recordar i oblidar —com a
propia de la memoria—, ha estat una de les qliestions més debatudes en aquest
camp.

Moltes vegades, memoria i oblit es presenten com a termes contraposats. El cert
€s que aquesta oposicid és molt propia del mén occidental. Com apunta Yerushalmi,
«I’oblit, revers de la memoria, €s sempre negatiu; €s el pecat cardinal del qual deri-
varan tots els altres» (Yerushalmi, 1989, p. 17). Pero, segons Tzvetan Todorov,
podem afirmar que «I’elogi incondicional de la memoria i la condemna ritual de 1’o-
blit acaben sent, a la vegada, problematics [...] La memoria no s’oposa en absolut a
I’oblit. Els dos termes per contrastar son la supressid (1’oblit) i la conservacio; la me-
moria és, en tot moment i necessariament, una interaccié d’ambdds» (Todorov,
2000, p. 15-16). Aixi doncs, «de qué hem de recordar-nos, que podem autoritzar-nos
a oblidar?» (Yerushalmi, 1989, p. 16).

Respecte a I’oblit, es pot assenyalar que existeixen multiplicitat de situacions en
les quals aquest es manifesta amb diversos usos i sentits: hi ha oblits «definitius»,
oblits «evasius» i oblits «alliberadors» (Ricoeur, 2003 i 1999).

L oblit «definitiu», o profund, respon a la voluntat d’esborrar fets i processos del
passat propi. També pot ser producte d’una voluntat politica per ocultar, destruir pro-
ves, documents, etcétera.!! Pero els records i les memories de testimonis i protago-
nistes no poden ser manipulats de la mateixa manera (a excepcié de 1’extermini
fisic), ni totes les petjades poden ser eliminades completament. Els passats, que a ve-
gades semblen suprimits definitivament, reapareixen, mentre que els que no havien
estat escoltats, apareixen i adquireixen nous significats.

L oblit «evasiu» €s un intent d’evitar el record que pot ferir i que moltes vegades
es presenta en moments posteriors a guerres, massacres i genocidis. Més que d’oblit,
es tracta de silenci. Es el record «del que no es pot dir» dels que han sobreviscut als
camps de concentracid, que necessiten el silenci per retrobar un modus vivendi en un
poble o una ciutat que va assistir a la seva deportacid i per evitar transmetre als seus
fills el sofriment viscut. Es el record «vergonyés», per exemple, dels que silencien
o s6n silenciats per 1’estigmatitzaci6 i el refiis. Es el record «prohibit» que s’amaga

recuperacio de la veritat des de la memoria ferida de les victimes». Vegeu més referéncies a la seva
utilitzacié a Hispania Nova. Revista de Historia Contempordnea (<http://hispanianova.rediris.es>)
i en la Revista de Historia Actual (<http://www historia-actual.com>).

11. La voluntat politica d’oblit pot portar a posicions paradoxals com la frase de Himmler a proposit de
la «solucio final»: «una pagina gloriosa de la nostra historia que mai no ha estat escrita i que mai no
ho sera» (citat per Todorov, 2000, p. 13).
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i no pot escoltar-se enmig de la repressié d’un regim totalitari (Pollack, 2006). Pero
els records dolorosos, els records no dits, no es perden: sén guardats o circulen clan-
destinament. Els silencis es trenquen quan els testimonis senten que estan a punt de
desapareixer —i no volen que aquests records es perdin— o quan es produeix un
canvi de regim politic. Aleshores s’obre un periode per parlar i escoltar.

Per acabar, I’oblit «alliberador» és el que ens permet viure habitualment, ja que
la memoria total és impossible. Es el que permet alliberar-nos de la «carrega» del
passat per poder mirar al futur. Es I’oblit que reclamava Nietzsche enfront de la
«febre historica» inutil per a la vida (Nietzsche, 2006 [1873]), una mania memoria-
lista que també va denunciar Huyssen (Huyssen, 2002) a principis del segle xxi.

Sorgeixen aleshores, davant d’aquests diversos «oblits», altres preguntes: quins
son els contorns de la memoria? En quin lloc s’han de delinear els limits de la con-
servacio i la supressié? Dit en paraules de Yosef Yerushalmi, «on hem de tracar la
frontera?» (Yerushalmi, 1989, p. 16). Hi ha necessitat de memoria enfront dels seus
«assassins», com denunciava Vidal-Naquet (Vidal-Naquet, 1994). Hi ha «abusos de
memoria» (Todorov, 2000), per les repeticions literals de fets passats que es cris-
tal-litzen en el present. Es registra una «sobreabundancia» de memoria (Candeau,
2002, p. 69), evident en la febre commemorativa. També hi ha hagut, per a molts,
«deure de memoria» (Levi, 2001).!2

El testimoni, la circulacié de multiples «veritats», els silencis i les omissions sén
reptes per a la memoria i per a la historia. Davant d’aixo0, resulta necessari atendre
la temporalitat de les narratives personals i la de les instancies col-lectives que pos-
sibiliten escoltar (Pollack, 2006).!* Per altra banda, els testimonis (per exemple, de
sobrevivents) no han de deixar de banda altres plans de la memoria: «I’ona testimo-
nial no pot reemplagar la urgéncia de respostes politiques, institucionals i judicials a
la conflictivitat del passat, a més de les personals, les simboliques i les morals o eti-
ques» (Jelin, 2002, p. 98).

Finalment, és necessari escoltar els testimonis, pero evitant la repetici6 ritualit-
zada, prenent distancia, obrint el debat i promovent 1’analisi i la reflexi6 activa sobre
el passat (Todorov, 2000). Es necessari escoltar els discursos de la memoria, pero no
limitar-nos a aquests. Com afirma Susan Sontag, «tal vegada s’atribueix massa valor
a la memoria i no el suficient a la reflexié» (Sontag, 2003, p. 134), i, tanmateix, «és

12. L’imperatiu del «deure de memoria» es connecta estretament amb 1’experiéncia concentracionaria
de les victimes del nazisme, des d’on va sorgir una abundant literatura que articula silencis, testi-
monis, narratives personals, traumes, etc. Primo Levi es va reconeixer amb el deure de la memoria,
amb I’obligacié de parlar immediatament, impel‘lit per una «delegacié» en el seu caracter de so-
brevivent. Tanmateix, Si aixo és un home, escrit per Levi en tornar d’Auschwitz, va ser refusat por
diverses editorials. Quan el 1958 va ser publicat per Einaudi, el llibre va assolir ressonancia inter-
nacional (Lvovich, 2007).

13. Un altre exemple d’aquesta obertura és el cas dels republicans i les republicanes catalans i espanyols
als camps de concentracié nazis. Havien aparegut testimonis durant la dictadura, perd en van apa-
reixer molts més a partir del 1977 i es van multiplicar després del 2000. Vegeu, per exemple, Pages
i Casas, 2005.
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més important entendre que recordar, encara que per entendre sigui necessari,
també, recordar» (Sarlo, 2005, p. 26).'4

En aquest sentit, davant la falta, 1’abus, el deure i I’excés de memoria, Ricoeur
proposa la politica de «la justa memoria» (Ricoeur, 2003), que atengui la memoria
com a matriu de la historia i rescati la funci6 critica d’aquesta ultima." Jelin (Jelin,
2002), per la seva part, parla de «treballs de la memoria»,'¢ €s a dir, de pensar (i ela-
borar) la memoria des de llocs actius, productius i de transformacid, des de recer-
ques del sentit del passat fins al futur, col-locant la memoria en una trama temporal
entre «I’espai de I’experiencia» i «I’horitzé de les expectatives» (Koselleck, 1993).

En sintesi, parlar de «treballs de la memoria» implica el repte de referir-nos a la
memoria com a producte d’un procés intersubjectiu de significaci6 i resignificacio,
com una construccid, procés en el qual I’escola i I’ensenyament de la historia han de
tenir, des de la nostra perspectiva, un rol actiu.

1.5. La memoria i les seves construccions

A més de considerar que, qui, com i quan es recorda (i s’oblida), resulta necessari
observar de quina manera es construeix la memoria. Com apunta Michael Pollack,
«no es tracta de lluitar amb els fets socials com a coses, sind d’analitzar com els fets
socials es fan coses, com i per qui son solidificats i dotats de durada i d’estabilitat»
(Pollack, 2006, p. 18). Seguint aquesta perspectiva, interessa analitzar els processos
i els actors que intervenen en el treball de constitucié i formalitzacié de les memo-
ries.

Diversos actors socials, amb diferents vinculacions amb el passat, construeixen i
intenten legitimar i transmetre una narracié de sentit sobre aquest passat. Entre
aquests actors destaquen els agents estatals, que han tingut un paper central en 1’e-
laboraci6 d’una «historia nacional i d’una memoria oficial» (Jelin, 2002). En els es-
tats nacid, una de les operacions simboliques més importants fou 1’elaboracié d’un
gran relat nacional per a la cohesié del conjunt social a través d’un mite col-lectiu
identitari que definia i refor¢ava els sentiments de pertinenca. En aquest procés, la
historiografia va ocupar un lloc privilegiat, atés que va produir una versié «oficial»
del passat'” (Anderson, 2005; Hobsbawm, 1991). Aquesta memoria narrativa del
passat «comu» fou la que I’escola es va encarregar de transmetre a través de 1’ense-

14. Vegeu, respecte a aix0, les reflexions dels autors d’aquest volum, els quals, de manera quasi unani-
me, fan referéncia a aquesta qiiestio.

15. Vegeu més endavant, en aquest volum, la proposta de Benoit Falaize per a una «pedagogia justa de
la historia».

16. L’autora agafa les aportacions de conceptualitzacions psicoanalitiques de Freud (treball del dol, del
record i de I’elaboracio) i de la lectura de Ricoeur.

17. En aquest procés, apareixen algunes lluites per la memoria entre actors o col-lectius que reclamaven
(i reclamen) reconeixement i legitimitat, és a dir, un «lloc» en la historia. Es el cas de col-lectius que
van ser oprimits o marginats, com els pobles indigenes a I’ America Llatina, els afrodescendents als
Estats Units, etc.
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nyament de la historia i de les cieéncies socials i per mitja de la instruccié civica des
de la instauracié d’aquestes disciplines a I’escola.

Actualment, resulta més dificil afirmar que la historiografia ocupa el lloc de
constructora d’'una memoria nacional. En els nostres dies, els historiadors no només
no tenen la potestat d’establir una «historia oficial», sind que, a més, molts s’han
centrat en ’examen de les «tradicions inventades» pels estats nacionals, amb al qual
cosa han convertit la nacié en un problema de recerca (Palti, 2002). Els historiadors
tampoc no dominen el camp de la produccié de narratives en el cas dels passats més
recents de forta conflictivitat social i politica, encara que, al mateix temps, el seu
paper &tic i politic és reclamat en els debats publics.'”® Aixd és aixi perque els
intel-lectuals no son els tnics capacos d’elaborar narratives sobre el passat, fet evi-
dent en la proliferacié d’apropaments des d’altres camps culturals, com la literatura,
el cinema, el teatre, etcétera.

Com assenyala Jelin, «les obertures politiques, els desgels, les liberalitzacions i
les transicions habiliten una esfera publica i en aquesta es poden incorporar narra-
tives i relats fins aleshores continguts o censurats» (Jelin, 2002, p. 42). A partir d’a-
quest moment, apareixen les lluites per la memoria, pel sentit del passat, en les
quals participen actors diversos i plurals amb demandes i reivindicacions miiltiples.
Per aix0 mateix, encara que la memoria €s un espai que reiteradament es defineix
en termes de lluita «contra I’oblit», «contra el silenci» o «per no repetir», aquestes
consignes amaguen una oposicié entre distintes memories rivals (cadascuna d’a-
questes amb els seus propis oblits), és a dir, una «memoria contra memoria» (Jelin,
2002, p. 6).

Respecte als actors que participen en la construccié de la(es) memoria(es), es
pot parlar d’«emprenedors de la memoria» (Jelin, 2002). Sén els que reclamen la
veritat, la justicia i la memoria intentant mantenir visible i activa ’atenci6 social i
politica sobretot entorn de les memories de la repressi6 i la violéncia politica.'®
Perd aquests i altres emprenedors no només busquen reivindicacions, sind que de-
manen reparacions o exigeixen reconeixement. També elaboren rituals i comme-
moracions, alhora que construeixen o reclamen marques simboliques en llocs pu-
blics, espais i tota mena d’accions que participen decididament en la construccié de
la memoria.

Les dates i els aniversaris son conjuntures d’activacié de la memoria: I’espai pu-
blic és ocupat per les manifestacions on apareixen confrontacions, lluites per la me-
moria de diferents actors socials. Els exemples aqui son multiples. Pel que fa a Lla-
tinomerica, poden mencionar-se moments com la commemoracié dels cinc-cents
anys de la conquesta o el proxim bicentenari de les revolucions d’independéncia fins

18. També en certs processos judicials, com a Franga a proposit del cas Papon —funcionari acusat de
la deportaci6 de jueus durant I’ocupacié alemanya (Traverso, 2006). Vegeu en aquest volum els co-
mentaris de Charles Heimberg sobre el cas de la Comissié d’Historiadors presidida per Jean-Fran-
cois Bergier a Suissa.

19. En el cas de les transicions llatinoamericanes a la democracia dels anys vuitanta i noranta, els mo-
viments de drets humans van ocupar un lloc central (Jelin, 2002).
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als aniversaris dels cops d’estat que van iniciar dictadures al Con Sud.?® Pel que fa
a Europa, les commemoracions es van multiplicar en dates «rodones» a proposit de
la fi de la Segona Guerra Mundial i I’alliberament dels camps de concentracid nazis
o bé es reediten anualment davant de fites com 1’11 de setembre a Catalunya.

A més de les dates, hi ha les fites de 1’espai, els llocs de i per a la memoria: mo-
numents, places, memorials, murals, plaques commemoratives, etcétera, son mate-
rialitzacions de la memoria. En aquest pla, existeixen lluites per les apropiacions de
certs llocs, pel reconeixement i la preservacio i pel contingut a transmetre en aquests
espais (Langland i Jelin, 2003).%!

Les memories es construeixen i s’estableixen a través d’aquestes practiques i
marques, perd aquestes no cristal-litzen per sempre una vegada son instal-lades: «El
seu sentit és apropiat i resignificat per actors socials diversos, d’acord amb les seves
circumstancies i I’escenari politic en el qual es desenvolupen les seves estrategies i
els seus projectes» (Jelin, 20025, p. 2). D’aquesta manera, s’activen sentiments, s’in-
terroguen sentits, es fan publiques diverses interpretacions del passat, de manera que
a vegades es registra la tensio entre els rituals que es reiteren i reflecteixen continu-
Ttats identitaries, per una banda, i les fractures, els canvis i les transformacions en les
practiques i els significats de la commemoracid, per I’altra (Jelin, 2002).22

La manera en que es construeixen les memories demostra que aquesta té un
transfons i un sentit politic. En aquest sentit, Todorov (Todorov, 2000) alerta sobre
els «abusos de la memoria» i invita a distingir entre la «recuperacié» del passat i la
seva «utilitzacié» subsegiient, és a dir, si es fa des d’una memoria «literal» o des
d’una memoria «exemplar». L’abiis de memoria es produeix en la reminiscéncia li-
teral, on els fets apareixen tnics, irrepetibles i intransitius, sense conduir a res més
enlla d’ells mateixos. Contrariament i sense negar la singularitat dels processos, la
memoria exemplar permet obrir el record a ’analogia i a la generalitzacid per ex-
treure’n una 1li¢é. El passat es converteix, llavors, en un principi d’acci6 per al pre-
sent, ja que permet aprofitar les llicons del passat per comprendre situacions noves.

Pensar en les construccions i les lluites per la memoria —amb les seves disputes,
commemoracions, rituals i llocs—, aixi com en els seus usos possibles —literals o
exemplars— resulta de vital importancia per apropar-nos a la construccid, la trans-
missio i el treball amb la memoria a I’escola.

20. L’11 de setembre és una data sens dubte conflictiva a Xile, on el mateix fet —el cop militar de Pi-
nochet del 1973 — és recordat de diferents maneres per 1’esquerra i per la dreta, pels militars i pel
moviment de drets humans (Candina, 2002). Vegeu en aquest mateix volum els comentaris de Nel-
son Vasquez i Ricardo Iglesias a proposit de la construccié de la memoria del passat dictatorial a
Xile.

21. Vegeu el comentari de Silvia Finocchio en aquest volum a proposit del Museu de la Memoria a 1’ Ar-
gentina a I’espai de ’ESMA.

22. En el cas d’Espanya, aix0 va ser evident I’any 2005 a proposit de la retirada de I’estatua eqiiestre de
Franco situada al centre de Madrid. Les disputes per la memoria foren alla explicites i carregades
de sentits politics sobre el passat i el present.
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1.6. La memoria i els testimonis

La qiiesti6 dels testimonis i la historia oral resulten aspectes fonamentals per pensar
la memoria i la historia. Com mencionavem al principi, cap a mitjan segle xx la his-
toriografia occidental va acusar canvis profunds en els temes tractats, aixi com en
les perspectives i metodologies emprades.

Fou sobretot a partir de la finalitzacié de la Segona Guerra Mundial que van co-
mengar a treballar-se dimensions fins aleshores desateses per la historiografia, com
ara la vida quotidiana, la historia de les dones, del mén del treball, les histories re-
gionals, les experiencies migratories, etceétera. Aixi mateix, alhora que els historia-
dors van anar alliberant-se dels prejudicis positivistes —que predicaven la impossi-
bilitat de fer historia recent per la inexisténcia d’una perspectiva temporal adequada
i per la desaconsellable implicacié amb 1’objecte d’estudi—, van anar instituciona-
litzant-se diversos espais dedicats a la recerca del passat més proper.?

Aquests nous temes, molt diferents a la historia llunyana dels grans personatges,
van fer necessari reformular les formes d’investigar i van exigir incorporar noves
fonts. Aixi i amb una forca especial als anys seixanta i setanta, va sorgir la denomi-
nada historia oral, una metodologia que produeix i utilitza testimonis orals en la in-
vestigaci6 historiografica.

El fenomen de la historia oral va estar lligat a I’aparicié de testimonis de sobre-
vivents al genocidi nazi, encara que també va fer-se extensiu a altres temes i pro-
cessos historics, no necessariament traumatics, que permetien donar compte d’ex-
periencies individuals i subjectives de les transformacions del segle xx.

Ates el desenvolupament i I’extensi6 de la historia oral, la historiografia —i, amb
aquesta, altres ciencies socials— ha reflexionat profundament sobre les seves po-
tencialitats i els seus limits, com també sobre les caracteristiques de les seves fonts.>*

Aixi, entre altres potencialitats, s’ha remarcat que la historia oral permet accedir
a les experiencies directes de diversos actors socials i possibilita veure amb més cla-
redat les seves subjectivitats. Aixi mateix, en 1’encreuament dels testimonis amb al-
tres fonts historiques pot apreciar-se que els contextos influeixen en les vides de les
persones, al mateix temps que és possible advertir que aquestes persones despleguen
estrategies davant d’aquests contextos. A més i com ja hem assenyalat, s’ha desta-
cat que aquesta historia permet reconstruir aspectes i processos historics abans de-
satesos per la historiografia —tant per la falta de documents escrits com per la falta
de preocupaci6 per la «historia des de baix».

Entre els limits, s’ha afirmat que les fonts orals sén essencialment subjectives i
per aixo estan sotmeses a 1’oblit, la distorsi6 i I’error. Com afirma Alessandro Por-

23. Per exemple, I’Institut d’Histoire du Temps Présent, creat a Franca el 1978, I'Institut fiir Zeitge-
schichte (Alemanya) i I’Institut of Comntemporary British History (Gran Bretanya). Vegeu la res-
senya d’aquests espais institucionals a Ardstegui, 2004.

24. Larevista Historia, Antropologia y Fuentes Orales, editada a Barcelona, s, en aquest sentit, una re-
feréncia ineludible en temes d’historia oral des d’una perspectiva multidisciplinaria. Vegeu
<http://www.hayfo.com/> i, particularment, els «balancos» publicats en els nimeros 15, 16 i 17.
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telli, «les fonts orals son creibles, perd amb una credibilitat diferent. La importancia
del testimoni oral pot residir, no en la seva adherencia al fet, siné més aviat en 1’a-
llunyament d’aquest, quan sorgeixen la imaginacid, el simbolisme i el desig. Per
tant, no hi ha fonts orals “falses”. La diversitat de la historia oral consisteix en el fet
que les declaracions “equivocades” sén psicologicament “veridiques” i que aquesta
veritat pot ser tan important com els relats factualment confiables» (Portelli, 1991,
p. 42-43). També s’ha subratllat que els testimonis orals produeixen certa «fascina-
cié» per 1’aparent facilitat d’accés a les dades i per la poténcia i la legitimitat fun-
dades en la posicid del testimoni que emergeix com a portador de la veritat pel fet
d’haver «vist» o haver «viscut» directament un esdeveniment o una experiéncia
(Peris Blanes, 2005, citat per Franco i Levin, 2007, p. 45). Aix0 col-loca les fonts
orals davant del perill del seu us acritic: els testimonis que parlen de I’horror i del
dolor poden quedar tancats en una «cristal-litzacié» inabordable, mentre que els que
parlen d’experiéncies de vida poden produir la distorsié de ser considerats un reflex
«fidel» de la historia.

Com es veura més endavant, una reflexié semblant, sobre les possibilitats i els li-
mits de la historia oral, s’ha produit en el camp educatiu, ja que la historia oral ha
adoptat una forta preséncia a 1’escola i, sobretot, en I’ensenyament de la historia.?’

1.7. La historia i la memoria a I’escola

Actualment, la memoria es presenta com una qiiestié ineludible en el mén escolar.
Perd no és nova: I’escola sempre ha ensenyat historia i ha transmeés una memoria,
formant identitats i ciutadanies.

L’ensenyament de la historia a Occident s’ha ocupat, des de la seva instauracio
per part dels estats nacionals, d’instruir el «ciutada subjecte»?® mitjangant un relat
basat en el mite dels origens i la glorificaci6 de les gestes i els herois de la nacid i la
patria. Com deiem abans, aquests relats nacionals com a «memories oficials» apun-
taven a reforgar sentiments de pertinenga, a mantenir la cohesié social i a defendre
fronteres simboliques, per als quals constituien un suport identitari fonamental.?’
Aquestes memories van ser intrinsecament excloents: van esborrar i amagar les di-
feréncies a fi d*homogeneitzar el conjunt social a través d’una adhesi6 afectiva a una
comunitat de pertinenga amb «un» origen, «una» historia, «una» llengua i «uns» de-
terminats costums i tradicions. Tot aix0 va ser la base de les histories escolars du-
rant gran part del segle xX: es tractava d’una memoria llunyana i gloriosa que
apel-lava a I’exaltaci6 del passat.

25. Sobre aquesta qiiestié es detenen i profunditzen especialment els treballs d’Ivo Mattozzi i Joan
Pages d’aquest volum.

26. Christian Laville (Laville, 2000) és qui proposa aquesta distincié entre «citoyen-sujet» i «citoyen-
participant» per referir-se a les diferents finalitats formatives de la historia a I’escola.

27. En els casos europeus, la conformacié dels estats nacionals amb les seves memories oficials va
reunir grups diversos en un sol conjunt. En el cas llatinoamerica, va significar separar pobles en di-
ferents paisos amb fronteres llargament discutides i batallades.
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Més tard, en finalitzar la Segona Guerra Mundial, la historia i les ciéncies so-
cials a I’escola van buscar formar el «ciutada participant» a través d’un conjunt de
sabers i capacitats perque pogués participar activament en el sistema democratic.
Encara que en molts casos I’ensenyament de la historia va continuar reproduint re-
lats tancats a fi de modelar consciencies i comportaments (Laville, 2000; Carrete-
ro, 2007), la memoria va adoptar nous sentits. En un primer moment, va mantenir
un esperit reivindicatiu: la fi de la Segona Guerra Mundial era la manifestacié del
triomf de la democracia i, per tant, 1’exaltacid hi tenia cabuda. Més tard, quan es
va reactivar el debat entorn del genocidi nazi cap al 1980 —per ’aparicié de tes-
timonis i la profusié d’aniversaris i recordatoris de I’Holocaust—, la memoria va
prendre un altre caire: el convenciment del fracas del projecte il-lustrat (Cruz,
2007).

Paral-lelament, la historia va fer lloc a les histories minimes, quotidianes i ano-
nimes a causa del sorgiment de la historia oral, tant per donar cabuda a les memo-
ries traumatiques com per donar veu als protagonistes desconeguts de les transfor-
macions politiques, culturals, economiques i socials del segle xx. En molts paisos,
I’escola i I’ensenyament de la historia van acollir amb entusiasme la historia oral
com a forma de renovacié tematica i metodologica i van proposar nous nexes entre
la historia local i la historia general, entre els diversos estrats del temps historic,
entre els joves i les seves experieéncies, entre els estudiants i la historia com a re-
construcci6 del passat (Borrds Llop, 1989).

En I’actualitat, a I’escola s’entrecreuen i es relacionen diverses accepcions i di-
versos sentits de la memoria que es refereixen a narratives diferenciades: la que
al-ludeix a una consciéncia col-lectiva i identitaria nacional, la que se centra en re-
memoracions dels passats traumatics i la que es refereix a les reconstruccions re-
alitzades per mitja dels testimonis i la historia oral.

D’una banda, trobem la memoria nacional, tradicionalment fonamentada en la
glorificaci6 del passat. Aquesta narrativa, fortament xovinista i excloent, ha estat
discutida per la historiografia dels dltims trenta anys amb la finalitat de desnatura-
litzar la idea de nacié i trencar la idea «genealogica» dels suposats origens «objec-
tius» i «naturals» d’una comunitat nacional (qiiestions cientifiques, religioses, lin-
giifstiques, etc.) que revelen les seves caracteristiques, alhora que la identifiquen i la
diferencien.

En el camp escolar, per la seva part, fa temps que es pensa en que cal fer per alli-
berar-se d’aquesta historia farcida de figures heroiques i alhora despolititzada per
falta de conflictes i d’entramat social. Aixi, es busca una narrativa que sigui simul-
taniament aglutinadora i plural, que permeti unir sense homogeneitzar ni esborrar di-
feréncies, que pugui donar cabuda a la diversitat &tnica, social i cultural que carac-
teritzen les nostres societats en 1’actualitat. En aquest sentit, creiem que la
possibilitat d’un relat plural, d’una narrativa inclusiva que ens possibilita «sentir»
que formem part d’'una comunitat i de la construccié del seu futur, no hauria de pre-
sentar-se com a contraproposta a una historia per «pensar» i problematitzar.

Per altra banda, a 1’escola apareix fortament la nocié de memoria associada al
passat proper i traumatic on ja no hi ha herois, sin6 victimes. En aquest sentit i en el
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cas d’Europa, Auschwitz?® es presenta sintetitzant 1’extermini nazi i condensant, per
extensio, les guerres, els totalitarismes, els genocidis i els crims contra la humanitat
del segle xx.* En la perspectiva llatinoamericana, les experiéncies dels estats terro-
ristes dels anys setanta i vuitanta del segle xx es vinculen amb passats dolorosos i
oberts que imposen ineludibles reptes morals i politics. Aixi com per al mén acade-
mic el genocidi nazi ha constituit un trencament en la seva reflexid, en el mén es-
colar ha passat a ser considerat un saber basic que tots els estudiants haurien de com-
prendre (Gardner, 2000).° Aquest sentit de la memoria a ’escola és visible, per
exemple, en les recomanacions del Consell d’Europa i en diferents propostes que
aquest ha impulsat en els darrers anys.’! Aix{, per mitja de diversos projectes,*? la
historia més recent resulta un contingut escolar ineludible i la memoria, un deure fo-
namental de 1’escola.

La discussid entorn d’aquesta memoria ha estat com esquivar els riscos de la sa-
cralitzacid. De quina manera es pot evitar quedar tancat en I’experiéncia intransiti-
va d’una memoria literal que només habilita la preservacié? (Todorov, 2000). El
debat en el camp escolar s ha centrat, també, en com s’ha d’evitar la pedagogitzacid
en termes de cristal-litzacié, com s’ha d’evitar la simplificacié de creure que congi-
Xer garanteix «no repetir» quan, lamentablement, el segle xx —1i el que portem del
segle xx1— demostra que la memoria no garanteix «profilaxis». Al mateix temps,
I’escola es planteja de quina manera ha de sustentar el seu paper ¢tic i politic evitant
tant els discursos benintencionats com les posicions pessimistes que asseveren que
I’escola ja no té poder en la formacié de representacions. Per la nostra part, creiem

28. Per a molts, Auschwitz s’ha convertit en un terme alternatiu als de Holocaust i Shoah, llargament
discutits. El terme Holocaust era usat tradicionalment per referir-se als rituals en qué se sacrificava
un animal en ofrena als déus. Per aixd molts consideren inacceptable la seva utilitzacié per parlar
de I’extermini nazi. Shoah és un terme hebreu que significa «catastrofe», «calamitat». Per a alguns
tampoc no €s apropiat per parlar de I’extermini nazi, perque, per un costat, s un terme associat a
un fenomen natural i no produit per éssers humans i, per 1’altre, es considera que €s privatiu de I’am-
bit jueu, cosa que li resta universalitat. Molts autors han preferit parlar de genocidi, terme incorpo-
rat en la Convenci6 Internacional del 1948 de I’ONU per referir-se a la destrucci6 total o parcial
d’un grup de persones que comparteixen caracteristiques comunes (nacionalitat, &tnia, raga, religio,
ideologia, etc.).

29. Theodor Adorno fou un dels primers a utilitzar el nom d’Auschwitz per definir la fabrica més gran
de mort coneguda en la historia, col-locant, a més, el nom d’ Auschwitz en el mén educatiu en afir-
mar que «I’exigencia que Auschwitz no es repeteixi s la primera de totes les que s’ha de plantejar
a I’educacié» (Adorno, 1998, p. 79).

30. Sobre aquesta qiiestid, existeix una abundant bibliografia, sobretot des del camp de la filosofia.
Vegeu, per exemple, els treballs de Melich (Melich, 2004 1 2001) i Forges (Forges, 2006), entre d’al-
tres.

31. El Consell d’Europa defineix 1’educacié com I’espai per introduir en la practica quotidiana els prin-
cipis dels drets de I’home, la democracia, la tolerancia, el respecte mutu, I’estat de dret i la resolu-
ci6 pacifica dels conflictes. Vegeu els documents i les propostes a <http://www.coe.int/T/F/Coop%
C3%A9ration_culturelle/Education/>.

32. Vegeu, per exemple, els programes «Ensenyar la memoria: educacié per a la prevencid de crims
contra la humanitat», «<Ensenyament de la historia» i «Educaci6 per a la ciutadania democratica»,
entre altres. Vegeu una analisi d’aquestes propostes en el treball de Joan Pages (Pages, 2008).
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que, si bé I’escola ha perdut poténcia «simbolica», I’ensenyament de la historia ha
de tenir cura de buscar els millors recursos per multiplicar les preguntes, plantejar
problemes i continuar debatent imaginaris socialment sedimentats i encarcarats. No
€s facil, perd no podem sostreure’ns a aquest repte.

Per acabar, a I’escola també es troba la memoria dels protagonistes de la historia
més contemporania, la que ha donat lloc a les veus dels testimonis i ha permes re-
construir aspectes quotidians, locals, regionals i generacionals en el temps. Com ja
hem assenyalat, el debat académic entorn d’aquesta memoria s’ha centrat en les pos-
sibilitats i els limits dels testimonis, en com s’ha d’evitar la cristal-litzacié de la pa-
raula del testimoni, en com es poden enriquir les fonts orals entrecreuant-les amb al-
tres.

En el camp educatiu i particularment en 1’ensenyament de la historia, s’ha desta-
cat que la historia oral permet renovar tematicament i metodologicament I’ensenya-
ment de la historia introduint la veu d’homes i dones comuns i accedint a una cara
més «humana» de la historia, qiiestions tradicionalment absents de la historia escolar
en els seus diversos nivells precisament a causa de 1’hegemonia d’aquella narrativa
«nacional» dels grans herois. Aixi, la historia oral ha permes que els alumnes s’apro-
pin a temes més propers a les seves propies vides, com les histories del seu entorn,
de la seva ciutat, de la seva familia, aspectes que enforteixen els vincles entre les es-
coles i les comunitats i que alhora afavoreixen el dialeg intergeneracional. Entre els
seus limits, s’han assenyalat els riscos de la utilitzacié acritica dels testimonis, els
problemes de col-locar els estudiants en el lloc de «petits» historiadors i de treballar
amb dades descontextualitzades —com si les fonts orals poguessin explicar i expli-
car-se per si mateixes (Borrds Llop, 1989). El repte de I’ensenyament de la historia
amb fonts orals €s, precisament, tenir en compte tant les seves potencialitats com els
seus problemes i les seves limitacions, aixi com recorrer a altres fonts i ponderar la
necessaria intervenci6 didactica dels professors (Schwarzstein, 2001).

Ateses les diverses memories que apareixen a 1’escola, entenem que un repte in-
teressant per a I’ensenyament de la historia i les ciéncies socials és que aquestes no-
cions de memoria apareguin i s’entrecreuin a I’escola. Aixo €s aixi perqué aquestes
memories necessariament es relacionen: no €s possible sostenir una critica «antige-
nealdgica» sobre la memoria nacional sense revisar el treball sobre les memories
traumatiques del segle xx.** De la mateixa manera, no és possible agafar la memo-
ria dels protagonistes «anonims» de la historia més contemporania inserint les veus
dels protagonistes en el teixit historic i social** sense que aixd ens faci examinar i
qiiestionar la historia nacional «oficial».

Com es pot observar, narracid, identitats, testimoni, tradicions, experiéncies,
transmissid, dialeg, ressonen insistentment quan parlem de memoria, historia i en-
senyament de la historia. Aix0 ens retorna a un punt ja plantejat al voltant de la me-
moria: considerar-la un procés intersubjectiu de significacio i resignificacid, una re-

33. Vegeu, en aquest sentit, les reflexions de Charles Heimberg i Silvia Finocchio en aquest volum.
34. Vegeu les reflexions d’Ivo Mattozzi i Joan Pages respecte a aquesta qiiestio en els seus capitols res-
pectius.
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construccio del passat des del present i per al futur. Aquestes qiiestions ens porten,
necessariament, a revisar les conseqiiencies didactiques de tot aixo, sobre les quals
tractarem seguidament presentant el treball dels autors que participen en aquest
volum, aixi com els eixos que travessen les seves aportacions.

1.8. Historia i memoria en I’ensenyament: reptes per a la didactica de la historia

En les ja classiques qiiestions com la formacié de professors, I’ensenyament i les
practiques docents, la funci6 social de la historia, 1’aprenentatge i els coneixements
dels alumnes,® la didactica de la historia i de les ciéncies socials acusa nous temes
i renovades perspectives d’investigacid, entre les quals sobresurten la memoria, les
identitats, la formacid de la ciutadania, la consciéncia historica, la historia recent, el
patrimoni i la narrativa, entre altres. En aquest sentit, poden citar-se aportacions re-
cents com les de Moniot i Serwanski (Moniot i Serwanski, 2000), Tutiaux i Nourri-
son (Tutiaux i Nourrison, 2003), Carretero, Rosa i Gonzalez (Carretero, Rosa i Gon-
zélez, 2006), Cuesta (Cuesta, 2007) i Carretero (Carretero, 2007), entre moltissimes
altres. El que és més destacable d’aquestes obres €s que situen la memoria —i també
la consciéncia historica— com una qiiestio ineludible en I’ensenyament de la histo-
ria, alhora que assenyalen la necessitat d’evitar plantejaments ontologics, cris-
tal-litzats i immutables i proposen un ensenyament que plantegi interrogants en lloc
de respostes acabades.

Les aportacions que es presenten a continuacid en aquest llibre segueixen el cami
esmentat, de manera que puntualitzen diverses tematiques, plantegen noves pregun-
tes i analitzen en profunditat experiéncies particulars. Des de 1’index ja €s possible
veure els diferents espais des d’on s’esta pensant la qiiestié de la historia, la memo-
ria 1 ’ensenyament de la historia i de les ciéncies socials —Italia, Franga, Suissa,
Catalunya, Argentina i Xile—, i percebre la pluralitat de temes i aspectes ponderats.

Per exemple, Ivo Mattozzi, en el seu treball «Memoria i ensenyament de la his-
toria a Italia», analitza el canvi conceptual associat al pas de treballs realitzats des
de la historia oral a les propostes que posen I’émfasi en la construccié de la memo-
ria entre els anys 1970 1 2007. Per a aix0, reconstrueix les transformacions que s’han
produit en els camps de la historiografia i de la didactica de la historia i I’aparicié
del concepte de memoria en els camps acadeémic i escolar. A partir d’aquest recor-
regut, Mattozzi assenyala que 1’ts de les fonts orals i els testimonis no hauria de res-
tringir-se a una reconstruccié més humana i atractiva del passat, i que la memoria
com a objecte escolar no pot ser separada de les reconstruccions més comprensives
i complexes propies de la historia.

Charles Heimberg, en el seu article titulat «EI treball de memoria i I’aprenentat-
ge de la historia a la Suissa francofona», analitza la relacié entre la historia i la me-

35. Vegeu una ressenya dels temes d’investigaci6 en didactica de la historia i de les ciéncies socials en
el mén anglofon, francofon, italia i espanyol, en els treballs de Pages (Pages, 1997) i Henriquez i
Pages (Henriquez i Pages, 2004).
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moria i proposa que la distinci6 i la interaccié entre ambdues siguin objecte de re-
flexio i d’aprenentatge escolar, de manera que constitueixin una «pedagogia de la
memoria» que atengui els fets del passat, la seva interpretacid, la critica de la seva
memoria i la consideracié d’alldo irracional i dels mecanismes de la psicologia
col-lectiva. En un pais com Suissa, on el mite de la neutralitat i de la independéncia
de I’ Alemanya nacionalsocialista durant la Segona Guerra Mundial ha estat forca ac-
ceptat, Heimberg proposa un treball de coneixement i de reconeixement basat en els
tres tipus d’actors: les victimes, els botxins i els espectadors passius. A més, I’autor
comenta i analitza la proposta de la Casa de la Memoria de Ginebra, un espai desti-
nat als alumnes i als seus professors i dedicat a la promoci6 del treball de memoria.

Benoit Falaize, en I’article «L’ensenyament de la Shoah davant d’altres temes
controvertits a I’escola francesa», també destaca la relaci6 entre historia i memoria en
I’ensenyament de la historia. Agafant el cas de la Shoah, punt clau de la reflexi6 eu-
ropea sobre la violeéncia del segle xx, I’autor puntualitza quines sén les dificultats i
els riscos de I’ensenyament d’aquest i d’altres temes controvertits i socialment vius.
A partir de la seva analisi, proposa algunes pistes didactiques per tractar els temes
sensibles a classe d’historia basades en la problematitzacid, el rigor conceptual i la re-
lacié de sabers —no només historiografics — necessaris per al seu tractament. La pro-
posta de fons de Falaize és, seguint Paul Ricoeur, pensar una «pedagogia justa de la
historia» que pugui construir una historia critica sense desestimar la forca social de la
memoria en joc, que pugui ser fidel al passat sense renegar de la veritat.

Silvia Finocchio, en el seu treball «Memoria, historia y educacién en la Argenti-
na», repassa com han canviat els sentits escolars de la historia i la memoria en aquest
pafs, transformacions que han significat passar d’«aprendre de memoria» a «ense-
nyar per a la memoria». Per a aix0, I’autora mostra com la memoria nacional adoba
representacions identitaries d’un pais «blanc» invisibilitzant la pluralitat &tnica, al
mateix temps que assenyala quins son els reptes i les dificultats actuals en la trans-
missio de la historia recent. Per a Finocchio, I’émfasi actual en el tractament esco-
lar de I’dltima dictadura militar a I’ Argentina atén una qiiestié politica fonamental
com és I’enfortiment de la democracia, per0, alhora, no hauria de desatendre un altre
aspecte també central per a una societat democratica com és la diversitat cultural.
Per aixo es fa necessari un relat més dens, fecund i integrador que revisi les histo-
ries, les memories i les identitats, tant del passat més llunya com del més proper, que
es construeixen a les escoles.

Nelson Vdsquez i Ricardo Iglesias, en I’article «La construccién de la memoria
colectiva en la historia reciente de Chile», presenten una reflexi teorica i concep-
tual sobre la construccié de la memoria en aquest pais a partir, sobretot, de la pro-
posta de «memories emblematiques» de Steve Stern. El capitol, estructurat a través
de les preguntes que van guiar la investigacié en la qual van participar els autors,
mostra que en la societat xilena coexisteixen diverses memories sobre el passat
—sobretot dels dltims trenta anys— i com aquestes es reflecteixen en les opinions
dels estudiants. Aixi, posen en evidéncia diverses «memories en conflicte» que in-
terpreten el govern d’Allende, el cop militar i la dictadura de Pinochet en termes de
salvacid, resisteéncia, avaluacié o reconciliacié/oblit. Finalment i davant d’aquesta
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complexa historia de la memoria a Xile, els autors puntualitzen els problemes amb
que es troben els professors quan s’aborda la historia xilena recent a ’escola.

Finalment, I’article de Joan Pages «La memoria i I’ensenyament de la historia a
Catalunya» fa un recorregut per alguns antecedents —especialment, les innovacions
relacionades amb 1’ds de testimonis mitjangant la historia oral— i pels canvis pro-
duits al voltant del concepte de memoria en els ambits académic i escolar. L’autor
destaca dues qiiestions: per una banda, de quina manera les propostes educatives ba-
sades en la historia oral permeten als joves ser protagonistes de la reconstruccio del
passat i la construccié de coneixements historics i relacionar significativament pas-
sat, present i futur, €s a dir, treballar sentits fonamentals de I’ensenyament de la his-
toria; per 1’altra, els diversos significats del concepte de memoria i les diverses ex-
periéncies i estrategies didactiques el porten a fer una seérie de suggeriments per
treballar amb la memoria en el futur.

Aixi, a més de la lectura particular de cadascun dels capitols, el llibre pot ser
abordat des d’alguns eixos que travessen els treballs i que constitueixen qiiestions
comunes i reptes per a la didactica de la historia i de les ciéncies socials en el seu
conjunt. Per part nostra, esmentarem alguns eixos transversals possibles a partir
d’una serie de relacions complexes no exemptes de diferents interpretacions, com
ara les relacions entre historia i memoria; entre historia, memoria i identitat; entre
historia, memoria i testimonis; i entre memoria, historia i temes socialment vius.

La relaci6 entre memoria i historia és una qiiestié que, en termes generals, abor-
den totes les contribucions. Charles Heimberg s’hi deté especialment i proposa una
comparacio entre les l1ogiques i les aspiracions, és a dir, entre les maneres d’abordar
el passat de la historia i la memoria. Sense caure en la competeéncia entre ambdues,
els autors examinen «I’obsessié memorial» en diferents escenaris i coincideixen en
I’opcié educativa dels «treballs de la memoria». Aixo significa establir una interac-
ci6 necessaria entre historia i memoria recordant que la historia no ha de jutjar la
memoria, sind que ha de comprendre-la i ha d’integrar-la en una descripcié densa i
plural i que la historia ha d’escoltar la memoria. Pel que fa a ’ensenyament de la
historia, la memoria en la seva dimensié col-lectiva és un auteéntic fet social que no
es pot defugir.

La relaci6 entre historia, memoria i testimonis és analitzada particularment per
Joan Pages i Ivo Mattozzi des de 1’ensenyament de la historia. Ambdds autors revi-
sen el recorregut de les propostes relatives a la historia oral, tant a Catalunya com a
Italia, i coincideixen en el valor educatiu d’aquestes fonts i en la necessitat d’evitar
un apropament ingenu a aquestes. Per a aixo, proposen un ensenyament de la histo-
ria i de les ciéncies socials sensible als protagonistes i un treball amb la memoria que
finalment s’adreci a potenciar el coneixement historic.

La relacié entre historia, memoria i identitats apareix de manera especial en els
capitols de Benoit Falaize i Silvia Finocchio, que coincideixen a assenyalar de quina
manera I’ensenyament de la historia —tant a Franca com a I’ Argentina— es va basar
en un relat i una memoria homogeneitzadors i excloents. Aix{i mateix, els autors con-
corden en la necessitat de discutir aquesta construcci6 identitaria en relacié amb els
nous sentits que té avui la memoria a I’escola.
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En estret vincle amb aix0 anterior, va apareixer la relaci6 entre historia, memo-
ria i temes socialment vius dels quals parla Falaize i cap als quals també apunta I’a-
portacié de Nelson Vdsquez i Ricardo Iglesias. A partir de les recerques d’aquests
autors, apareix amb claredat que, davant d’aquests temes, es fa necessari revisar i
tenir en compte les representacions socials, les practiques escolars i les representa-
cions dels professors i alumnes, al mateix temps que resulta inevitable acceptar el
caracter controvertit de la historia i la memoria.

Com s’ha fet pales, aquest volum reuneix un conjunt d’articles que presenten
temes diferents i aproximacions entrecreuades que, per cert, no esgoten el tema, pero
que permeten obrir un debat fecund i necessari per a ’ensenyament de la historia i
les ciéncies socials.
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