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Que somos nos, para as criangas que brincam ao rexssr,
sendo sombras? Elas nos cercam, choram contreespsndem
as nossas perguntas, num tom de condescendéneadaoqu
fingimos interessar-nos por suas atividades;, matdese,
perfeitamente, que para elas, somos como 0S mdeeisasa,
parte do cosmo exterior, ndo pertencente a seu anguoe tem
seus prazeres e seus sofrimentos. E nds, os gdulesnos
também dentro de nossa propria fronteira, olhamsosriangas
brincar, repreendemo-las quando fazem muito barwho se
deixamos cair sobre seus divertimentos um olhagamido é
para eles que olhamos, mas, através deles, pamaagens
nostalgicas de nossa infancia desaparecida. (BASTHDO4,
p.195).

Inspirados pelas provocacdes de Bastide (2004)eveswos este texto com o
objetivo de mostrar mais um dos conflitos socia$idianos: o adultocentrismo, e
questionar a invisibilidade das criancas desdescimento enquanto sujeitos histéricos
que participam e atuam nas lutas por transformacbdegis, bem como apontar
potencialidades de desconstrucdo do adultocentrign®@ marcam nossas pesquisas
sobre as infancias.

O adultocentrismo é um dos preconceitos mais al@ados pela sociedade
contemporanea. Ele atribui capacidades e fazeresri@giscas para que se tornem
adultos/as no futuro, desconsiderando os aspedbgsilares da propria infancia,
tomando este momento da vida apenas uma passagevir, alser, em que aprendemos

a nos relacionar e a nos integrar a sociedade. Gdimmoa Kohan (CHIAPPERINI,
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2006, p.11): “sempre sabemaspriori 0 que as criangcas deverao ser, 0 modo como
deverao viver, a forma mais correta do seu pensaren

A infancia, na perspectiva adultocéntrica, € sdmem periodo de transicao e
aquisicao dos elementos simbolicos presentes medsale, tendo a crianga, assim, uma
condicdo de ser menor, ser inferior, lugar que éheado pelo grupo dominante
correspondente: os adultos e as adultas. Para rQquof2011), esta condigcéo, dita
menor, perpassa todas as criancas que vivenciafareia ocidental, estabelecendo-se
como uma forma estrutural e conceitualmente compadm o conceito de classe, no
sentido da definicdo das caracteristicas pelass quaimembros, por assim dizer da
infancia, estdo organizados, e pela posicao qupaotwem relagcdo a outros grupos
sociais, mais dominantes.

A sociedade ocidental, como destaca Rosemberg)18ha para a infancia
como se procurasse outro/a adulto/a, aquele ouleagquee a crianca serad. “A
biologizacdo e naturalizagcdo da crianca e do bebd os padres adultos e de
maturidade permeando a compreensdo do desenvoteinretiram da crianca a sua
historicidade e seu potencial transformadai&m p. 17-18).

As teorizagcbes embasadas nos pressupostos adtitoa® tendem a ser
hegemonicas dentro das suas disciplinas especitica® a teoria da socializagéo e a
psicologia do desenvolvimento, e assentam suagaarfs no processo de integracao
compulsiva das criancas na sociedade. E importeegsaltar, como aponta Jenks
(2002), que a infancia dentro destas disciplinaanglisada através de sua imagem
arquetipica, “conceptualizada” como um “tornar-&struturado, e ndo como uma
pratica social.

Esta forma de percepcao das criancas € cristalinadneras vezes na educacao,
pois é o adulto e somente ele quem educa as csiasem direta ou indiretamente.
Deste modo, a educacdo torna-se necessaria eawelvippara a sobrevivéncia da
sociedade centrada no adulto, sendo a pratica ggdachipertrofiada na autoridade do
adulto em relacéo a crianca (ROSEMBERG, 1976).

A educacdo nao transmite um conhecimento isentouh@ ideologia
adultocéntrica; esta € alicercada nos pressupasi@dos pelos adultos, rotulando e
normalizando as producdes, 0s comportamentos d@ngsagiens das criangas. A
violéncia deste processo perpassa todos os syjeliecionado as criancas para

ocuparem seus lugares nas estruturas sociais dadames a que pertencem.
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As criangas ndo aprendem somente a falar uma limguearna, aprendem
também os cddigos da circulacdo na rua, certo dpaelagcdo complexa
com as maquinas, com a eletricidade etc. (...) tEsediferentes cddigos
devem integrar aos cédigos sociais do poder. (GUXRIT 1986, p. 52).

As criancas, durante esse processo, sao inicredgica da tradutibilidade dos
codigos sociais, 0s quais fornecem sentidos pararautencao das estruturas do capital,
construindo axiologicamente um arcabouc¢o conceifleatomo agir e construir suas
subjetividades nas relacdes estabelecidas entrdifeientes sujeitos presentes na
sociedade. A iniciacdo na pratica da tradutibilela& necessaria, pois a sociedade
capitalista comporta-se como uma maquina sociatquostréi fluxos decodificados que
enraizam na pele dos membros da sociedade os sd@ligoncipios que os permitam
estabelecer conexdes diretas da sintese das elefeoducido do capital (DELEUZE,
1992).

Um dos mecanismos que legitima/contribui com egiwcesso de
institucionalizacdo do “universo adulto” é a esdakdo forcada e precoce, a qual
funciona como um mecanismo que “rouba’ e tenta apas singularidades das
criancas, obrigando-as a se alfabetizarem em umea Uinguagem visando a
institucionalizagdo de verdades Unicas e univers@isescolarizagdo termina por
antecipar certa educacdo que “até segunda orderhéta pretende formar o operario
do futuro e ndo a crianca enquanto crianca de KB@RIA, 2002, p.73).

Podemos afirmar que a escolarizacdo baseada msrugio de verdades
universais e na legitimacdo dos saberes adultoc@sitfaz parte do mecanismo de
‘introjecdo’ do discurso colonizador nas subjetadds das criancas, criando imagens
positivas das relacdes de exploracao presentdserasquias capitalistas e construindo
corpos: invélucros de musculos, gorduras e ossegpgasam a assumir adornamentos
sociais com a finalidade de construcédo do indivichealerno, com uma nacionalidade,
uma idade, um sexo, uma sexualidade, uma racafetnmaa Unica cultura. Educar é
convencer, assim nos alerta Saramago (2008): “dpaamdo tentar convencer ninguém.
Convencer o outro é uma falta de respeito. E umatiea de coloniza-lo{p.2).

N&o sédo somente as pesquisas académicas que vétarap esta caracteristica

colonial do processo de escolarizacdo; os artetatenunciam sempre. Um exemplo é
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o cartunista argentino Quino (2003), que por medosda personagem Mafafda
inUmeras vezes nos interroga sobre qual papelodagzacado exerce sobre a infancia.

O processo de escolarizacdo termina por enquairgros e espacos definidos
para a infancia com um referencial definido peldgltas e pelas adultas para aprender,
pensar e criar as relacdes interpessoais; pro¢tasgm®em que lhes ensina que apenas
uma linguagem, a verbal, € digna de ser aprendidéoeizada.

As tentativas de “silenciamento” das 100 linguagefenca$ séo historicas, séo
constitutivas do adultocentrismo das nossas sabésgae a origem etnologica da
prépria palavra ‘infancia’ expressa os pesadosh@gd deste adultocentrismo que
prende e sufoca as criangas. No entanto, apesaiadasarem palavras as criangas se

comunicam, sdo capazes de multiplas relagdes.

A origem etimoldgica da palavra infancia é provateedo latiminfantia:
do verbofari, falar — especificamente, de seu participio presant falante

— e de sua negac@u O infansé aquele que, ainda ndo adquiriu ‘o meio de
expressao proprio de sua espécie: a linguagemuladia. O prefixo in da
palavra infancia sugere ainda algo da ordem doexgwimivel, do ndo
tratavel discursivamente; mais do que uma ausééaiaja condicdo dessa
linguagem e desse discurso, € o germe do pensamaat@inda ndo se
encontra pronto nem acabado, que ainda ndo se pRpeEssar ou
comunicar em termos logicos, linguisticos ou pragmg. Assim, em sua
origem etimoldgica, a infancia consiste no siléngi® precede a emissado
das palavras e a enunciagdo do discurso, designamdo condicdo da
linguagem e do pensamento com a qual o ser huneadefsonta ao longo
de sua vida, assumindo subsequentemente o senigdseglhe atribui com
maior frequéncia, no presente, de uma idade esmecdiferenciada da
adulta. (PAGNI, 2010, p. 100).

A logica adultocéntrica parte de principios “hieuzadores” para
fetichizar as linguagens das criancas: um chorotasea somente um modelo
representativo de uma insatisfacdo a uma imposigdmessaria; um grito, uma
declaracdo de birra (SANTIAGO, 2014). Assim, a déwa de silenciamento das
linguagens das criancas é talvez o mecanismo no@is presente no sistema de

opressao capitalista, pois ele, ao mesmo temp@ppga a possibilidade de construcao

% Ver anexo.
* Esta expressdo faz referéncia & poesia “Ao cént@s cem existem”, escrita por Malaguzzi (1998);
anexo.
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de novas formas comunicativas, coloniza as merniegeenas € 0S meninos pequenos
com uma linguagem preestabelecida, carregada dessig significados culturais ja
determinados e prescritos dentro da logica adulta.

Estariam as criancas interditadas do processo dacdo, pois sé&o
cotidianamente forcadas a conviver, introjetar empmactuar com valores e
experimentacdes prescritos pelos universos adultos?

Talvez aqui possamos tomar conceitualmente a dspotda analitica
foucaultiana: “ndo existem relacbes de poder sesistémcias, estas sdo na mesma
propor¢do mais reais e mais eficazes, pois se farthamesmo onde se exercem as
relacées de poder” (FOUCAULT, 1990, p. 91-92). Q@lemtentrismo que possibilita a
construcdo imaginaria de uma crianca apenas comindisiduo que se tornara adulto
ndo € algo onipotente e onisciente que capturaum@itas. Como ressalta Foucault
(2011, p.267), “desde que h&d uma relacdo de pbdama possibilidade de resisténcia.
Nunca somos pegos na armadilha pelo poder, seropgmmms ‘mundificar’ o dominio,
em determinadas condi¢des e segundo uma estrptégiaa”.

Nos constantes movimentos de choque com o podemepsnos pequenos e
meninas pequenas instauravam sentidos e “rabisCaamnmposi¢cdes normativas do
adultocentrismo, langcando-se para o novo, resisti® modo a criar uma nova
possibilidade de existéncia, fora de si, aléem-dodm adulto. Como nos ensina

Nietzsche:

O homem é algo que deve ser superado. Que fizasdesppera-lo? Todos
0S seres, até agora, criaram algo para além dessnos. Quereis antes ser a
vazante dessa grande maré cheia e retrocederraalaeim vez de superar o
homem? Que é o macaco para 0 homem? Um riso ou daioaosa
vergonha. E mesmo isso deve ser o homem para edmidromem: um riso
ou uma dolorosa vergonha. (...) Vede, eu vos ensiatm do homem. O
além do homem é o sentido da terra. Vossa vontade t além do

homem seria o sentido da terra’ (NIETZSCHE, 2003)p

A compreensdo nietzschiana do além-do-homem corwtitlo da terra”
incita-nos a pensar 0 que € e quem €, o padraeoodeatreferencial prescrito pelo
mundo adulto. Do mesmo modo que Nietzsche (2008)pnovoca a ir para além do
homem, as criangcas nos provocam a ir além do adwioventando o locus que o

adultocentrismo delimita para a sua existéncia.
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As criancas sdo a potencialidade do multiplo, dea ynodutividade sem
mediacdo, a afirmagdo do ainda n&o previsto, nameado, nao existente; a
asseveracao de que ndo ha nenhum caminho predetdorgue uma criangca (ou um
adulto) deva seguir; que ndo had nenhuma coisa lgu¢oe ele) deva se tornar: a
infancia é “apenas” um exercicio imanente de fo(G@3MBROWICZ, 2005).

Na relagdo com o mundo, 0s meninos pequenos enagepequenas reinventam
as suas existéncias, “experienciando” as coisas eelacdes sociais, através de
diferentes linguagens, como por exemplo, o corgate a pele, as mordidas, os choros,
as linguagens orais e todas as nao verbais; ag;asalescobrem novas oportunidades,
e desfrutam de sensacbes que influenciam a coastrde suas subjetividades.
Parafraseando Malaguzzi (1999) na sua poesia “ABdidguagens”, podemos dizer que
as criancas apontam para além do mundo que j&exist

A “descolonizacdo adultocéntrica” nos permite bilsar a potencialidade de
criacdo das criangas, o que elas tém em comumue @g fazem singulares entre si,
expondo as suas relagbes com o mundo, bem comaoosspos de negociacao,
reinvencdes, resisténcias criadas entre si e fg®es com os adultos, explicitando os
movimentos de constru¢ao das culturas infantis.

Ao construirmos uma percepcao ndo adultocéntricas dcriangas,
descolonizamos a fundamentacéo epistemolégica sjwerecebem somente enquanto
um vir a ser. Como apontam Abramowicz & Rodrigu28l14), a abertura para a
construcdo de um movimento descolonizador pogsitalipercepcéo de constituicoes

sociais/individuais de formas singulares de ex@ coletivas ou nao.

Descolonizar € produzir uma processualidade na @umssivel constituir
experiéncias sociais e individuais singulares, dggcentralizem, ou fagcam
fugir os modelos e lugares hegemdnicos que cerdralisentidos, norma,
estética, saude, entre outros, dominantes e quenstituam para além da
l6gica do capital. (ABRAMOWICZ & RODRIGUES, 2014, #61).

Este processo nos permite perceber a multipliedpge as criangas vivenciam
no seu cotidiano, sendo isso 0 que procede dasbeslgpautadas no “encontro”, na
saliéncia dos espacos “entre” 0s sujeitos e 0 mura intensidade € assegurada pela
prevaléncia de uma linguagem que privilegia a aoggo “e” em detrimento do verbo
“ser” (RIBEIRO, 2012).
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Esta forma de conceituacdo, como destaca Far@¥b)2possibilita a ampliacao
do nosso olhar frente ao sujeito crianca, especifio as mudltiplas relagbes que
estabelecem com o mundo, entre elas, seu pertamoirecial, de género, de classe e
de idade, explicitando que meninas e meninos satui@as e criadoras da historia e da
cultura. Elas sdo meninas pequenas e meninos [Esjuesgros/as e nao negros/as que,
no convivio com as diferencas e sendo capazes tdeeterer multiplas relacoes,
constroem saberes, reproduzindo e também criandasrsignificados, demonstrando
que dentre as oportunidades de que fruem por serancas, vivem a especificidade
infantil, criando e recriando culturas.

Florestan Fernandes (2004) desenvolveu um doslasstpioneiros no Brasil
sobre as brincadeiras e os grupos infantis, o fpuakalizado na década de 1940 no
bairro do Bom Retiro, em S&o Paulo, Brasil. Em pesquisa, 0 socidlogo concebe o
conceito de “cultura infantil” como o conjunto delagdes em que as criangas tém
oportunidade de manter contatos pessoais e deagmm socialmente com outras
criancas desenvolvendo rotinas, artefatos, valeremteresses que possibilitam a
incorporacao de normas e padrées de comportamensuas personalidades. Por meio
da experiéncia direta e concreta, elas aprendemdagir em cada circunstancia, na
qualidade de parceiro e membro de dado agruparseaia ha um tempo” (p. 207).

Por meio deste referencial, podemos visualizariasgas como atores e atrizes
sociais que agem diretamente nas relacbes soctisiibuindo para construcdo do
mundo e estabelecendo conexdes diretas entreassrdds sujeitos — adultos ou nédo -,
gue as rodeiam (BARBOSA, 2007).

Para que ocorra a visualizacdo do protagonismocdascas temos que criar
instrumentos, ferramentas tedricas, conceitospsfet perceptos que possibilitem a
constituicdo social/individual de metodologias @stejam alicercadas na busca das
singularidades infantis, criando novos olhares esadquilo que elas produzem na
interacdo com o mundo (ABRAMOWICZ & RODRIGUES, 201&ste processo sO
ocorre quando “escrevemos ao contrario, quandaupoes ouvir e registrar as vozes
de meninas e meninos, mesmo as/os pequeninhastos)peendé-los como sujeitos
gue questionam os valores do mundo adulto, e qustroem relagcbes a partir de seus
préprios interesses, desejos, valores e regrasR(k& FINCO, 2011, p.6).

No processo de construcdo desta forma de percelagdoriancas ndo podemos
nos esquecer da alegria, pois a infancia se com&rielacdo da poténcia imanente da

criacdo da vida, cunhando resisténcias politicestéticas. Nas palavras de Deleuze:
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(...) a alegria é tudo o que consiste em preengharpoténcia. Sente alegria
guando preenche, quando efetua uma de suas patéModemos aos
nossos exemplos: eu conquisto, por menor que sajapedaco de cor.
Entro um pouco na cor. Pode imaginar a alegria igge representa?
Preencher uma poténcia é isso, efetuar uma pot@&ago que € equivoco
é a palavra ‘poténcia’. E o que € a tristeza? lbdp@stou separado de uma
poténcia da qual eu me achava capaz, estandoaeraado. ‘Eu poderia
ter feito aquilo, mas as circunstancias... ndopamnitido etc.’ E ai que
ocorre a tristeza. Qualquer tristeza resulta degpader sobre mim. (...) Eu
dizia que efetuar algo de sua poténcia é sempre Bomque diz Spinoza.
Mas isso traz problemas. E preciso especificar riiee existem poténcias
ruins. O que é ruim néo é... O ruim é o menor geapoténcia. E este grau
é o poder. O que é a maldade? E impedir alguérazse b que ele pode, é
impedir que este alguém efetue a sua poténciaamRortndo ha poténcia
ruim, ha poderes maus. E talvez todo poder seja poawmnatureza. Nao,
talvez seja muito facil dizer isso. Mas mostra keemdeia da... A confuséo
entre poder e poténcia é arrasadora, porque O [EElBpre separa as
pessoas que lhe estdo submissas, separa-as dagpedem fazer. Tanto
gue foi deste ponto que partiu Spinoza. Como Va@o#i:c'A tristeza esta
ligada aos padres, aos tiranos...”. (1997).

As criancas, ao fazerem um desenho, se lambuzamasocores, criam uma
sonoridade, uma danga, um passo, uma amizade, umcadeira, um jogo, uma roda
gue gira sobre si mesma, constroem uma potén@#éveri uma conquista, a alegria
(ANDRADE, 2013).

Como disse Saramago, o0 mundo € uma tentacao pareasas. Portanto, para
compreender as produgdes infantis € necessarima@s/ilharmos cotidianamente com
as coisas, exercitando a nossa sensibilidade a@®shas cores, aos ruidos, as relacdes
na vida, disse a italiana Ghedini (1995), paraasolbs nossa dimenséo brincalhona.
Para terminar este texto e abrir as discussdeg sodescolonizacdo adultocéntrica da
infancia, convidamos os/as leitores a lerem conompa inteiro a entrevista que o
escritor portugués Saramago concedeu na Univessi@astadual de Minas Gerais,

falando sobre a nossa relacédo com o mundo e ddielasle.

E que neste mundo complicado que vivemos escraves Indo basta. Eles
podem tocar as pessoas. As vezes certos leitaesideu li o seu livro e a
partir dai a minha vida mudou. E embora eu gost@dssereditar nisso, da-
me vontade -, mas nunca pergunto -, de perguntardol como?
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Explique-me. E eu sei de antemao que a vida dessso@ nao mudou. Sei
gue ela gostaria de mudar a sua vida. O fato dettag ou pensar que
poderia mudar a sua vida ja é alguma coisa. Magyramipio, a vida ndo
muda pelo fato de se escrever um livro. Mas taleeambém sem grande
esperanca de que a vida mude, um tipo de comupica@o este, que é
feito muito mais, e nesse caso, que é feito sem regarem, ndo tenho uma
nota diante de mim, ndo tenho um papel, ndo estery possa servir para
tocar mais de perto certos temas. Nunca mais aaabas temas. De modo
gue eu limito-me a escolher um. E o tema, que nddié o tema central de
nossa existéncia, para chegar a ele é que nésevesws, € pintamos, e
fazemos musicas, os artistas, os criadores inteliscassim chamados, o0s
criadores artisticos. Que é essa ideia do que mgrempos fazer do mundo,
0 que nos queremos fazer da vida. Claro que hasvéespostas para isso,
isso ja nés sabemos. Algumas que sédo... que ndarmosdaceitar, que eu
pessoalmente ndo posso aceitar. Ndo posso aceeam yida seja, que
tenhamos uma vida, que tenhamos um lugar onde, vjueré esse planeta,
para reger essa vida por critérios de lucro, déngade triunfo, de vitoria,
de esmagamento de todos aqueles que nos oponhanposso de fato
aceitar isso. E sendo, como sou, um escritor, teisactempo, que ha no
mundo um grupo de pessoas que, sem se verem @stas. jPodem mesmo
até ndo se dar bem, podem até ser inimigas, podemproblemas de
relacdo, questdo de inveja, podem até seguir casidlierentes, mas no
fundo, no fundo, pertencem aquilo a que chamo boTda Sensibilidade.
Sao aqueles para quem a arte, para quem 0 ser bupara quem a
criacdo, para quem a invencédo, o sonho, a ilus&@balho, tém um valor
muito mais que o valor material que porventura aemfe tém. A Tribo da
Sensibilidade ndo se compde sé daqueles que a .fazstéd composta
também por aqueles que usufruem, que desfrutamibé da Sensibilidade
sdo os bailarinos que vém dancar aqui, os cantosesnusicos, e sao
também as pessoas que ndo sendo nem musicos, itendEs nem atores,
estdo sentados ai. Isto € 0 que nos redne nestrodgica. Essa Tribo da
Sensibilidade vai se reunindo cada vez, juntandaplaudindo, ou néo
aplaudindo, protestando, reclamando, sentindopfiokdorando, somos nos.
Eu ndo proponho que esta Tribo da Sensibilidadelesgda a salvar o
mundo. Estou consciente de que uma boa parte ddovesta contra nés. O
mundo ndo mudou muito depois de se ter compostona sinfonia de
Beethoven. Antes morria-se, depois continuou a ena®@; antes havia
fome, depois continuou a haver; quer dizer, egie die coisas sdo o que
sdo, parece que nao aconteceu nada ali. Mas aeont&@aixdo segundo
Séo Mateus, de Johan Sebastian Bach, ou a GuelmiPécasso, ou Dom
Quixote, ou Bras Cubas, ou os Maias do Eca, tuso, ida musica, da
pintura, da arquitetura, o Oscar Niemayer, querdeseisto, parece que ja,
ja ndo é bem mais a mesma coisa, mas enfim nanaiEsta na capacidade
gue nos todos, nés seres humanos temos de criar.
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So6 temos o direito de fazer coisas belas, nenhuro direito nos assiste,
realmente como seres racionais e sensiveis, dasdoédas, de coisas Uteis,
coisas formosas, coisas dignas. E a Tribo da Skdade € o que tem vindo
desde o alvor dos tempos, € dizer disso, obstinaak@nteimosamente, até
os dias de hoje, e espero até os dias de sempeeséamos nds a governar
0 mundo, ndo convém, ndo convém. Deixemo-nos estquwilo em que
somos capazes de fazer melhor, seja um romanae,e@ musica, seja um
poema, seja um teatro, tudo aquilo. Chega-se umemimma vida — e com
ISSO eu vou terminar, porque aqui 0 meu queridoz L8icwharcz,
discretamente estd a estender um pouco o bragodesl&zar o dedo
indicador até o mostrador do reldgio —, chega unmemio na vida que,
guando se sobe a uma montanha, eu gosto muitddensantanhas, ja nao
subo tanto como subia antes, e quando se sobe wm@amha antes de se
chegar ao cimo, hA momento em que a gente paraami@opara ver ainda o
que falta, mas para olhar para tras, para o camiu® percorreu. Ha
momentos na vida em que € inevitavel parar um peuothar para tras.
Olhar para a vida vivida, para o trabalho feitoh&cque poderia ter feito
mais alguma coisa, ou talvez melhor, enfim, do agglo que fez. Mas ao
mesmo tempo reconhecer que estdo ai os sinais a@eidem E essa vida...
por isso mesmo, essa tal Tribo da Sensibilidade m@a wida que
honestamente, eu posso dizer que sem qualqueddipaidade, € uma vida
gque me deixa contente. Olhar para tras, desdencipio dos principios,
desde o tempo em que meu avd a dizer la em Frankjuando,
praticamente, na primeira declaracdo que fiz, magia novela, dizendo:
nao, eu nao nasci para isso. No fundo ninguém ngsae isto. N6s ndo
sabemos por que é que nascemos. Depois é que mdkreo que nao
nascemos para isto. Alguém que nasce poderos®,esdccai ha pobreza,
também dira, eu ndo nasci para isto, dira eu naes@ ser rico sempre.
Ninguém nasce para ser alguma coisa determinadegu8lin nasce com
uma estrela na testa, ou com um sinal, digamosyaldicdo. Entdo, esse
olhar que eu lanco para tras, enfim, pelo camimiuado, pelo menos diz-
me que, va-la, nao te portastes mal. Num livro meaise chamA Jangada
de Pedra uma das personagens, diz, a certa altura, ursa fiae... sao
aquelas coisas que sei, que diz mais ou mMenos :asgsMo que meu
destino me conduza a uma estrela, nem por issa eigpensado de
percorrer os caminhos do mundo. Eu acho, o livigptiblicado em 1986,
exatamente 0 ano em que eu conheci a minha mubempublicado em
1986, e eu ndo estava a pensar naquela altura carmioho da minha vida,
alids, nem era eu quem falava, era uma personagemual, enfim, no
contexto daquilo que estava sendo narrado. Masrdade € esta: € que
supondo, supondo agora, depois do que aconteceaualestino nem cabe
a mim, o meu destino me encaminhava a uma es&rgjaalquer coisa que
me leva a dizer, quando olho para tras, quandopdh® o caminho andado,
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guero conhecer que o caminho que andei foi um damdo mundo, um
caminho no mundo e um caminho com o mundo. (SARANABI99)
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ANEXO - 1:
AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM

A crianca é feita de cem.

A crianga tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar, de amar.

Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar.

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)

mas eles roubam-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separam a cabeca do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabeca

de escutar e de néo falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:

de descobrir um mundo que ja existe
e de cem roubam-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginacao

0 Céu e a terra

a razao e o sonho

sao coisas

gue néo estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

gue as cem nao existem.

A crianca diz:

Ao contrario as cem existem.

(MALAGUZZI, 1999, p. 1.)
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ANEXO - 2:

HLIPE, VOCE QUE JA FEZ

- l
s

-

0 PRIMEIRO ANO. ME e
CONTE COMO £ A >
ESCOLA e \
/ (4 Y

Fonte: Quino (2003, p. 43, tira 2)
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