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14. Un exemple d’ABP (Aprenentatge basat en
problemes) a PESO: “Tomorrowland”

Juan Llusa, Ferran Besora i Noélia Ribes

En un moén com el nostre, tan interrelacionat i globalitzat, tan complex i incert, tan
rapid i canviant, I’objectiu principal de les ciéncies socials en general i de la geografia
o de la historia en particular, hauria de ser el de preparar el nostre alumnat per inter-
pretar-lo adequadament i per participar-hi activament vers la construccié del futur que
tots voldriem.

Pero segons Santisteban (2012) I’ensenyament de la historia o de la geografia avui
rarament es relaciona amb situacions problematiques i, en poques ocasions, s’esta-
bleixen correspondéncies amb 1’entorn.

Efectivament, I’ensenyament de les ciéncies socials és vist per la majoria dels nos-
tres joves com a gens util i poc funcional, de manera que rarament veuen vinculacions
entre allo apres a les aules i la seva vida quotidiana.

Hauriem de repensar doncs la historia o la geografia escolar que majoritariament
s’esta desenvolupant encara a les nostres aules, més centrada en cobrir continguts que
en descobrir-los, com afirma Stone Wiske (1999) i, contrariament, buscar nous camins
que permetessin el desenvolupament d’unes ciéncies socials realment competencials,
que no sols donessin sentit als aprenentatges desenvolupats, sind que també poten-
ciessin la formacié de ciutadans actius i compromesos amb el seu mon.

Per quée ’ABP?

Dalongville (2003) afirma que plantejar situacions problema des de I’ensenyament
de la historia és la millor aportacié que aquesta disciplina pot fer a I’educacio per a
la ciutadania.

Si aix0 és aixi, I’aprenentatge basat en problemes (ABP) que parteix d’utilitzar
situacions controvertides, com a base per a 1’adquisicié de nous coneixements, és una
forma de donar sentit al qué els nostres nois i noies aprenen i alhora contribueix a
formar ciutadans critics, participatius i compromesos en la transformacié de les injus-
ticies socials i/0 mediambientals del nostre mon.
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Per la seva banda, Exley i Dennick (2007) afirmen que I’aprenentatge basat en
problemes implica un aprenentatge actiu, cooperatiu, que dona protagonisme a 1’es-
tudiant i permet un procés de construccié del coneixement independent i motivador.

Segons Le Roux (2002), la incorporacioé dels problemes socials a la classe signi-
fica atorgar un nou paper al que ensenya i al que aprén. Aixi en I’ABP el professorat
adquireix un paper de guia de manera que els protagonistes del procés d’ensenya-
ment i aprenentatge és sempre 1’alumnat, que assumeix la responsabilitat del propi
procés de construccid del coneixement i I’autoregulacié dels mateix.

Al mateix temps és una metodologia que permet desenvolupar un aprenentatge
competencial que afavoreix segons De Miguel, M. (2005): la presa de decisions, el
treball en equip, les habilitats de comunicacio i la formacié de valors, mentre que per
Benito y Cruz (2005) afavoreix el raonament eficag i la creativitat.

L’ABP és doncs un métode d’aprenentatge molt complet que es pot vincular amb
un model critic de I’ensenyament de les ciéncies socials i que dona eficacia i significat
real a la historia i a la geografia que s’ensenya i que s’aprén escolarment.

Val a dir pero, que els problemes socials o mediambientals que ens afecten son pro-
blemes que requereixen, per la seva complexitat 1’aportacié de multiples disciplines i
de diversos punts de vista, per aixo la nostra proposta parteix d’un projecte que pretén
donar resposta a una situacio problematica de partida des del treball interdisciplinari.

La interdisciplinarietat es presenta segons Lértora (2000) quan el problema esta
plantejat de manera que no pot ser resol des d’una sola disciplina, mentre que Le-
gardez (2003) afirma que les qiiestions socials i historiques, socialment vives, son
aquelles que estan vives en la societat, en els sabers de referéncia i en els sabers esco-
lars 1 avui aquestes qiiestions son més complexes que mai.

Precisament, la ciutat del present i del futur i les multiples problematiques socials i
mediambientals que I’envolten és un tema controvertit que requereix de diverses mi-
rades o angles d’observacid i que estan vives escolarment, socialment i cientificament.

Per aquesta rad, la ciutat s’ha convertit en el punt de partida del projecte interdis-
ciplinari de tercer de ’ESO del centre FEDAC Sant Viceng (Barcelona), anomenat
“Tomorrowland” i que implica el treball de tres arees d’aprenentatge: Ciéncies Socials
(geografia i historia), Tecnologia i Matematiques durant mig trimestre del curs escolar.

Projecte

Des de fa uns anys la Fundacio Educativa FEDAC ha apostat per una linia pedago-
gica basada en un aprenentatge competencial centrat en problemes socials rellevants
o qliestions socialment vives. Per aquesta rad el professorat de secundaria de FEDAC
Sant Viceng vam desenvolupar durant el curs 2015-2016 una proposta que, de forma
interdisciplinaria, donés resposta als diversos problemes de les ciutats actuals i plan-
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tegés un model de ciutat futura capag de superar-los. El projecte Tomorrowland pi-
vota, per tant, entorn la ciutat que tenim i que volem 1 de la pregunta problematitzada:
Podem seguir en el futur construint un mon de ciutats com el nostre?

Aquest pregunta fou I’eix vertebrador de la proposta, de manera que les multiples
activitats desenvolupades per les tres arees permetessin donar resposta argumentada a
la mateixa. El treball plantejat es porta a terme en petits grups i seguint una metodo-
logia d’aprenentatge per descobriment guiat.

En la fase d’exploracio es projecta el video “La Historia en 2 minutos” i es de-
mana als nois i noies que explicitin tot allo del video que es pogués relacionar amb
les ciutats. La pluja d’idees inicial permeté constatar la seva visio de les ciutats del
passat, dels problemes socials o mediambientals vinculats a les ciutats del present i la
seva prospectiva de futur.

En la segona sessio, de forma introductoria, es presentaren els objectius, contin-
guts a desenvolupar, els criteris d’avaluacio i la pregunta problematitzada inicial i
I’endema es porta a terme una sortida a Barcelona on I’alumnat va realitzar un
itinerari per la ciutat, portant a terme un recull de fotografies per tal d’identificar les
formes estructurals i els materials emprats en edificis d’époques diferents, aixi com
els possibles problemes socials o mediambientals.

Durant la fase d’estructuracio, des de tecnologia, es desenvoluparen teoricament
els continguts referits a les estructures i al disseny i construccié d’habitatges i les
diverses practiques es vincularen als continguts desenvolupats simultaniament des
de ciéncies socials: construccio d’un arc roma amb poliestire i sense elements d’unid
i la construccié d’una estructura moderna d’armadura (un pont amb palets de gelat i
gomes de pollastre).

A matematiques es desenvolupa el bloc d’espai, forma i mesura vinculat a la des-
cripcié matematica dels edificis observats durant la sortida, a la combinaci6 de cossos
geométrics dels mateixos i a la realitzacié de multiples calculs sobre arees o volums
referits a diversos edificis urbans.

Pel que fa a les ciéncies socials es dedicaren diverses sessions per tal que la meitat
dels grups preparessin una presentacié digital sobre les ciutats de I’Edat Antiga (Me-
sopotamia, Egipte, Grécia i Roma) i 1’altra meitat sobre les ciutats de I’Edat Mitjana
(Ciutats cristianes medievals, ciutats islamiques medievals, ciutats precolombines,
ciutats medievals Xineses). Uns i altres havien de buscar informacio, de forma guiada,
sobre la cronologia, la ubicacio, planol i estructura de les ciutats, exemples de ciutats,
edificis principals i finalment sobre 1’ estructura, la tipologia i els materials de les
vivendes, per a cadascuna de les civilitzacions proposades.

Una vegada preparades les presentacions s’exposaren a la resta de companys,
mentre aquests prenien notes en una graella de sintesi.

Una segona tasca a realitzar en grups fou la de caracteritzar i exemplificar les
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ciutats de ’Edat Moderna a Europa, les ciutats Industrials i les ciutats del segle XX.,
posar en comu la tasca realitzada i, posteriorment, realitzar una prova tot i utilitzant
els apunts recopilats en el transcurs d’ambdues tasques.

Una vegada analitzada ’evolucié de les ciutats d’arreu del moén des dels seus
origens fins a finals del segle XX, es passa al segon bloc: I’analisi de les ciutats del
present.

En aquest sentit es consensua una definicié de ciutat i s’analitzaren les seves
arees i funcions a partir de 1’analisi del planol de Manresa i es compara aquest planol
amb altres ciutats d’arreu del mon per observar-ne les caracteristiques comuns i les
diferéncies més rellevants.

Posteriorment es completa un quadre amb les principals ciutats de Calalunya, Es-
panya, Europa i el Mon i, en grups, s’extragueren unes conclusions sobre la seva
ubicacid i caracteristiques especifiques.

Igualment, a partir de 1’observacioé mitjangant el programa Google Earth de di-
verses ciutats s’extragué¢ de forma conjunta la definicié d’area Metropolitana, Conur-
bacid i Megalopolis i es buscaren més exemples arreu del mon.

La segiient tasca consisti en elaborar un qiiestionari que tingués en compte els
principals problemes de les ciutats actuals. Cada grup realitza/a una proposta i després
de consensuar-la s’establi un qiiestionari comu per a tots els grups.

El qiiestionari de tipus quantitatiu, perd amb algunes preguntes obertes, es passa
a 100 persones de génere, edat i residéncia diversa. Es recolliren els qiiestionaris i
s’efectua el buidat i les conclusions posteriors acompanyades de grafics de tipologia
diferent desenvolupant el contingut d’estadistica de I’area de matematiques.

Es presentaren els resultats a I’aula i en grups proposaren solucions als problemes
plantejats i, posteriorment, es realitza un debat i s’elabora un text argumentatiu que
servi d’avaluacio del segon bloc.

Finalment en la fase d’aplicacid, corresponent al tercer bloc referit al futur, en
grups, des de ciéncies socials calia buscar de forma guiada diverses propostes de ciu-
tats del futur, analitzar-les en profunditat i desenvolupar una proposta propia, tenint en
compte els problemes actuals i les solucions que es comencen a donar.

Des de tecnologia, es treballa especialment 1’habitatge i els materials de cons-
truccié per mitja d’un treball col-laboratiu amb Google Drive i el disseny i la realit-
zaci6 de planols d’habitatges energéticament sostenibles, tant amb 1’Gs de materials
reciclables com d’estructura modular. També es projecta I’interior d’un d’aquests ha-
bitatges, aplicant I’eina 2.0 en 3 D Floorplanner.

Finalment es dissenya una proposta de ciutat amb els edificis i carrers. Per fer-ho,
els alumnes utilitzaren el programa Minecraf en mode creatiu i en matematiques
s’aplicaran els continguts referits al calcul d’escales per a la realitzacié d’una maqueta
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proposant una ciutat de futur.

Per tancar I’ABP s’elabora la presentacid del producte final, de manera que es rea-
litza una exposici6 oberta a tothom, on cada grup dona resposta a la pregunta inicial de
forma argumentada i presenta la seva proposta de ciutat de futur justificada a partir de
la presentaci6 de la maqueta, de la seva proposta de Minecraf o de multiples imatges.

L’exposicid s’acaba amb una celebraci6 de I’alumnat, el professorat i les families
assistents.

Conclusions

Pagés (2003) afirma: “La ensefianza y el aprendizaje de la historia no responde
a aquello que los jovenes esperan encontrar ni a aquello que algunos creemos que
deberian encontrar para orientarse en su mundo. Los saberes historicos escolares, no
tienen para el alumno ningun sentido mas alla de las paredes de la escuela”. (2)

Efectivament, per tal de fer front als grans reptes del nostre mon, que res tenen
a veure amb els reptes dels nostres pares o avis, cal posar fil a 1’agulla per trobar
metodes més eficagos per ensenyar i per aprendre ciéncies socials. Ens cal trobar
camins que facin possible un ensenyament més eficag, que permeti als nostres joves
comprendre el seu mén i participar en ell activament i criticament. Nous camins que
donin sentit als aprenentatges escolars per tal que siguin realment competencials i
fomentin la formacioé ciutadana.

Pensem que Tomorrowland és un projecte clarament motivador per a I’alumnat de
tercer d’ESO, ja que els dona protagonisme i responsabilitat i, recolzat en el treball
cooperatiu, fomenta diverses habilitats comunicatives, valors com la tolerancia, la
justicia social i la proteccié mediambiental, fomenta el rigor, la precisio i I’autonomia
en el treball, pero molt especialment, des de la interdisciplinarietat, dona sentit als
sabers escolars i posiciona els nois i noies front els reptes del present i del futur.
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15. Los SIG como ayuda para tratar los problemas
del mundo contemporaneo en las clases de Geo-
grafia de la educacion secundaria

Gustavo Nieto Barbero

Actualmente existen numerosos problemas que afectan a la sociedad humana y
son susceptibles de ser trabajados en la Geografia de la educacion secundaria me-
diante los Sistemas de Informacion Geografica (SIG), favoreciendo asi su aprendizaje
y presencia curricular. El curriculum escolar necesita estar continuamente actualizado
y mejorado para encajar con las necesidades académicas, sociales, politicas, tecnolo-
gicas y economicas (Posner, 2003). Por tanto la Geografia que se ensefia en los insti-
tutos de secundaria debe tratar los desafios a los que se enfrenta la humanidad, desde
el punto de vista del territorio, para una ciudadania critica, democratica y comprome-
tida. Al mismo tiempo es necesario incorporar los avances tecnoldgicos que mejoren
la actividad didactica y que pongan en contacto a los alumnos con la metodologia
actual de la Geografia académica.

Los SIG son un conjunto integrado de elementos informdticos, humanos y de pro-
cedimientos disefiado para la recogida, almacenaje, manipulacién, despliegue y ana-
lisis de datos espaciales y sus atributos relacionados (de Lazaro & Gonzélez, 2005;
Demirci & Karaburun, 2009; Lam, Lai, & Wong, 2009; Kerski, Demirci, & Milson,
2013). Normalmente los SIG se utilizan para resolver problemas complejos de plani-
ficacion y gestion de nuestro entorno, ayudando a la toma de decisiones por parte de
la administracion y las empresas o descubriendo patrones para estudios cientificos.

Entrando en el siglo XXI empezaron a ser reconocidos como favorecedores del
aprendizaje mediante investigacion, el enfoque didactico constructivista y la ense-
flanza basada en problemas (PBL) en la educacion secundaria y se expandieron por
las escuelas de multitud de paises (Kerski, 2008; Milson, Demirci, & Kerski, 2012;
Kerski et al., 2013). Los SIG ofrecen un elemento innovador a la docencia de la Geo-
grafia mediante su uso en las aulas (de Lazaro & Minguez, 2012) y parecen mejorar,
dentro de los aspectos sociales y politicos, la consciencia geografica y ciudadana
(Goodchild, 2007).

Gran variedad de temas geograficos pueden trabajarse en las aulas con los SIG
para poder desarrollar la ciudadania, incluyendo aquellos que versan sobre problemas
contemporaneos: desastres naturales y sostenibilidad ambiental, poblacién y migra-
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