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Introduccion

El equipo docente de la catedra de Didactica Especifica y Practica Docente en
Historia de la Universidad Nacional de Mar del Plata y el Grupo de Investigaciones
en Didactica de la Historia y las Ciencias Sociales consideramos que la formacion
inicial es una tarea compleja para todas las disciplinas y para todos los sujetos que
intervienen en ella (Pages y Benejam, 1997; Pages, 2009).

Nuestra preocupacion es formar docentes reflexivos y criticos que puedan decidir
qué ensefar y como ensefar historia en las escuelas secundarias, atendiendo a las
necesidades de los estudiantes e incluyendo practicas culturales juveniles. Esta situa-
cion nos invita a desarrollar estilos de ensefianza y de aprendizaje que se basen en la
construccion del conocimiento y la formacion del pensamiento historico.

En sintesis, en la actualidad debemos entender al curriculum como una propuesta
abierta que considere al estudiante como el centro del proceso de ensefianza y de
aprendizaje. Alli se produciran interaprendizajes donde la ensefianza de la historia y
las ciencias sociales dé lugar a la formacion de un ciudadano con pensamiento propio.

Por esta razon, los docentes deben tomar decisiones de lo que se quiere ensefiar
en las aulas. Decisiones «sobre qué ensefiar y como ensefiarlo, o qué no ensefar y
como no enseiiarlo, reflejan unas premisas acerca de las clases de conocimiento que
importan, los valores y creencias del creador del curriculo, las ideas sobre las nece-
sidades, los futuros y aprendizajes de los nifios y finalidad y naturaleza propias de la
historia mismay (Kitson et al., 2015: 21). Esto interpela a los docentes a que arrojen
luz sobre las cuestiones sociales que nuestros estudiantes deben conocer y debatir para
vivir en una sociedad democratica y plural.

Ademas, el docente debe colaborar en la construccion del «pensamiento historico»
con la intencién de:
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[...] dotar al alumnado de una serie de instrumentos de analisis, de com-
prension o de interpretacion, que le permitan abordar el estudio de la his-
toria con autonomia y construir su propia representacion del pasado, al
mismo tiempo que pueda ser capaz de contextualizar o juzgar los hechos
historicos, consciente de la distancia que los separa del presente [...]. (San-
tisteban, 2010: 35)

En este proceso de construccion cooperativa y de apropiacion del conocimiento,
los profesores deben estar atentos a la realidad social actual, tomar algunos problemas
y trabajar con el afuera o lo inmediato si la situacion lo requiere. En este sentido,
incorporamos en la formacion inicial de nuestros profesores la categoria de «justicia
curricular», entendiendo que la educacion para una sociedad democratica, justa e in-
clusiva no es posible sin politicas publicas que traten de compensar y corregir todas
aquellas injusticias estructurales que inciden y determinan las condiciones de vida de
la sociedad (Torres Santomé, 2011).

Este trabajo intenta aportar una mirada sobre los fundamentos y propdsitos de los
proyectos educativos de fines del siglo xix y los de hoy, con relacion al sentido otor-
gado tanto a la ensefianza de la historia como a la formacion de ciudadania en la escuela
argentina, para reconocer cambios y continuidades. Al mismo tiempo, destacar la nece-
sidad de repasar la formacion inicial desde las trasformaciones curriculares, pensando
que los futuros docentes deben traspasar el mundo de lo pedagogico y relacionarse con
las problematicas actuales, entretejiendo la historia y la construccion de ciudadania.

Lo que se debia y lo que se debe ensefiar en las aulas

Desde la creacion de las primeras escuelas secundarias en la Republica Argentina,
la ensefianza de la historia cumplia la funcién social de «aportar a la construccion de
una ciudadania con caracter homogéneo». Del mismo modo ocurri6 con las escuelas
primarias, con la sancion de Ley 1420, de educacion comun, laica, gratuita y obliga-
toria, promulgada en 1884.%

Para Cadaveira (2016), el proyecto educativo de finales del siglo x1x «persigui6 un
objetivo de socializacion politica con la intencion de formar al ciudadano y edificar
una nueva sociedad civil». La ensefianza de la historia contribuyo6 a legitimar el surgi-
miento del Estado, procurando la construccion de una identidad y el desarrollo de una
conciencia colectiva uniforme.

35 La ley estableci6 la instruccion primaria obligatoria, gratuita y gradual. La educacion te-
nia «por Unico objeto favorecer y dirigir simultdneamente el desarrollo moral, intelectual
y fisico de todo nifio de seis a catorce afnos de edad» (art 1.°, Ley de Educacion Comiin,
8/07/1884).
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Al mismo tiempo, en 1887, se incorpord en la educacion primaria una asignatura
especifica para la formacion de buenos ciudadanos, denominada Instruccion Civica,
que se proponia forjar en los alumnos el sentimiento de servir a la patria.

Pasaron mas de cien afios para que se sancionara la Ley de Educacion Nacional
N.° 26.206/06 (LEN). Esta ley determina la obligatoriedad de la escuela secundaria.
En el articulo 11 de la LEN, se detallan los fines y objetivos:

a) Asegurar una educacion de calidad con igualdad de oportunidades [...] sin des-
equilibrios regionales ni inequidades sociales.

b) Garantizar una educacion integral [...], y habilite tanto para el desempefio so-
cial y laboral como para el acceso a estudios superiores.

c¢) Brindar una formacién ciudadana comprometida con los valores éticos y de-
mocraticos de participacion, libertad, solidaridad, [...] respeto a los derechos
humanos, [...] valoracion y preservacion del patrimonio natural y cultural.

d) Fortalecer la identidad nacional, basada en el respeto a la diversidad cultural [ ... ]
abierta a los valores universales y a la integracion regional y latinoamericana.

En la misma linea de la LEN, la Ley Provincial de Educacion n.° 13688/07% esta-
blece tres fines para la Educacion Secundaria (ES): ofrecer situaciones y experiencias
que permitan a los estudiantes la adquisicion de saberes para continuar sus estudios;
fortalecer la formacion de ciudadanos, y vincular la escuela y el mundo del trabajo a
través de una inclusion critica y transformadora de los mismos en el ambito productivo.

En consonancia con lo mencionado, el nuevo disefio curricular (DC) dice que la
enseflanza de la historia debe servir para:

Desarrollar el pensamiento historico que permita al estudiantado aprox-
imarse a la idea de construccion historiografica que los lleve a identificar:
los cambios y continuidades, los tipos de cambios, el analisis de los pro-
cesos de sociedades determinadas, las duraciones de los distintos procesos
[...]. (DC 3.° a0, 2006: 65)

Podemos observar importantes cambios entre los fines y propositos de la ensefianza
de la historia sugeridos por el disefio vigente y los planteados a fines del siglo xix,

36 Elart. 5 de ley dice que «la Provincia, a través de la Direccion General de Cultura y Edu-
cacion, tiene la responsabilidad principal e indelegable de proveer, garantizar y supervisar
una educacion integral, inclusiva, permanente y de calidad para todos sus habitantes, ga-
rantizando la igualdad, gratuidad y la justicia social en el ejercicio de este derecho, con la
participacion del conjunto de la comunidad educativay.
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ya que en ese momento se buscaba formar ciudadanos con un pensamiento homo-
géneo y moralizante. A diferencia de lo planteado por el disefio actual, que invita
a los estudiantes a desarrollar el pensamiento historico, auténomo, que les permita
comprender, interpretar el pasado, contextualizar los hechos historicos, conscientes
de la distancia que los separa con el presente.

Por la resolucion n.° 2496/07 se incorpora la asignatura Construccion de Ciu-
dadania (para 1.°, 2.° y 3.° afio del ciclo basico). A partir de esta incorporacion,
se pretende que los estudiantes puedan «fortalecer la identidad, la ciudadania y la
preparacion para el mundo adulto, entendiendo que su inclusion en la escuela hace
posible la formacion de sujetos libres para expresarse, actuar y transformar la so-
ciedad» (DC 2007: 11).

Este cambio en el disefio curricular en la Provincia de Buenos Aires se realizo
«sosteniendo que la linea de formacion en ciudadania precisa de un desarrollo curri-
cular especifico con continuidad que forme parte de todos los campos de formacion
del nivel» (DC 2007). En los afios subsiguientes se incorporaron Salud y Adoles-
cencia (4.° aiio); Politica y Ciudadania (5.° afio); Trabajo y Ciudadania y Proyecto de
Investigacion en Ciencias Sociales (6.° afio). Estas tres ultimas corresponden al ciclo
superior de la ES.

Si reunimos los aportes de la formacion de ciudadania a los propoésitos de la ense-
flanza de la historia hoy, podemos sumarnos a las palabras de Pagées (1997): «Varios
son los aportes de las ciencias sociales a la educacion ciudadana, invita a los estu-
diantes a aprender a debatir, a construir sus propias opiniones, a criticar, a elegir, a
analizar los hechosy.

Como ensenar en las aulas ciudadania e historia. Nuestra valoracion

Para contestar a esta premisa debemos pensar qué docentes queremos formar. La
idea es formar profesores que colaboren en la formacion del pensamiento historico,
que adviertan los problemas sociales del presente, que favorezcan la formacion de
opiniones en los estudiantes, que ofrezcan igualdad de oportunidades y atiendan a la
diversidad. Por esa razén, debemos ofrecer a los futuros docentes multiples estrate-
gias y los instrumentos necesarios para el analisis, la compresion y la interpretacion de
la historia y las ciencias sociales. Eso hara que los jovenes puedan abordar el estudio
de las disciplinas con autonomia de pensamiento y lograr explicarlas criticamente.
La formacion del pensamiento historico pretende estar al servicio de una ciudadania
democratica que sea capaz de darle sentido al pasado.

En el recorrido realizado en el item anterior, encontramos que en la ensefianza de
la historia en Argentina hubo un largo periodo que abono el positivismo y el conduc-
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tismo en términos de teorias de aprendizaje. Este largo periodo nos aproximaba a la
tradicion positivista que mencionan Pagés y Benejan (1997), donde nos dice que este
modelo positivista encontrd una excelente acogida en la ensefianza de las ciencias
sociales y la historia, porque pretendid ser util y ofrecer respuesta a los problemas
sociales existentes.

Una evidencia de esta tradicion positivista en Argentina, la tenemos en los libros
de lectura que prueban esta practica: E/ temple argentino, 1884, El argentino, 1885;
La patria. Para estimular en el nifio argentino el amor a la patria y el respeto a las
tradiciones nacionales, 1894.

Haciendo referencia a este modelo, debemos analizar también al docente que im-
plemento este tipo de saber. Se formaban «buenos docentes«» y la tendencia era que
el docente modelizara, fuera el ejemplo.

En linea con esa tradicion, Leopoldo Lugones, escritor, pedagogo y politico argen-
tino, que ejercié como inspector de escuelas en 1910, define el lugar del docente en la
construccion de la nacionalidad argentina:

[...] en el personal docente se ha hecho extensiva a los profesores
de grado la condicion de nacionalidad argentina, teniendo en cuenta que
deben ensefiar Historia y Geografia Argentinas e Instruccion Civica, y ten-
diendo siempre a la nacionalizacion progresiva del profesorado, que es an-
helo constante del subscritoy». (Lugones, L.,1910: 78, citado por Cafiueto
y Bazan, 2016)

Un siglo mas tarde, la Ley Federal de Educacion, luego la LEN y la Ley Pro-
vincial de Educacion permitieron la introduccion de nuevos sujetos historicos,
nuevos métodos de analisis y un nuevo periodo, como la historia reciente en la
escuela media. Lo que se ensefia y lo que se aprende en la escuela responde a las
estructuras de poder.

El marco general de politica curricular (2007: 20) de los DC destaca «que la con-
cepcion relacional del sujeto pedagdgico plantea como ineludible considerar al do-
cente como agente activo e irremplazable para la toma de decisiones curriculares».

Teniendo en cuenta lo planteado anteriormente, los formadores de docentes y en
especial de la historia y las ciencias sociales nos hemos propuesto formar futuros do-
centes criticos y reflexivos. Nos sumamos a las palabras de Pagés (2012), que sostiene:

[...] es importante dotar al profesorado de las competencias profesio-
nales que le habilitan para reflexionar sobre la practica y hallar medios
para intervenir positivamente en ella, para actuar como practico reflexivo
y crear situaciones que reviertan en la formacion del pensamiento social
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e histérico —un pensamiento social critico y creativo— de su alumnado.
(Pages, 2012: 6)

Es por esta razon que nos proponemos formar docentes que atiendan a los estu-
diantes como ciudadanos, que incorporen practicas culturales de los jovenes y que
eduquen para la convivencia.

Esta modificacion y renovacion educativa propone estudiar procesos sociales,
economicos y culturales asumiendo la importancia del contexto. Se apropia del relati-
vismo del conocimiento y plantea metodologias pluralistas, donde el debate adquiere
un papel importante porque invita al didlogo flexible frente a la pluralidad de interpre-
taciones contrapuestas, tan necesarias para la formacion de una ciudadania mas sabia,
mas autébnoma, mas feliz.
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