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Introduccion

La incertidumbre y la desconfianza de la sociedad actual impone nuevos retos a los
encargados de transmitir conocimiento, el profesorado. Para alumbrar este camino,
rescatamos autores de reconocida trayectoria en el ambito pedagogico para confrontar
con las ideas que promueve el pensamiento débil, y cerramos con aportaciones que se
han realizado en nuestra area de didactica de las ciencias sociales. Justificando de esta
manera propuestas didacticas que se rescatan del pasado, para explicar el presente y
guiar el futuro de la labor docente.

1. ;Qué ha dicho la didactica de las ciencias sociales sobre la
formacion de maestros?

Joan Pagés (2000) distingue entre obras sobre «la ensefianzay», que se refieren a la
préactica, y «los trabajos de didactica», que desvelan un marco mas teérico. En este caso,
el interés recae en las primeras, obras de caracter divulgativo en cuanto nos ayudan a
contextualizar la practica en didactica de la historia. Asi mismo, se acudira a trabajos
de relevancia en el campo de la investigacion, publicados en revistas especializadas de
nuestro ambito disciplinar, asi como también simposios organizados por la AUPDCS.
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La reflexion comienza con interrogantes como: jen qué consisten «las lecciones
de historia»?, ;cual es el poder educador de la historia?, ;qué efectos tiene la asuncion
de las contradicciones heredadas? Son cuestiones indicadas por Raimundo Cuesta
(2005), que propone abordarlas pensando histéricamente, problematizando el pre-
sente, aprendiendo a dialogar, educando el deseo e impugnando los cddigos peda-
gogicos y profesionales que dominan la vida escolar. Para avanzar, postula vias de
ataque y frentes a los que asaltar. Se tiene que «desaular», «deslocalizar», «desasig-
naturizar» o «desescolarizar» los aprendizajes. La avanzadilla debe sacudir el curri-
culum, a través del estudio de los «problemas relevantes» que afectan a nuestra vida
social, ademas de inquietar el plano politico y sociocultural del profesorado para al-
canzar un movimiento «intelectual contrahegemonico». Este autor nos presenta sus
experiencias docentes innovadoras, «ejemplos practicos» de innegable trascendencia
para el aprendizaje critico, que ofrece con pretension de ser imitados.

Situados en nuestro campo de conocimiento, Prats (2016) ha sefialado sustantivas
ideas para determinar el valor formativo de la historia en la escuela. Mas reciente-
mente Estepa (2017) comenta la necesidad de conciliar el conocimiento escolar de la
historia y la incertidumbre del mundo actual. En el mismo sentido se ha manifestado
Pagés (2018) en su intervencion en este congreso.

En un esfuerzo por conciliar el pasado y el presente de nuestra disciplina con apor-
taciones de otros autores del extranjero, recordamos a Brusa (1997) vinculando las
dimensiones «espacio-tiempo» para encontrar acuerdos entre la practica escolar y las
disciplinas de referencia. Por su parte, Martinez-Shaw nos advertia de la necesidad de
insistir en la «historia total». El exceso de reduccionismo desvirtua e incluso manipula
la realidad, y es la coartada ideal para el inmovilismo y la exclusion de las conquistas
de «la ciencia historiografica». La historia total no solo es pedagdgica, «sino que
ademas es la unica que permite una ensefianza correcta, completa y critica de nuestro
pasado» (Martinez-Shaw, 2004: 45).

Otra fuente de inspiracion extranjera nos ha llegado de Francia e Italia al describir
sistemas de complicidad entre ciencia y escuela, entre realidad percibida y explica-
cion. Estas especulaciones han construido parte del sentido del término «transposi-
cion didactica» (Audigier, 1988; Matozzi, 1995). Y tantas mas aportaciones que desde
la didactica de las ciencias sociales se han publicado en la ultima década y que se
destacan en la bibliografia propuesta a modo de ilustracion.
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Imagen 1. Bibliografia de Joan Pages, tltima década.
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2. (Cual es la cultura escolar actual?

El ejercicio docente y la reflexion critica del desempefio pueden resultar a veces
una labor mas prosaica en sus procesos y resultados. Se afiade a ello la inestabilidad
y el conflicto en el orden social. Pero tampoco podemos afirmar que sea un orden to-
talmente arbitrario. Si asi fuera, el resultado seria una escuela sin objetivos ni actores,
donde todo cambia porque todo interacciona. O cuando llegan nuevas directrices
legislativas se aplican etiquetas simplificadoras: discurso psicologicista, neoliberal,
etcétera. Raimundo Cuesta (2005) ha desvelado que el alcance de estos discursos
es consecuencia de numerosas inercias, de procesos de abdicacion y complicidad
de la comunidad educativa, que funcionan como un conjunto de practicas sociales
relacionadas.

El discurso dicotomico permanece desde la LOGSE, pasando por la «urticaria» de
las competencias (Asensio, 2015), y la Doctrina Bolonia, segin Pérez Gomez et al.
(2009), tiene por método docente:

a) Integrar los aprendizajes y las competencias. El verdadero problema no es solo
derivar los conocimientos, capacidades y actitudes, sino «integrarlos».

b) Desarrollar una «educacion centrada en el aprendizaje del estudiante», focali-
zando sus aprendizajes, sus contextos y la diversidad de evidencias sobre los
mismos.

La integracion de aprendizajes y la conversion del rol del alumno precisan de
«criterios claros sobre el conocimiento» que se imparte, considerar la «perspectiva
metodologica» a trabajar y que debe emanar de la ciencia que ha construido el co-
nocimiento. Sin olvidar la competencia profesional de «saber comunicar y entender
situaciones complejas». También debemos «evaluar competenciasy», que significa fun-
damentalmente «evaluar el desempefio». La competencia no se puede evaluar direc-
tamente, se evalua su ejercicio, lo que implica la necesidad de recoger evidencias del
desempeilo, su adquisicion en el terreno de las practicas. De lo contrario, corremos el
riesgo, como indica Rué (2007), de definir su grado de logro por defecto, «exclusiva-
mente» aquello que es facilmente observable. Se derivan, pues, dos consecuencias:

* Debemos definir previamente los contextos de practicas.

* Desarrollar nuevas formas de evaluacion (Medina et al., 2013).

Conceptualmente, el término competencia relaciona lo que ya sabemos para di-
ferenciarlo de lo que sacemos. En la actualidad, este hacer viene mediatizado por la
tecnologia, que «crece de forma exponencial». ;Esta el personal preparado para poder

recibir lo que precisa de esta era digital? ; Tiene sentido una unica formulacion desde
esta perspectiva?
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3. Contexto social y desempeiio docente

En la actualidad existe desconcierto por las TIC, redes sociales o internet. Ante el
mundo digital se confronta la supuesta utilidad educativa de este escenario virtual con
el atribuido pragmatismo del pensamiento analégico. Entre ambos modelos cognosci-
tivos se debe producir el encuentro. Y el profesorado puede ser el intermediario que
lo haga posible?

La respuesta debe ir guiada a como «introducir la actualidad y comprender el con-
texto». Asi, Pérez Gémez (2007) plantea algunos principios pedagogicos que pueden
ayudar en este aspecto, recogidos en la siguiente tabla.

OBJETIVO: Dar sentido a la teoria proporcionando
referentes surgidos de analisis de contextos
reales,

HIPOTESIS: Es posible reconstruir la concepcion de la
Didactica.

- Facilitar y mejorar la intervencion en los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

- Contextualizar las tecrfas con ejemplos en el aula.

- Dar criterios y elementos para analizar y fundamentar las
concepciones teoricas que hay en las practicas en contextos
reales de aprendizaje.

FORMACION EN PRACTICAS ALUMNOS DE LA FACULTAD

EN AULA ESCOLAR

S
Primer Itinerario Metodologico: (o]
Viaje al interior de la Hlshgﬁa. L de Aprendizaje Cooperativo
u
un
1- Comprender come se alcanzan los F OBJETIVO: Reconstruir los conocimientos
conceptos ¥ leyes sobre el pasado. o socialmente a través de ka explicitacion; el
N P contraste y la reelaboracion con en conjunto
2- La légica de la disciplina inmersa en R del grupo clase.
la légica dela je por
mﬂ-mm‘_"‘" L ‘g HIPOTESIS: Es posible observar si la
; ; =
3- Seleccion de contenidos y de aprendiza oooperatm ahwés da Ia
siuacioner; ddfi‘::ﬁcaa Y E' apljcamnjf'le los itinerarios Primars y
Segundo, seluciona el problema que la
t A practica ha planteado.
Segundo [tinerario Metedoldgico:
Recuperar la Historia de la Escuela. QUE

o

PROFESOR
lmcuunn \

ALUMM ALI.IIMOS
FnCULm @cu ELA

PROFESOR
ESCUELA

1-La molivacién ackia como mediacién. PRA,?;‘“

2- Dar sentido al trabajo realizado enel  PLANTEADO
Itineraric Primero. —

3 Pemmite el desarmollo de estrategias
para la prachca del aprendizaje
coopera

4- Sirve para enniquecer las explicaciones.
do la Historia general y no para

destruirla,
DIDACTICA DE LAS DIDACTICA GENERAL/
CIENCIAS SOCIALES PSICOLOGIA DE LA EDUCACION

Imagen 2. Principios pedagogicos para comprender las ciencias sociales.
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Estos principios constituyen los ejes fundamentales para modificar la educacion
en la escuela, asi como, a nuestro modo de ver, para sustentar la formacion inicial
universitaria del profesorado.

La proyeccion adecuada de relacionar las competencias con la transferencia del
aprendizaje se articuld en una propuesta docente en didactica de las ciencias sociales
(1. pedagogia), desarrollada por Calaf'y el estudiante Victor Gomez (1996).3* A partir
de una situacion problematica y el aprendizaje cooperativo como estrategia de inno-
vacion, se refleja la importancia de la reflexion, aprender a aprender, desarrollo de
actitudes, o la comunicacion interpersonal y la inteligencia emocional.

Imagen 3. Sintesis del proyecto Recuperar la Historia de una Escuela.

34 Ver imagen 3. Documento sobre el proyecto Recuperar la Historia de la Escuela Dolores
Medio de Oviedo, que se defendié en el VIII Congreso de Formacion del Profesorado en
Avila, organizado por la Universidad de Salamanca, Victor Gomez (1996).
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(Podemos formar y evaluar actitudes en la universidad con un niimero de estu-
diantes tan elevado por grupo clase?

4. Formacion deseable en nuestro campo de conocimiento

Sin duda, sigue siendo una cuestion fundamental la revision de las materias que
conforman nuestra area (Prats y Valls, 2011). Existe una enorme distancia entre las
concepciones del profesorado y lo que perciben los estudiantes, obstaculo vinculado
directamente con el proceso de formacion. Debemos recuperar, como mencionaba
Fontana (1982), la dialéctica entre el pasado, el presente y el futuro. A través de las
ciencias sociales es posible, en efecto, dotar al alumnado de las herramientas necesarias
para comprender su presente a través de la observacion de los cambios sociales, 1a rela-
cion con el medio y la plasmacion del mundo simbodlico a través del arte. Coincidimos
con Estepa (2017: 46) en que esta funcion constituye educar para la comprension del
presente. De la misma manera, el cambio educativo transita por un giro evaluativo. Los
examenes deben ir dejando paso a otros métodos evaluativos adecuados al contexto y
la practica educativa. De esta manera, el alcance analitico y valorativo de la evaluacion
permite captar matices dificilmente medibles en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Nuestra experiencia en el proyecto ECPEME desvelo la eficacia que tienen para los
estudiantes las tareas de investigacion e indagacion en contextos reales (Suarez et al.,
2014). Existe la necesidad de contemplar las salidas con los estudiantes como un apar-
tado mas del curriculum; mucho mas si cabe en nuestra area, donde los contenidos
necesariamente han de nutrirse de la realidad que nos rodea.

Conclusiones

Y ahora, /cual es el reto de promover asignaturas para la formacion del profe-
sorado? Recogiendo la opinion de Imbernoén (2017: 31), el profesorado ha de jugar
a tres bandas, que representan importantes capacidades: conocimiento, compromiso
y contexto. El primer rasgo supone contar con personas que sean capaces del pensar
reflexivo que integra teoria-practica y el pensamiento a partir del conocimiento (Be-
nejam, 1999). El compromiso con la gestion de la institucion en la que trabajamos
también es clave dadas las amenazas del momento. ;Ddonde ha quedado la planifica-
cion dialdgica o los planteamientos para el cambio? Y en el contexto actual, ;donde
la tecnologia educativa se traduce en invasion de aparatos digitales que no siempre
se usan bien, o no estan actualizados (informatica y disciplinarmente), y dificultan el
razonamiento pausado, reversible para construir progresivamente dominio cientifico?

Hay mas hechos a sumar que demuestran el «atrincheramiento» de personas o
areas de conocimiento que producen una imagen fragmentada del sistema escolar.
Para afrontar esta situacion, Gonzalez Gonzalez (1998) recomendaba reconocer las
facetas simbolicas, éticas, morales, politicas y culturales de las personas dentro de
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la organizacion docente; y focalizar acciones educativas concretas considerando el
curriculum que se imparte.

La reflexion sobre los métodos de evaluacion se retoma. ;Queremos evaluar el
pensamiento reflexivo y critico o el memoristico? Nuestra respuesta deberia pautar
la ruta de cambio de las actuales estrategias de medicion cuantitativa que desvirtaa la
finalidad educativa de nuestra area.

Afiadir a estas demandas la importancia de la educacion no formal (museos),
donde existen espacios con oportunidad de aprender ciencias sociales (Suarez et al.,
2014). La verdad esta ahi fuera, fuera del aula; hay que salir a descubrirla y experi-
mentarla. En virtud de lo expuesto, proponemos una docencia donde:

* Los escenarios son naturales o reales.

« El diseilo es emergente, incluyendo la actualidad.

» La persona es el principal instrumento de formacion e investigacion.

» La investigacion cualitativa se considera para resolver problemas relevantes.

 La interpretacion ideografica se emplea con criterios particulares de validez.

Siempre es seductora la imagen del «profesor investigador» que proyectaba Sten-
house (1984: 234), reflexivo, critico, que mediante la investigacion revisa sus propias
practicas al servicio del perfeccionamiento interno.
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