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Introduccion

Se presentan las conclusiones de un estudio de caracter interpretativo desarrollado
como estudio de caso, con profesores secundarios de historia, geografia y ciencias
sociales chilenos, utilizando instrumentos mixtos cuantitativos y cualitativos, como
encuestas, entrevistas y observacion en el aula. La investigacion pretendia obtener
informacion sobre los tipos de fuentes que utilizan los profesores en el aula, como las
utilizan y para qué. Se observa que la accesibilidad a un determinado tipo de fuente
es lo que determina o no su utilizacion en el aula y que cuando se utilizan su principal
objetivo es validar o ampliar la informacion aportada por el docente, mas que ensefiar
a realizar una gestion critica de la informacion. Los docentes del estudio consideran
que el analisis y la interpretacion de fuentes historicas contribuyen a la formacion de
lectores y pensadores criticos.

Referentes teoricos

La sobreabundante oferta de informacion exigira al futuro ciudadano una gestion
eficiente de ella, por lo que resulta necesario concienciarlo acerca de la saturacion,
confusion y manipulacion que se puede hacer de la misma. Desde una perspectiva
critica, la ensefianza y el aprendizaje de la historia escolar pueden favorecer el desa-
rrollo de habilidades y actitudes aplicadas no solo a la propia disciplina, sino también
aplicadas a los nuevos contextos de tecnologia e informacion en los que han nacido y
se desenvuelven cotidianamente los estudiantes y futuros ciudadanos.

Los educadores hemos de ser capaces de visualizar, conocer, comprender y asi-
milar esos contextos en que se originan y se sustentan las nuevas lecturas, y orientar
nuestros esfuerzos hacia una nueva forma de alfabetizacion (literacidad), la mediatica
e informacional. Ese es el objetivo hacia el cual debiera orientarse la ensefianza de
la historia escolar. Al respecto, la UNESCO ha definido la alfabetizacion mediatica
como aquella que permite «un entendimiento critico e informado de los medios y
de las técnicas que los medios emplean y sus efectos», mientras la alfabetizacion
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informacional es «la habilidad de reconocer la informacion cuando se la necesita y
localizarla, evaluarla, usarla de una manera eficaz y comunicar la informacion en sus
diversos formatos» (UNESCO, 2012: 183). El concepto de literacidad critica (del
inglés critical literacy) engloba esta capacidad de leer y escribir de manera critica
percibiendo, entre otros aspectos, las ideologias, intencionalidades, menciones o si-
lencios, que subyacen tras los diferentes tipos de discursos. Asi, para Wodak y Meyer,

la literacidad critica pretende formar lectores que ademas de saber
decodificar, interpretar un c6digo, mostrar una competencia semantica y
pragmatica, es decir, comunicativa, sepan asumir un rol de critico o analista
identificando las opiniones, valores, intereses del texto en la linea de la cor-
riente del analisis critico del discurso. (Wodak-Meyer, 2003: 87)

En términos mas graficos, para Gray’s, la literacidad critica es la que permite hacer:

distinction between reading the lines, reading between the lines’ and
reading beyond the lines. The first refers to the literal meaning of text, the
second to inferred meanings, and the third to readers’ critical evaluations of
text. (Gray’s, 1960, citado en Alderson 2000: 8)

La ensefianza de la historia escolar no puede prescindir de esta condicion a la hora
de considerar y analizar el discurso oral o escrito que se utiliza o surge en el aula. Por
lo tanto, la ensefianza de la historia escolar debe orientarse al desarrollo de una ac-
titud critica hacia la informacion que los estudiantes reciben de fuentes diversas. Que
durante su etapa escolar sean capaces de leer, comprender e interpretar criticamente
fuentes historicas primarias y secundarias para reconstruir el pasado y generar pensa-
miento historico (Santisteban, 2010). La necesidad de que los profesores de historia
escolar reflexionen sobre su practica y la orientacion que quieren entregarle si pre-
tenden formar y desarrollar este pensamiento en sus estudiantes se relaciona directa-
mente con los recursos de aprendizaje y las metodologias que introduciran en el aula.
Esto pone de manifiesto lo que afirma Pages (2012):

Soélo en la medida que el profesorado sea capaz de ofertar diferentes in-
terpretaciones sobre un mismo hecho o sobre un mismo proceso lograra el
desarrollo de habilidades de pensamiento y podra facilitar el pensamiento
critico, la capacidad de formular preguntas y comprobar hipotesis, el de-
sarrollo de la imaginacion y la capacidad de leer y observar critica y com-
parativamente el pasado. Solo asi el alumnado desarrollara su conciencia
historica y podra comparar el pasado con el presente y proyectar sus cono-
cimientos hacia el futuro. (Pag. 12)

En consecuencia, la ensefianza de la historia escolar deberia orientarse a formar

estudiantes con una actitud critica hacia la lectura, la escritura y el analisis de infor-
macion proveniente de una diversidad de fuentes historicas primarias y secundarias.
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Esta disposicion sera clave para que los futuros ciudadanos, al verse expuestos a infor-
macion contenida en distintos medios y formatos, puedan diferenciar hechos de opi-
niones y comprobar la veracidad y fiabilidad de la informacion recibida, consultada y
producida. Asimismo, comprender que toda informacion se origina con una determi-
nada intencionalidad que debe ser puesta en evidencia y que nos permite reconocer la
ideologia que subyace tras aquello que leemos o escribimos. Dijk (1996) argumenta
que cada tipo de discurso (cientifico, politico, educativo, filosofico, profesional, etcé-
tera), tiene sus propias caracteristicas especificas, aunque pudieran compartir ciertos
elementos. Cuando en el aula escolar se utilizan las fuentes historicas para desarrollar
una actitud critica hacia la lectura, su comprension, interpretacion y produccion de
informacion (literacidad critica), se estd formando el pensamiento historico de los
estudiantes y se les ofrece una oportunidad para que asuman un compromiso de ac-
tuacion que los motive a ser protagonistas de su propio futuro.

Aspectos metodologicos

Este trabajo se deriva de los datos aportados por dos investigaciones de caracter
interpretativo desarrollados como estudio de caso, realizado con profesores de la asig-
natura de Historia y Ciencias Sociales de Educacion Secundaria en Chile, durante los
afios 2015 y 2017, en relacion con la utilizacion de fuentes historicas en la ensenanza.
Se buscaba conocer los tipos de fuentes que utilizan los profesores en el aula de his-
toria, como las utilizan y, principalmente, para qué. Para obtener la informacion se
aplicaron 25 cuestionarios a docentes que voluntariamente participaron del estudio y
que imparten clases en centros de educacion secundaria en Chile. Se entrevisto a 10
de ellos y se observo y participo en las clases de 4 de estos profesores a lo largo de dos
meses, presenciando y grabando al menos 4 clases completas con cada uno.

El tratamiento de los datos, asi como su interpretacion, se corresponde con la na-
turaleza del estudio, asi como con los tipos de instrumentos de indagacion aplicados.
Para organizar y analizar la informacion aportada por los participantes, se procedio a
elaborar matrices y cuadros resumenes que pudieran sintetizar la informacion apor-
tada por el cuestionario, las entrevistas y la observacion de clases, las cuales fueron
transcritas en su totalidad. La informacion aportada se consider6 repetidamente, le-
yéndola en multiples oportunidades para familiarizarnos con ella, intentando encon-
trar elementos comunes, diferenciadores y emergentes para su posterior interpretacion
(Taylor y Bogdan, 1986), lo cual permitié orientar el analisis y obtener las conclu-
siones finales del estudio.
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Conclusiones

Todos los profesores utilizan las fuentes de informacion historica en sus clases, ya
que las consideran fundamentales para ensefiar a los estudiantes como se construye la
historia y sus diferentes interpretaciones. Para este objetivo declaran utilizar en mayor
medida fuentes primarias, no obstante en las clases se observo que predomina la utili-
zacion de fuentes secundarias en la ensefianza, especialmente las de tipo audiovisual
como documentales y letras de canciones.
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Pensamos que la accesibilidad a una determinada fuente es lo que determina que
un docente utilice una u otra en sus practicas, mas que el objetivo mismo que se haya
planteado para una clase. De esta manera, las fuentes a las que se puede acceder
desde el texto del estudiante o internet seran las que tengan mas probabilidad de ser
utilizadas en el aula. En el aula se privilegia el uso de documentos o imagenes con-
tenidos en el texto del estudiante, que «es mas democratico», como se sefiald en una
entrevista, pues cada estudiante dispone de un ejemplar gratuito, o bien digitalizados,
tales como reportajes, peliculas, entre otros que es posible encontrar y descargar en
sitios de Internet.

Los profesores sefialan que la informacién que aportan las fuentes debe ser
leida, analizada e interpretada en su contexto y que no bastara con una unica fuente
para reconstruir hechos, procesos o los pensamientos de personas del pasado. Res-
pecto a la confrontacion y el contraste de fuentes primarias, en una de las entre-
vistas se indica: «No es lo mismo una carta de una mujer trabajadora que la de una
mujer de la aristocracia en cierto periodo de la historia». Es en las fuentes perio-
disticas donde hay mayor consenso en como trabajarlas en el aula para comparar y
contrastar noticias sobre un mismo hecho o personaje, identificando «tendencias»,
«prismas periodisticos», «lineas editoriales», «como se construye el discurso de la
noticia», «contrastando hechos y opiniones» y asi por el estilo. Este tipo de acti-
vidades podria ofrecer una oportunidad de poner al estudiante en contacto con el
trabajo del historiador.
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Observamos que el tratamiento de las fuentes primarias suele iniciarse con una
descripcion formal de las mismas, identificando su tipo, periodo, origen, entre otras
cosa. A continuacion, se analiza su contenido a través de una lectura general en voz
alta realizada por los mismos estudiantes por turnos, y después deben responder a
preguntas que solicitan extraer ideas principales, secundarias de la fuente conside-
rada y establecer relaciones con lo que se ha visto en clase. Si bien los fragmentos
que se trabajan en el aula contienen visiones diferentes sobre un tema, los ana-
lisis se centran en extraer informacion textual a partir de ellos mas que en procurar
formar una opinion critica y fundamentada de la informacién que aportan o valorar
una fuente por sobre la otra. Asimismo, el texto del estudiante contiene una amplia
variedad de fuentes de informacion historica y formatos que permiten realizar un
analisis de la forma y el fondo de las fuentes, y que algunos profesores consideran
que les ahorra tiempo y, por lo tanto, utilizan para que los estudiantes puedan re-
coger y organizar informacion. Se trata de un trabajo mas bien individual, técnico,
con escaso debate y retroalimentacion y que suele ser calificado. A nuestro entender
este seria su principal objetivo.

Con relacion a las fuentes audiovisuales, indican utilizar una guia de trabajo
o pauta de observacion para organizar la informacion, para luego debatir y cri-
ticar lo observado, como se construy6 el audiovisual, la informacion que aporta,
su origen e intencionalidad y compararlo con la informacién recibida de otras
fuentes. En las aulas predomina el trabajo con fuentes audiovisuales, como docu-
mentales y canciones, con el propdsito de obtener informacion o apoyar un relato,
mas que para interpretar o construir un hecho, un proceso o el pensamiento de un
personaje a partir de estas fuentes. Por lo general, la fuente se suele visionar, se
escucha su contenido, para luego preguntar a los estudiantes su opinidon sobre lo
observado y si es posible establecer relaciones con la informacion que ellos ya
saben o han visto anteriormente. Existe poco o ningun espacio para el debate, la
confrontacion de opiniones o la argumentacion de ideas. No obstante, se observo
que relacionar la informacion de las fuentes de cualquier tipo con situaciones que
generan controversia en el presente y hacer preguntas de opinion facilitaba el de-
bate y el intercambio de ideas (Toledo et al., 2015). De la misma manera, permitir
a los estudiantes utilizar el movil para clarificar un concepto o buscar informacion
complementaria mejord considerablemente la calidad del debate y la argumenta-
cion en todas las aulas.

En cuanto a los objetivos de los docentes, al utilizar las fuentes historicas en
la ensefianza estos demuestran claridad conceptual al momento de explicar el para
qué utilizarlas. La formacion de lectores y pensadores criticos con habilidades,
intelectuales, sociales e historicas, que les permitan desenvolverse en un mundo
en permanente cambio y donde ellos sean protagonistas, como se sintetiza en el
cuadro siguiente.
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Habilidades que se pueden desarrollar utilizando informacion de fuentes historicas
diversas

Investigar - reflexionar - comparar y contrastar -

Intelectuales . .
evaluar - comunicar - argumentar - debatir

Formular preguntas - opinar - dialogar - generar

Sociales , -
empatia - participar en debates

Relacionar pasado presente y futuro - interpretar
Historicas y evaluar informacion histérica - participar en la
sociedad como ciudadano activo y consciente

No obstante, observamos que estos objetivos se diluyen en la practica. Esta se
estructura en base a clases expositivas, donde prima la explicacion por sobre la dis-
cusion o el debate y donde las fuentes no son el eje central de la clase. Cuando se
utilizan, estas se centran en encontrar aquello que se puede «leer en las lineas», mas
que en lo que en lo que se puede «leer entre lineas» (extrapolacion) o «leer mas alla
de las lineas» (intencionalidad), seglin el referente tedrico (Gray’s, 1960, en Alderson,
2000). Se hacen preguntas que buscan encontrar la idea principal, las ideas secunda-
rias y la relacion de la informacion que entrega en la fuente con los contenidos que se
estan tratando; mas que intentar que los estudiantes aprendan a diferenciar hechos de
opiniones, o descubrir ideologias tras las palabras o emitir juicios de valor. Los pro-
fesores estan centrados en abarcar contenidos curriculares, ya que se sienten presio-
nados por la administracion y las mediciones nacionales anuales, pero reconocen que
cualquier tipo de fuente puede ser trabajada bajo un prisma critico si se seleccionan
y utilizan las estrategias adecuadas. No obstante, primero sera necesario realizar un
ejercicio de reflexion previa respecto a los objetivos que queremos conseguir con
nuestros estudiantes para luego planificar de una manera consciente y coherente un
uso eficiente de ellas en las clases de historia. La planificacion previa del trabajo con
fuentes seria fundamental. Pensamos que hoy, como nunca antes, es necesario ensefiar
y ayudar a los estudiantes y futuros ciudadanos a realizar una gestion critica de la
informacion que reciben desde distintas fuentes.

Bibliografia

ALDERSON, J. Ch. (2000). Assessing Reading. Reino Unido: Cambridge University Press.
Duk, T. van (1996). La noticia como discurso. Barcelona: Editorial Paidos.
Pacts, J. (2012). «La formacion del profesorado de historia y ciencias sociales

para la practica reflexivay. Nuevas Dimensiones. Revista Electronica de Didactica de
las Ciencias Sociales (3), 5-14.

126



Quin professorat, quina ciutadania, quin futur?

SANTISTEBAN, A. (2010). «La formacion en competencias del pensamiento his-
toricon. Revista Clio & Asociados. La Historia Enseriada (14), 34-56.

TAYLOR, S. J.; BoGpan, R. (1986). Introduccion a los métodos cualitativos de in-
vestigacion. Argentina. Editorial Paidos.

ToLepo, M. 1.; MAGENDZO, A.; GUTIERREZ, V.; IGLESIAS, R. (2015). «Ensefianza de
temas controversiales en la asignatura de Historia desde la perspectiva de los profesoresy.

Estudios Pedagogicos, 41 (1), 275-292. Valdivia, Chile: Universidad Austral de Chile.

UNESCO (2012). Alfabetizacion medidatica e informacional. Paris: Ediciones
Unesco.

Wobak, R.; MEYER M. (comps.). Métodos de andlisis critico del discurso. Barce-
lona: Gedisa, 2003, e.o0. 2001.

127



	II
RECERQUES EN EDUCACIÓ INFANTIL, PRIMÀRIA I SECUNDÀRIA
	Uso de fuentes en el aula de historia, ¿para qué?
	Fernando Fermín Godoy Vera 



