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1. Objectius

La nostra societat reclama reptes i, entre aquests, hi ha superar contravalors d’ac-
tualitat vigent com I’egoisme o la competitivitat. Davant aquesta realitat, creiem que
el cooperativisme pot ajudar a revertir la situacié a partir de la democracia i ’educacio
(Slavin, 1995). Aquests principis comporten una manera de ser i fer que se sustenta
en valors cooperatius, entre els quals assenyalem la igualtat, el dialeg, el consens, la
tolerancia, la solidaritat, ’equitat i la responsabilitat en la participacio.

La cooperacio aporta possibilitats didactiques per a la millora educativa (Johnson
et al., 1999). Des d’aquesta premissa, aquest treball presenta resultats d’una recerca
que pretén reflexionar, investigar i concretar un marc teoric i practic que vehiculi
I’aplicabilitat de la cooperacio6 a I’escola.

Després d’haver disseccionat els valors existents del moviment cooperatiu, la
tasca s’ha centrat en I’analisi de dos que considerem imprescindibles en la formacio
personal de I’alumnat com a ciutadans del segle xxi: la responsabilitat en la partici-
paci6 i I’equitat. L’objectiu ha estat activar unes prospeccions a les escoles per poder

25 Aquest treball es basa, en bona part, en un text que va ser seleccionat com una de les 36

comunicacions més ben valorades presentades al I Congrés Cientific Internacional: Apre-
nentatges i Interaccions a 1’ Aula, organitzat per la Generalitat Valenciana. Hi havia el com-
promis de publicacié de les referides comunicacions, aspecte que malauradament no es
va complir. El treball que lliurem ara ha estat reformulat i actualitzat a la llum de noves
aportacions del grup de treball.
La nostra aportacio s’inscriu dins el projecte «El treball cooperatiu: una proposta per a la
millora de la formaci6 dels futurs mestres» (C04/16), finangat per 1’Institut de Ciéncies de
I’Educaci6 de la Universitat Rovira i Virgili.

26 Per veure uns primers resultats de la nostra linia de recerca, consulteu Gavalda et al. (2015).
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bastir una primera aproximacié que ens permetés inserir, a posteriori, estratégies de
millora educativa des de la identificaci6 del grau d’assoliment dels valors objectes de
I’exploracio6 (Gavalda, 2016).

2. Marc teoric i metodologic

La linia de recerca ha treballat la concrecio teorica i I’extensio de les proves apli-
cades a centres educatius de perfils escolars diferents. En definitiva, hem portat a
terme una investigacio qualitativa i quantitativa alhora.

Referent a la responsabilitat en la participacio, I’alumnat ha de partir de la ne-
cessitat d’intervenir responsablement sobre qiiestions que 1’afectin i mostrar habi-
litats comunicatives per expressar opinions des de la tolerancia i el respecte. També
aprendre a negociar i arribar a acords que facilitin 1’assoliment de consensos solids.
Per tal d’aprofundir en aquest valor, hem establert uns eixos o linies de treball: I’es-
tabliment de compromisos i consensos, el dialeg, I’assumpcié de les conseqiiéncies
d’actuar o de no actuar, la transparéncia, la justificacio ética, el respecte i la llibertat,
la justicia i la coresponsabilitat.

Quant a ’equitat, aquest valor s’entén des del repartiment just dels recursos que
requereix cada circumstancia per poder garantir la igualtat d’oportunitats. Exigeix re-
coneixer la diferéncia, la particularitat i la individualitat en cada cas. L’alumnat hauria
de sensibilitzar-se pel que fa a la consecucié d’una societat més igualitaria des d’un
punt de vista equitatiu. Per assolir-ho, ha d’aprendre a compartir, a solidaritzar-se i a
cooperar. Propiciar 1’equitat a I’aula implica aprofundir en la justicia individual i en
la col-lectiva, des de la base de la vigéncia d’unes normes que regulin els drets i els
deures, la igualtat social amb responsabilitat, I’empatia, la valoracio de la individua-
litat i de la solidaritat, I’equitat ambiental i la igualtat de génere.

A partir d’aquestes premisses, es va preparar una bateria d’exercicis de casuistica
quotidiana per a tots els cicles de primaria, excepte per a primer curs, amb 1’objectiu
de detectar si els alumnes tenen assimilats aquests valors i com els aplicarien en pos-
sibles situacions reals. Els temes van ser els segiients:

- Equitat. Els jocs al pati de 1’escola (cicle inicial), La formacio dels equips
de futbol (cicle mitja) i Les activitats d 'uns germans bessons (cicle superior).

- Responsabilitat en la participacio. Encarregats de la classe: caracteristiques
i funcions (cicle inicial), Una sortida de colonies escolars (cicle mitja) i L’ es-
cola dels avis i la nostra escola (cicle superior).

En tots els casos I’alumnat havia de desenvolupar habilitats d’interpretacio a partir

de narracions breus, seqiiéncies reflexives o dibuixos, per tal de resoldre les situacions
proposades. La funci6 del professorat al cicle inicial va ser la de dinamitzador de
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I’activitat, i als altres cicles, d’acompanyant de les tasques encomanades. El temps per
resoldre les proves va ser d’uns 60 minuts.

La bateria s’ha aplicat a sis escoles, cinc a la provincia de Tarragona i una a la
de Barcelona, totes publiques excepte una de concertada de Tarragona. A Tarragona:
una ZER (escola 1), una de la capital preocupada per la innovacié docent (2), una
d’un municipi turistic costaner (3), una d’un municipi poc poblat d’interior (4) i una
concertada a la ciutat de Tarragona (5). A Barcelona: una amb tradici6 en projectes de
centres situada prop de Vic (6). El nombre total de nens amb qué s’ha treballat supera
el miler. Tot i no poder ser exhaustius, a continuacié presentem algunes de les princi-
pals evidencies recollides.

3. Presentacio de dades recollides

L’equitat

Pel que fa als exercicis relacionats amb el valor de 1’equitat, en sis blocs d’analisi,
els resultats globals son els que segueixen:

Taula 1. Resultats sobre la comprensié de 1’equitat (cinc escoles avaluades)
Idees forga Cicle inicial Cicle mitja Cicle superior
Just1c1a.1nd1v1dual i ) 3 4
col-lectiva
Establiment de normes 4 5 4
Igualtat social amb

. 3 4 5
responsabilitat
Empatia 4 5 5
Valoraci6 de la individualitat 2 5 3
Igualtat de genere 4 3 5

Els resultats obtinguts a segon curs indiquen que gairebé tots els alumnes saben
discriminar les acciones ben fetes de les que no ho son, i generalment opten més pels
jocs col-lectius que pels individuals.

Al cicle mitja, en el conjunt de les escoles es detecta que els alumnes son conscients

que de vegades fan activitats o tenen comportaments per obligacio o per la influéncia
dels companys, encara que no n’estiguin convenguts o fins i tot hi estiguin en contra.
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Sovint expliciten el fet que quan un alumne presenta dificultats per desenvolupar una
activitat fisica crea conflictes de relacid i exclusié entre companys (sobretot a I’escola
4) o porta a apartar alguns companys dels jocs col-lectius (escola 3). Majoritariament,
pero, valoren el fet d’ajudar-se entre ells, mostren bones intencions per buscar solu-
cions a situacions problematiques i estan disposats a ajudar el company que t€ menys
destreses fisiques per desenvolupar un joc col-lectiu. No obstant aixo, a 1’escola 2
I’alumnat de tercer va tenir especials dificultats per discriminar quina era la problema-
tica que es presentava, ja que en alguns casos les respostes manquen de sentit.

Al cicle superior, la majoria d’alumnes accepten accions justes o decisions que
es prenen pel bé comu de la classe encara que no els beneficiin individualment o no
les comparteixin en la seva totalitat, i entenen el perdd com a necessari per afavorir
la resolucio d’un conflicte plantejat. Acostumen a respectar les decisions d’aquells
que assumeixen responsabilitats i a valorar I’esfor¢ del company que lluita contra les
seves limitacions fisiques (en particular ’escola 2).

La responsabilitat en la participacio

Respecte al valor de la responsabilitat en la participacio, els resultats generals que
n’han sortit son els que segueixen a partir de la disseccio en vuit apartats.

Taula 2. Resultats sobre la comprensio6 de la responsabilitat en la participacio (sis
escoles avaluades)

Idees forga Cicle inicial Cicle mitja Cicle superior
Establiment de compromisos 2 3 6
Dialeg 1 3 3
Necessitat de consensos 6 6 6
Justificacio ¢tica 2 6 6
Respecte i llibertat 5 5 5
Justicia 2 5 3
Actuaci6 personal 5 4 5
Corresponsabilitat 6 4 4

A segon curs, en alguns casos hi ha hagut dificultats per triar, entre una llista d’adjec-
tius proposada, les caracteristiques idonies que ha de tenir un encarregat d’aula (escoles
1 13). Una part molt important dels alumnes a totes les escoles (fins i tot més de la meitat
a les escoles 4 i 6) no han sabut dibuixar res representatiu del que passaria a la classe
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si els encarregats de I’aula no actuessin d’una manera responsable. Davant el cas d’un
encarregat que no fa bé la seva feina, a totes les escoles la majoria d’alumnes opten per
donar-1i una segona oportunitat. La majoria dels alumnes de les escoles creuen que ha de
ser unicament I’encarregat qui solucioni el problema, excepte els alumnes de I’escola 5,
que creuen que la classe s’ha d’involucrar per buscar solucions de manera conjunta.

A cicle mitja, es va plantejar un problema concret: en una sortida ja organitzada va
sorgir una situacié imprevista amb les habitacions i un alumne no podia dormir amb
els companys que havia triat sind amb els mestres. En determinades escoles, al voltant
de la meitat dels alumnes opten per anul-lar I’excursio (1 1 5), tot i que majoritariament
guanya ’opcid de buscar una solucié. Davant el debat que s’inicia, en molts casos
opinen que mantenir-se callats els estalviara problemes o que la mestra hauria de ser
qui prengués la decisio que considerés convenient. En la circumstancia d’una votacio,
tots els alumnes consideren que cal respectar la decisio que prengui democraticament
la majoria, pero, davant un cas suposat de conxorxa per pactar préviament el resultat,
la majoria dels alumnes remarquen que calen certes regles de comportament perqué
un sistema de votacions sigui realment just (I’excepcio son grups de les escoles 41 5).

Al cicle superior, tots els grups son favorables a I’escola mixta, i les justificacions
acostumen a centrar-se en la possibilitat de tenir més amics i con¢ixer-se millor nois
i noies; tot i aixo, reprodueixen sovint (sobretot a 1I’escola 2) estereotips de génere i
creuen que les diferéncies entre nens i nenes provoquen més conflictes. També tots
els grups son conscients de la importancia del dret a I’educacio, opinen que haurien
d’existir mecanismes per garantir que ningu deixés d’estudiar als 16 anys per mo-
tius economics i proposen solucions prou raonables. Davant la contraposicio entre
I’escola franquista i I’escola democratica, detecten i valoren les virtuts de la demo-
cratica i en particular la possibilitat de participar. En presentar-los un conflicte amb
uns nens que no volen acceptar una decisiéo majoritaria, en conjunt saben identificar
el comportament que haurien d’adoptar els protagonistes per resoldre’l, excepte els
alumnes de ’escola 6. Per acabar, és particularment destacable que davant determin-
ades problematiques de comportament dins 1’aula, la majoria dels nens de les escoles
rurals opten per estratégies dialogades, mentre que a les escoles urbanes 1’opcid que
s’imposa ¢€s el castig. En conjunt, els alumnes de 1’escola 5 son els que proporcionen
raonaments més elaborats i propostes més realistes.

4. Conclusions

Hem constatat que els alumnes solen tenir una base sobre els valors tractats. En
els primers cursos s’hi detecta una notoria influéncia del treball escolar. En els més
alts es percep més maduresa en les respostes, tot i que existeix una proporcié alta que
tendeix a no assumir les seves responsabilitats davant possibles conflictes i que aposta
perque siguin altres persones (mestres o pares) els qui es facin carrec de la situacio.
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Hem detectat un nombre important d’alumnes que creuen que els castigs son la millor
opciod per mantenir 1’ordre i el tracte equitatiu a I’aula. En alguns casos, s’intueix una
percepcio jerarquica i passiva de les relacions socials.

Per cicles, i sense entrar a detallar les diferéncies detectades entre les escoles,
podem indicar:

1. Acicle inicial, la gran majoria d’alumnes comprenen el valor de I’equitat, mal-
grat que mostren mancances a [’hora de jutjar amb empatia les circumstancies
individuals. Respecte a la responsabilitat en la participacid, es detecta una certa
indiferéncia i sovint no acaben d’entendre el perjudici que causa un comporta-
ment deficient per part d’un company escollit per a un determinat carrec.

2. A cicle mitja, mostren una bona predisposicié a ajudar els companys amb més
dificultats i a adaptar-se a les circumstancies individuals. Quant al valor de la
responsabilitat en la participacio, tot i que la majoria apunta a buscar solucions
al problema plantejat, una part significativa opta per trencar el dialeg partici-
patiu i acceptar la solucié que vingui imposada. Curiosament, en la qiiestio
posterior que busca el consens i la votacio, tots acorden acceptar-los, perd amb
unes regles que no castiguin la part desvalguda.

3. A cicle superior, el valor de I’equitat I’entenen com d’auténtica justicia i ac-
cepten la necessitat del perd6. Respecte a la responsabilitat en la participacio,
¢és prou compresa. Tanmateix, a les escoles rurals sembla que estigui més ben
assimilada i els alumnes valoren més el dialeg com a mecanisme de soluci6 als
problemes de convivéncia.

A partir d’aquests resultats, el nostre objectiu futur sera plantejar estratégies di-
dactiques que permetin avangar en el desenvolupament d’un pensament social més
complex i madur en els alumnes de les escoles, a partir de la interaccié amb situacions
reals que obliguin a prendre decisions i a reflexionar sobre les seves conseqiiencies.
Considerem que el treball cooperatiu dins 1’aula sera una eina imprescindible (Pu-
jolas, 2008), en la mesura que hauria d’implicar I’assumpcié dels valors en que s’ha
centrat la nostra recerca.
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