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Resumen

El establecimiento de la competencia digital docente como requisito para el
acceso a la funcion docente en Catalunya en 2025 ha movilizado politicas y
actuaciones diversas. El presente estudio, realizado en el primer trimestre de
2021, analiza los resultados de 262 estudiantes de 3.2y 4.° de los grados en
Educacion Infantil y en Educacion Primaria de la Universitat Autonoma de Bar-
celona ante la prueba COMDID-C, que identifica el nivel digital competencial
en docencia. Los resultados, pendientes de contrastacion con muestras mas
amplias y de otras universidades, evidencian que no todas las dimensiones
competenciales se dominan por igual, siendo la dimension personal y profesio-
nal la que menos se domina, y que ello depende de la via de acceso, especial-
mente en el caso de la via de acceso de mayores de 25 afios en la que se obtie-
nen las mas bajas puntuaciones, asi como de la titulacion, dando las mas bajas
puntuaciones los participantes de Educacion Infantil. El género y el curso aca-
démico no muestras diferencias significativas estadisticamente.

Palabras clave: Competencia digital docente, formacion de maestros, acredi-
tacion, educacion superior.

Abstract

The requirement of acquiring Teachers Digital Competence to access as a
teacher in public schools in Catalonia in 2025 has boost various policies and
actions. This study, developed at the beginning of 2021, analyses the results
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262 third- and fourth-year students in the Bachelors' Degree of Preschool Edu-
cation and Primary Education at the Autonomous University of Barcelona with
the application of COMDID-C test, that identifies the level of TDC. The pre-
liminary results, pending the comparison with the samples from the other uni-
versities, shows that not all the dimensions are developed similarly, being the
dimension «personal and professional» the less acquired. Also, the results are
influenced by the entrance path and bachelors' degree, specifically when stu-
dents have accessed through the path of +25 years old or students of Pre-
school education, who obtain the lowest means. Gender and academic year do
not show to be a factor that significantly obtain statistical differences.

Key words: Teachers Digital Competence, teacher training, accreditation,
higher education.

1. Introduccion

La competencia digital docente (CDD, en adelante) es una com-
petencia clave para dar respuesta a los retos y demandas de la
sociedad actual a través de su aplicacion en el ambito educativo.
Asi lo entienden diferentes organismos, agencias e investigado-
res que, en la Gltima década, han ido definiendo el concepto de
CDD y especificando sus caracteristicas y los componentes que
los educadores deben desarrollar en su formacion inicial y per-
manente.

El confinamiento por la covid-19 y la forzada docencia en li-
nea ha puesto en evidencia los vacios en competencia digital del
alumnado y del profesorado en los diferentes niveles educativos.
En este sentido, y en el contexto de la formacion universitaria, es
necesario y urgente mejorar el plan de estudios de los grados en
Educacién Infantil y Primaria, para reforzar los aspectos no desa-
rrollados de la competencia digital docente.

En los dltimos anos, el Gobierno de la Generalitat de Cata-
lunya ha hecho una apuesta clara por la formacién en CDD, tan-
to para el profesorado en activo como para el alumnado de los
grados en Educacién Infantil y en Educacion Primaria. Ello se ha
materializado en el Plan de Educacion Digital 2020-2023 (De-
partament d'Educacié, 2020), donde se proponen medidas para
alcanzar el nivel deseado de CDD en el profesorado. Entre ellas
destaca solicitar que la CDD sea un requisito para el acceso a la
funcién docente en el afio 2025.
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1.1. Conceptualizacion de la CDD

Desde las primeras aproximaciones Mishra y Koehler (2006) con
el TPACK hasta las propuestas mas recientes de Lazaro y Gisbert
(2015), la Comision Europea (2017) y el Departament d'’Ensen-
yament (2018), el concepto de CDD ha ido evolucionando y con-
cretandose en los diferentes marcos de referencia. Estos marcos
proponen distintas concreciones en las dimensiones, areas, des-
criptores, competencias especificas y niveles de adquisicion. Pese a
las diferencias, todos ellos identifican: componentes que caracteri-
zan la competencia digital docente, aspectos que concretan cada
uno de los componentes e indicadores de adquisicion de nivel.

El marco de referencia para este estudio es el COMDID (Laza-
roy Gisbert, 2015), que entiende la CDD como:

[...] el conjunto de capacidades, habilidades y actitudes que el do-
cente ha de desarrollar para poder incorporar las tecnologias digita-
les en su practica y en su desarrollo profesional. (Lazaro, Usart y
Gisbert, 2019, p. 75)

Este marco consta de 4 dimensiones: 1. Diddctica, curriculary
metodolégica; 2. Planificacion, organizacion y gestion de espa-
cios y recursos tecnolégicos digitales; 3. Relacional, ética y segu-
ridad; 4. Personal y Profesional. Cada una de estas dimensiones
se concreta en descriptores. En total consta de 22 descriptores
distribuidos equilibradamente entre las diferentes dimensiones
y que se desarrollan en 4 niveles: principiante, medio, experto y
transformador. COMDID tiene desarrollado, ademas, 2 pruebas
derivadas de su propuesta: a) COMDID-A, un cuestionario au-
toadministrado para la autoevaluacién de la CDD, para que el
profesorado en activo y en formacién pueda identificar sus pun-
tos débiles y orientar su formacion; y b)) COMDID-C, una prue-
ba de evaluaciéon que mide el nivel de adquisicién de la CDD en
sus diferentes dimensiones.

1.2. La competencia digital docente en los
estudios de magisterio en la UAB

Con la reforma del plan de estudios para adaptarse al modelo
EEES, la tecnologia educativa pas6 de asignatura a competencia
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en los grados en Educacion Infantil y Primaria en la UAB, diver-
sificindose en competencias especificas: «utilizar las tecnologias
de la informacion y la comunicacion para aprender, comunicar-
se'y colaborar en contextos educatives», «conocer y aplicar en las
aulas las TIC», «demostrar que conoce la evolucién de las impli-
caciones educativas de las TIC y, en particular, de la television
en la primera infancia» y «fomentar experiencias de iniciacién a
las TIC».

En los planes de estudio actuales, una o varias de estas com-
petencias estdn incluidas en 22 de las 32 asignaturas del grado
en Educacion Primaria y en 15 de las 32 del grado en Educacién
Infantil. Estas asignaturas son de diversos dmbitos y tienen dife-
rentes créditos; por ejemplo, Lenguaje y Contextos, Matematicas
para Maestros, Diferencias e Inclusién, los Practicums o los Tra-
bajos Finales de Grado. Ademads, la configuracion de asignaturas
interdisciplinares hizo que la competencia digital docente como
contenido de aprendizaje se trabajara en la asignatura interdisci-
plinar de formacién bédsica Comunicacién e Interaccién Educati-
va II, que incluye tanto esta competencia como las interpersona-
les e intrapersonales.

2. Objetivos

Los objetivos de este estudio son:

e Describir el nivel de CDD del alumnado de los grados de
Educacién Infantil y Primaria aplicando la prueba COM-
DID-C.

e Identificar diferencias significativas segtin los factores: via de
acceso, curso, género y titulacion.

3. Metodologia

El cuestionario COMDID-C consta de 44 preguntas tipo test,
que se corresponden con las 4 dimensiones y donde cada des-
criptor tiene 2 preguntas. Las cuestiones son minicasos con res-
puesta multiple y permiten dos tipos de puntaje: a) preguntas
con una Gnica respuesta correcta donde solo se contabiliza la co-
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Irecta; y b) preguntas con mas de una respuesta correcta, y pon-
deradas en funcion de la adecuacion de la respuesta, obteniendo
0, 0,25, 0,50, 0,75 o 1 punto. Los participantes deben responder
todas las preguntas y no penalizan los errores cometidos. La
puntuacion total es entre 0 y 100 puntos por cada dimension,
asi como la puntuaciéon media total. Para ser considerados ap-
tos, el alumnado debe obtener una puntuacién media de, al me-
nos, 70 puntos.

La prueba se realizo6 a principios del 2021 a alumnado volun-
tario de 3.y 4.° curso de los grados en Educacion Infantil y en
Primaria (n = 262) de la Universitat Autonoma de Barcelona,
con el objetivo de testar la prueba y orientar a las titulaciones
sobre el nivel de CDD de sus estudiantes.

La metodologia es de corte cuantitativo y el analisis se ha rea-
lizado con el SPSS v.21, realizando analisis descriptivo —medias
y porcentajes— sobre los resultados globales del COMDID-Cy
las diferencias por titulacién, género, curso y via de acceso con la
prueba ANOVAs y correccion Bonferroni.

4. Resultados

El 78,2 % de los participantes son mujeres y un 21,8 % de hom-
bres, de unos 22 anos. El 14,5% cursan Educacién Infantil, el
81,7 % Educacién Primaria y el 3.8% las dos titulaciones simul-
tdneamente. La mayoria pertenecen a 4.° curso (58 %) y la via de
acceso a la universidad mds comun es la prueba de selectividad
(PAU) con un 81,9 %.

La puntuacién media fue de 77,10 puntos (DT = 5,32) con
puntuaciones entre los 60 y 91 puntos (tabla 1). Los resultados
por dimensiones muestran que la dimension mas baja es la
D4. «Personal y Profesional», con una media de 64,28 puntos
(DT = 8,98), siendo también la que obtiene el minimo de nota
mads bajo (33 puntos) y el maximo de nota mds bajo (92 pun-
tos). Por el contrario, la «<D2. Planificacién, organizacién y ges-
tion de espacios y recursos tecnolégicos digitales» es la dimen-
siéon con una media mds alta 86,94 (DT = 7,95), con el minimo
de nota mas alto (60 puntos) y el maximo de nota mas alto
(100 puntos).
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Tabla 1.

Resultados de la prueba COMDID-C por dimensiones.

Minimo Maximo Media DT.
D1 42,00 98,00 74,4084 9,97992
D2 60,00 100,00 86,9351 7,95097
D3 45,00 100,00 82,7710 8,97768
D4 33,00 92,00 64,2786 11,14287
Media 60,00 91,00 77,0983 5,32269

En el analisis por factores sociodemogrificos (tabla 2), se
observa que no hay un curso académico donde se obtengan
siempre mejores medias. Mientras que los de 3.¢" curso obtie-
nen medias m4s altas en la D1y D3; los de 5.° curso las obtienen
en la D2 y la D4. Ademds, estas diferencias no son significati-
vas. De manera similar, los participantes que se identifican con
el género masculino obtienen puntuaciones superiores en la
D1, D2 y D3, mientras que el femenino obtiene mayor puntua-
cion en la D4, sin ser estas diferencias estadisticamente signifi-

cativas.

Tabla 2. Medias de COMDID-C por dimensiones y factores sociodemogra-

ficos.
Dimension Curso  Via de acceso  Titulacion  Género
D1. Didactica, curricular y metodoldgica 3.:75,11  PAU: 75,21 El: 71,5 M: 74,18
4.°:74,21 CF: 71,46 EP: 75,06 H: 75,23
5.°:69,25 +25:68,83 Doble: 71,5
D2. Planificacion, organizacion y ges-  3.°:87,03  PAU: 87,03 El: 84,5 M: 86,54
tion de espacios y recursos tecnoldgicos 4.°: 86,51 CF: 86,9 EP: 87,18 H: 88,35
digitales 50:93,75  +25:83,17 Doble: 90,9
D3. Relacional, ética y digital 3.:82,92 PAU: 83,10 El: 82,92 M: 82,43
4.°:82,89 CF:81,17 EP: 83,11 H: 83,98
5.°:78,63  +25:85,67 Doble: 75
D4. Personal y profesional 3.°:63,7 PAU: 65,01 El: 62,69 M:64,78
4.°: 64,51 CF: 61,15 EP: 64,58 H: 63,47
5.°:67,25  +25:5533 Doble: 63,1
Media 3.:77,19  PAU: 77,59 El: 75,45 M: 76,98
4.°:77,03 CF: 7517 EP: 77,48 H: 77,51
5.0:77,22 +25:73,25 Doble: 75,13
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Sin embargo, las diferencias segtin via de acceso y titulacion si
son significativas. Aquellos que accedieron a la universidad con
la prueba +25 obtienen puntuaciones mas bajas, mientras que
los provenientes de las PAU obtienen las medias mas altas en
todas las dimensiones. Estas diferencias son estadisticamente
significativas en la D1. «Diddctica, curricular y metodolégica»
(p =0,033), la D4. «Personal y Profesional» (p = 0,017) y la me-
dia de la prueba (p = 0,000).

En el caso de la titulacion, los resultados indican los del gra-
do en Educacion Infantil obtienen los resultados mas bajos en
comparacién a los de Primaria en todas las dimensiones y la me-
dia. Las diferencias son estadisticamente significativas en la D2,
«Planificacion, organizacion y gestion de espacios y recursos tec-
nolégicos digitales» (p = 0,043) y la D3, «Relacional, Etica y Se-
guridad» (p = 0,02).

5. Conclusiones y discusion

El estudio realizado puede orientar el nivel de CDD a través de la
prueba COMDID-C realizada. De todas formas, los resultados
pueden quedar contaminados por tratarse de una muestra vo-
luntaria y no de toda la poblaciéon; en todo caso, podriamos ha-
blar del interés de los estudiantes de 3.° y 4.° por conocer y cer-
tificar su CDD y del nivel que tienen aquellos que se presentaron
a la prueba.

En el contexto senalado, se evidencia que no todas las dimen-
siones competenciales se dominan por igual y que el dominio se
relaciona con la via de acceso y la titulacion. Asi, la dimension
relacional Y la de gestién de recursos es la que se domina mas
-seguramente, por la utilizacién que se hace de las tecnologias
desde hace anos-; y la dimension personal y profesional la que
se domina menos, por vincularse a un desarrollo profesional
que se esta construyendo.

Las puntuaciones mas altas las obtienen los estudiantes que
hicieron las PAU y los de Educacion Primaria, ratificando los es-
tudios que senalan las vias de acceso y titulaciones como espa-
cios donde mejor se reproducen las diferencias socioculturales y
econémicas de partida. El género y el curso no aparecen clara-
mente como factor, aunque hay diferencias en las distintas di-
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mensiones: el femenino obtiene mejores puntuaciones tinica-
mente en la D4, y los estudiantes de 4.° curso, en la D2 y D4.

Comparar estos resultados con los de otras universidades
andlogas, seguir evaluando al alumnado, realizar un estudio lon-
gitudinal con sus resultados, asi como recoger datos cualitativos
respecto a la prueba, proceso y formacion son algunas de las li-
neas futuras de investigacion que podrian dar continuidad al
presente estudio.
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