Competencia Digital percibida por Profesorado

de Formacion Profesional en Valencia

Perceived Digital Competence of Vocational Training Teachers in Valencia

Resumen:

La competencia digital docente en la Educacién del Siglo XXI es indispensable para
obtener el maximo rendimiento de los procesos de ensefianza, facilitar el aprendizaje y
favorecer la competencia digital del alumnado. El presente trabajo pretende identificar
el grado de competencia digital autopercibida del profesorado de Formacién
Profesional, correspondiente a la Consejeria de Educacion (provincia de Valencia,
Comunidad Valenciana). La muestra esta formada por 52 docentes de ciclos formativos
de las familias profesionales de Transporte y Mantenimiento de Vehiculos, Sanidad y
Servicios socioculturales. Se utiliza una metodologia cuantitativa, de corte exploratorio-
descriptivo no experimental, utilizando como instrumento la adaptacién al espafiol del
cuestionario “DigCompEdu Check-In“. Los resultados muestran que, a pesar de la
reducida muestra de participantes, el profesorado de Formacién Profesional reglada de
la provincia de Valencia se situa en un nivel competencial medio (integrador y experto)
Como limitaciones del trabajo encontramos la reducida muestra del profesorado
participante, aunque, desde una perspectiva futura, los autores de este trabajo
consideran importante ampliar el estudio a la Comunidad Valenciana.

Palabras clave: Competencia Digital Docente; Formacién Profesional reglada,
cuestionario “DigCompEdu Check-In*
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Abstract:

The digital teaching competence in the Education of the 21st century is essential to
obtain the maximum performance of the teaching processes, facilitate learning and
favor the students’ digital competence. This paper aims to identify the degree of self-
perceived digital competence of teachers belonging to regulated Vocational Training,
corresponding to the Department of Education (province of Valencia, Valencian Region).
The sample is made up of 52 teachers related to training cycles from the professional
families of Transport and Maintenance of Vehicles, Health and Sociocultural Services. A
quantitative methodology is utilized, exploratory-descriptive non-experimental, using as
an instrument the adaptation to Spanish of the questionnaire "DigCompEdu Check-In".
The results show that, despite the small sample of participants, the teachers of
regulated Vocational Training in the province of Valencia are at a medium competence
level (integrative and expert) As limitations of the work, we find the small sample of
participating teachers, although in prospective, the authors of this research consider it
important to extend the study to the Valencian Region.

Keywords: Teaching Digital Competence; Vocational Education and Training;
Questionnaire "DigCompEdu Check-In".

Introduccién

La competencia digital es uno de los ocho dominios de competencias clave para el
aprendizaje permanente definidos por la Comision Europea (2018). En lineas
generales, la competencia digital puede definirse como el uso creativo, critico y seguro
de las tecnologias de informacién y comunicacion para alcanzar los objetivos
relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el tiempo libre, la inclusion

y la participacion en la sociedad (INTEF, 2017). Las tecnologias digitales forman parte
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de nuestra vida cotidiana, por lo que aprovechar su potencial para mejorar procesos y
contexto que vayan mas alla de lo personal y se extiendan al ambito educativo, no solo
pone en evidencia la necesidad de que el profesorado cuente con habilidades que le
permitan el uso, el disefio y la implementacién de actividades con tecnologias que
fomenten el desarrollo de la competencia digital del alumnado (Ferrando-Rodriguez, et
al. 2022; Gabarda, et al. 2023) sino que reafirma el rol activo que el profesorado debe
asumir al respecto (Marimon-Marti et al. 2022).

En otra linea, y si bien la competencia digital docente ha despertado gran interés tanto
en la comunidad cientifica a nivel nacional (Gutiérrez-Castillo, et al., 2017) como a nivel
internacional (Chan, et al., 2017) y que el incremento de investigaciones vinculadas al
nivel de competencia digital del profesorado universitario ha ido en aumento
(Vifoles et al., 2021, Ferrando-Rodriguez et al., 2023;), es escasa la literatura en torno
a la formacion profesional en general y a la competencia digital docente del
profesorado de esta etapa, en particular (Casal et al. 2021). La Formacion profesional,
entendida como el “conjunto de procesos formativos que ponen su énfasis en el mundo
del trabajo y en la cualificacion laboral” (Bermejo y Morales, 2022, p. 88), se presenta
como uno de los mecanismos mas idoneos para hacer frente a las reformas que
necesitan los sistemas productivos (Bordén-Lanza, et al. 2023). En esta linea, y, en
especial, en este tipo de formacién tan vinculada al mundo laboral, el desarrollo de
competencias del profesorado y del alumnado en un ecosistema digital (Suarez, et al.
2021) que pueda dar respuestas a los cambios tecnoldgicos, culturales, sociales,
laborales y econdmicos, demanda que la competencia digital se trabaje en las aulas de
una forma sistematica y eficiente. En este sentido, el uso reflexivo y critico de las

tecnologias educativas que haga el profesorado, sumado a nuevas actitudes, y la
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asuncion de nuevos modelos y concepciones del aprendizaje y el ineludible papel de
las tecnologias (Pozo, 2009) podra facilitar la mejora en el desarrollo de la
competencia digital docente. La exploracion sobre las competencias digitales del
profesorado de la formacion profesional, en todo caso, sera una aproximacion
necesaria si se quieren desarrollar politicas educativas que tengan en cuenta las

caracteristicas y peculiaridades de este tipo de formacion.

Objetivos o hipotesis
Esta investigacion empirica pretende explorar las autopercepciones sobre competencia

digital que tiene el profesorado de Formacion Profesional en la provincia de Valencia.

Método

El disefio de esta investigacidn empirica es de corte exploratorio-descriptivo, no
experimental, puesto que nuestra finalidad es describir el estado de un fenbmeno con
respecto a un colectivo especifico (Hernandez et al., 2007). Con el fin de obtener datos,
se adapto el cuestionario “DigCompEdu Check-In”, que sirve como una herramienta de
autoevaluacién para el profesorado con la principal finalidad de aportar tanto a las
necesidades de aprendizaje digital como a la autoevaluacion de sus propias fortalezas
(Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez, 2020). Adicionalmente, a las cuestiones
planteadas en la adaptacion del cuestionario “DigCompEdu Check-In" (Cabero-
Almenara y Palacios-Rodriguez, 2020) se exploraron otros datos de caracter socio
demograficos, quedando el cuestionario configurado en doce bloques y que se

mencionan en la figura 1.



Figura 1: Bloques de contenido explorados en el presente estudio

Fuente: Adaptado del cuestionario “DigCompEdu Check-In” (Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez, 2020) y datos
socio-demograficos propios disefiados para la propia investigaciéon
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El cuestionario fue enviado mediante correo electrénico a los diferentes centros
integrados publicos de formacién profesional pertenecientes a la Conselleria de
Educacién de la Generalitat Valenciana, requiriendo su participacién voluntaria y
garantizando su anonimato. Este proceso se realizd6 mediante la aplicacion Forms de
Google Workspace. El cuestionario fue remitido via electronica al claustro de 16
centros integrados publicos de Formacién Profesional reglada de la Comunidad
Valenciana. Las direcciones de correos electronicos se pudieron extraer de la pagina
web de la Conselleria de Educacion de la CV. Finalmente, la muestra quedd

conformada por 52 docentes de Formacion Profesional que ejercen su docencia en
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centros publicos que ofrecen ciclos formativos en la provincia de Valencia, Espana.
Esta muestra estuvo conformada por un 55% de profesores y un 45% de profesoras
(ver Grafica 1), donde la mayor parte de los participantes encuestados oscila entre 42 y

48 anos, el 9 % es menor de 42 afos y el 7,6 % tiene mas de 48 afios (Grafica 2).

Grafica 1: Distribucion del género de los docentes participantes (n=52)
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Grafica 2: Distribucion de la edad (en afios) de los docentes participantes (n=52)
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En lo concerniente con los datos de la formacion académica (Grafico 3), el 73,6 % son
profesores/as con estudios de Licenciatura/Diplomatura/Grado, mientras el 22,6%
corresponde a profesionales de la educacion con un Master Universitario. El 3,8 %

afirma poseer un titulo de Doctorado.



Grafica 3: Distribucidn del maximo nivel académico alcanzado por los docentes participantes (n=52)
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En cuanto a la Familia Profesional (Grafico 4), el 24,5% del profesorado participante
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pertenece a la Familia Profesional de Administracion y Gestion, frente a un 24,5 % de
la familia Profesional Agraria, seguido de un 11,3 que se incluyen en la Familia
Profesional Artes y Artesanias El 39,7 % del profesorado restante ejerce su docencia
en el resto de las familias Profesionales, aunque con menos representacion en cada

una de ellas.

Grafica 4: Distribucion del Profesorado segun su Familia Profesional (n=52)
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Resultados
La muestra del estudio quedd constituida por 52 docentes de Formacion Profesional de

la provincia de Valencia. En cuanto al analisis de resultados especificos derivados de



las cuestiones del cuestionario (Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez, 2020) se
realiz6 un analisis descriptivo de los datos extraidos (Grafico 5), resultando que el
47,2 % de los participantes afirmé tener un nivel B1, Integrador, en tanto experimenta
con herramientas digitales. El 20,8% asevera tener el nivel A2 Explorador que ha

comenzado a utilizar estas herramientas digitales.

Grafica 5: Distribucion del nivel de competencia digital (A1 a C2) entre los docentes de Formacion Profesional (n=52)
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En menor medida, pero cerca del porcentaje de docentes exploradores, el 18.9 % dice
poseer el nivel B2 Experto, por utilizar una gama de herramientas digitales con
confianza. Los porcentajes mas bajos, con el 7,5 % de los docentes encuestados,
afirman tener el nivel C2, Pionero y, finalmente, el 5,6 % afirman tener el nivel C1,
como lideres en lo concerniente con la Competencia Digital. Frente al 30,2 % quien
sefiala no haber recibido formacion concreta en el desarrollo de la competencia digital,
el 69,8 % del profesorado afirma haber recibido formacion especifica para el desarrollo
de su competencia digital en los ultimos 5 afos. Esta informacion se puede visualizar

en el grafico 6 que, a continuacion, se muestra.



Grafica 6: Porcentaje de docentes que han recibido formacion especifica para el desarrollo de su competencia digital
en los ultimos 5 afios (n=52)
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Entre las tematicas abordadas en la formacion recibida destacan, en orden de
frecuencia, Digital, TIC y Aulas, seguidas de herramientas tecnoldgicas como Office,
Moodle y Pizarra Digital. También se incluyen conceptos relacionados como Recursos

TIC, Apps, Realidad Virtual (RV) y tecnologias como CAD y e-Learning.

Como se puede apreciar, las formaciones mas recurrentes estan asociadas al
elemento digital, como tematica general, pero se aprecia que la formaciéon en uso de
Moodle como plataforma de formacién online de la Comunidad Valenciana, también es
bastante frecuente en las respuestas. Exelearning también aparece como herramienta
de cdédigo libre para la creacion de contenidos digitales. Del analisis por area de

competencia digital se derivan los siguientes datos:

Area 1. Compromiso Profesional en lo concerniente al uso de las TIC. Esta area

consta de cuatro items (Grafica 7-Grafica 10) que, a continuacién, se exponen:



. Comunicacién organizativa:

- Uso sistematico de diferentes canales digitales para mejorar Ila

comunicacion con el alumnado, las familias y los/as compaieros/as (Grafica 7)

Grafica 7: Uso sistematico de diferentes canales digitales...(n=52)
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El 56,5 % de los participantes, combina diferentes canales de comunicacion, el 34 %
selecciona, ajusta y combina diferentes soluciones, mientras, por otro lado, el 9,5 % de
los encuestados se distribuyen en tres opciones que son: 1) reflexiono, discuto y
desarrollo proactivamente las estrategias, 2) raramente, uso canales de comunicacién

digital y 3) uso canales de comunicacion digital basicos.

- Uso de tecnologias digitales para trabajar con compaieros (Grafica 8)

Grafica 8: Uso de tecnologias digitales...(n=52)
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El 56,6 % afirma que, entre comparieros, trabajan juntos en entornos de colaboracion;
el 24,5 % dice que, a veces, intercambian materiales y recursos con compareros, por
ejemplo, mediante el uso del pendrive o el correo electrénico; el 11,3 % intercambian
ideas y materiales con profesores externos a su organizacion educativa mientras,
finalmente, el 7,6 % restante se reparten entre estas dos opciones: 1) Creo materiales
de forma colaborativa con otros profesores en una red en linea y 2) Rara vez tengo la

oportunidad de colaborar con otros comparieros/as.

- Desarrollo de la Competencia Digital docente (Grafica 9)

Gréfica 9: Desarrollo de la Competencia Digital docente (n=52)
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El 41,5 % afirma usar diferentes recursos para desarrollar su competencia digital

docente. El 28,3 % del profesorado encuestado asegura debatir con sus compafieros
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respecto a como utilizar las tecnologias digitales para innovar en el aula. En tercer
lugar, el 18,9 % afirmaron que habian mejorado su competencia digital mediante la
reflexion y la experimentacion. A continuacion, el 7,5 % reconoce que ayuda a sus
compafieros en el desarrollo de las estrategias de ensefianza con tecnologia digital y,
finalmente, el 3,8 % de los encuestados reconocen que rara vez tienen tiempo para

trabajar en su competencia digital docente.

- Participacion en cursos de formacién online (Grafica 10)

Gréfica 10: Participacion en cursos de formacion online (n=52)

1.0 Particips arsursos de farmacisa anlira, Pe-ajemple sursos anlice dela asministracisa,
GG TS wabirars. ..
k] Lo T e

i s sdonz s Babe W oo e e e
A et A 0 e s ITHIHASIES HS
= ]
=epadpacocnt c Zon T cning 4z
(HIH HITTE R ]
B HpwispEsn At oo e Y e
o d 2 Pormas e dazerls
W Froouniciecis st oo on o e
SH R T ITA S T e
) G A A S ]

El 34 % de los profesores participantes en este cuestionario dicen que han participado
en, al menos, 1 6 2 cursos online de formacion docente; el 32,1 % afirma que han
participado en mas de 2 cursos online de formacion docente; el 15,1 % asevera que
aun no han participado en ningun curso aunque si estan interesados en realizar alguna
formacion docente; el 11,3 % reconocen que participan frecuentemente en todo tipo de
cursos online que mejoran su formacion docente y, por ultimo, el 7,5 % afirma que no

han considerado reciclarse en competencia digital.
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Area 2. Recursos Digitales empleados. Esta area consta de tres items, de los cuales

destacaremos el item 2A (Grafica 11) y el item 2C (Grafica 12).

. Utilizacion de diferentes sitios de Internet y estrategias de busqueda

(Grafica 11)

Grafica 11: Uso de diferentes sitios de Internet y estrategias de busqueda (n=52)
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El 45,3 % afirma evaluar y seleccionar los recursos digitales que encuentran en funcién
de la idoneidad de los mismos para su grupo de alumnos. El 30,2 % de los
encuestados comparan los recursos digitales utilizando una serie de criterios
relevantes para su practica educativa, tales como, la calidad, el ajuste pedagdgico, el
disefo y la interactividad de las herramientas en linea. El 20,8 % utiliza motores de
busqueda, por ejemplo, Google, asi como plataformas educativas para encontrar
recursos digitales vy, finalmente, el 3,7 % de los encuestados afirman asesorar a
companeros con respecto al uso de los recursos digitales convenientes, asi como en

torno a estrategias de busqueda de estos recursos digitales.
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+ Proteccién de contenido sensible (Grafica 12)

Grafica 12: Proteccion de contenido sensible (n=52)
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El 35,8 % del profesorado participante en este cuestionario protege solo algunos datos
personales; el 34 % evita guardar en la nube datos personales; en tercer lugar, el
22,6 % de los docentes y las docentes afirman proteger con contrasefna los archivos
con datos personales vy, por ultimo, el 7,5 % de los encuestados reconocen que no
necesitan preocuparse respecto a la proteccion de los datos dado que, segun afirman

este 7, 5 %, el centro educativo gestiona la proteccion de datos adecuadamente.

Area 3. Pedagogia Digital. Esta area consta de 4 items, correspondientes a las

Graficas 13, 14, 15y 16.

- Integracion de las Tecnologias Digitales en la programacion (Grafica 13)
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Grafica 13: Integracion de las Tecnologias Digitales en la programacion (n=52)
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El 45,3 % del profesorado participante en este cuestionario hace un uso basico del
equipo disponible. El 30,2 % afirma utilizar herramientas digitales para mejorar
sistematicamente el proceso de aprendizaje y ensefanza; el 20,8 % utiliza una gran
variedad de estrategias digitales en su propia tarea de ensefanza y, el 3,7 % afirma

utilizar herramientas online para implementar estrategias pedagogicas innovadoras.

- Supervision de las Actividades e Interaccién. (Grafica 14)

Gréfica 14: Supervision de las Actividades e Interaccion (n=52)

15



AL-Sapervisa bag selteidamos o interesioras de o alumnss en s enlaees decolabrsacioe an
ea que utilizamas

S0 R

il Moone wnnbmok digitales -on ik

ST,
W Ho e nact vk ol
walodh i les i hra sz rnza ann |l o

N R T CTI RN TR V) [ TR S TR R
[EN Al E

[ I AU E R I ErE L e
azludene =0 ll=ar 4o mealim-nc

[ ] [2maj lrnmeenim Irdwresnon oon
LRt B A ] R U e e T

El 41,5 % afirma supervisar regularmente, asi como analizar la actividad en linea por
parte de sus alumnos; el 34 % dice que revisa la interaccion en linea de sus alumnos
de vez en cuando, y la tiene en cuenta; el 9,4 % regularmente intervienen con
comentarios para motivar o corregir tanto la actividad como la interaccion en linea por
parte de sus alumnos mientras, por otro lado, otro 9,4 % reconocen que no utilizan
entornos digitales con sus alumnos. Por ultimo, el 5,7 % de los encuestados afirman
que no supervisan la actividad ni la interaccién de los estudiantes en los entornos

digitales que se trabajan en el aula.

- Aprendizaje entre iguales (Grafica 15)

Grafica 15: Aprendizaje entre iguales (n=52)
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El 43,4 % del profesorado participante afirma que, cuando los alumnos trabajan en
grupos, siempre piden a los alumnos que utilicen Internet para encontrar informacién y
asi puedan presentar resultados en formato digital. El 35,8 % motiva a los estudiantes
a que trabajen en grupos con el objetivo de buscar informacién en linea y, por tanto,
que presenten sus resultados en formato digital. En tercer lugar, el 7,5 % de los
encuestados aseveran que sus alumnos intercambian y crean conocimiento en forma
conjunta en un espacio de colaboracion en linea. Por ultimo, el 13,3 restante se
distribuye en las siguientes opciones: 1) mis alumnos no trabajan en grupos y 2 no me

es posible integrar las tecnologias digitales en el trabajo grupal.

- Uso de tecnologias digitales para permitir que el alumnado planifique

(Gréfica 16)

Grafica 16: Uso de tecnologias digitales para permitir una planificacion adecuada (n=52)
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El 45,3 % dice que, algunas veces, utiliza, por ejemplo, pruebas para fomentar la
autoevaluacién por parte del alumnado; el 20,8% del profesorado participante en este
cuestionario asevera que sus alumnos reflexionan sobre su propio aprendizaje, pero no
con las tecnologias digitales; el 18,9 % afirma que utilizan una gran variedad de
herramientas digitales para permitir que sus alumnos planifiquen, documenten o
reflexionen sobre su propio aprendizaje; el 11,3 % reconocen que no es posible en su
ambiente de trabajo y, finalmente, el 3,7 % integran sistematicamente diferentes
herramientas digitales para permitir que los alumnos planifiquen, monitoreen, y

reflexionen sobre su progreso.

Area 4. Evaluacion y Retroalimentacion. Esta area consta de tres items (Grafica 17-

Grafica 19):

- Uso de estrategias de evaluacion digital (Grafica 17)

Grafica 17: Uso de estrategias de evaluacion digital (n=52)
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El 60,8 % de los participantes encuestados afirman que, a veces, utilizan herramientas
de evaluacion digital, tales como el cuestionario, pruebas tipo test online, mientras, por
otro lado, el 17 % dicen que supervisan el progreso del alumnado de forma regular,
pero no con medios digitales. Un tercer grupo de aproximadamente el 22,2 % del
profesorado participante se distribuye en estas tres opciones: 1) uso una gran variedad
de herramientas digitales para evaluar y monitorizar el progreso de los estudiantes, 2)
utilizo sistematicamente una gran variedad de herramientas digitales para evaluar y
monitorizar el progreso de los estudiantes y 3) no superviso el progreso de los

estudiantes.

- Protecciéon de Datos (Grafica 18)

Gréfica 18: Proteccion de Datos (n=52)
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El 43,4 % considera datos sobre la actividad y el comportamiento del alumnado para
identificar a los estudiantes que necesitan apoyo adicional; el 26,4 % solo analiza datos
académicamente relevantes, tales como, desempeno, calificaciones, etc. En tercer
lugar, el 17 % del profesorado participante en este cuestionario regularmente examina
todas las evidencias posibles disponibles para identificar al alumnado que necesita
apoyo adicional, luego, el 7,5 % reconocen que estos datos no estan disponibles y, en
consecuencia, no es responsabilidad del docente analizar los datos y, finalmente, el
5,7 % analiza sistematicamente los datos, identifica al alumnado con necesidad de

apoyo adicional e interviene de manera oportuna.

- Uso de tecnologias digitales para ofrecer retroalimentacién (Grafica 19)

Gréfica 19: Uso de tecnologias digitales para ofrecer retroalimentacion (n=52)
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El 67,9 % del profesorado participante en este cuestionario, a veces, utiliza formas
digitales de ofrecer comentarios, tales como puntuaciones automaticas en
cuestionarios en linea, comentarios o “me gusta” en entornos digitales; el 18,9 %
proporciona comentarios al alumnado, pero no en forma digital. El 13,2 % restante se
distribuye entre estas tres opciones: 1) Utilizo una gran variedad de formas digitales de
retroalimentacion, 2) Uso sistematicamente medios digitales para proporcionar

retroalimentacion y 3) La retroalimentacion no es necesaria en mi entorno de trabajo.

Area 5. Empoderar a los Estudiantes. Esta area consta de tres items, que

corresponden a las gréficas 20, 21y 22:

- Accesibilidad e inclusién: (Grafica 20)

Grafica 20: Accesibilidad e inclusion (n=52)
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Por un lado, el 30,2 % adapta las tareas para minimizar las dificultades, mientras, por
el otro, el 30,2 % del alumnado participante debate los posibles obstaculos con el
alumnado y ofrece soluciones. Un tercer grupo de 22,6 % son flexibles con las tareas
digitales y permiten variedad, a modo de ejemplo, mediante la adaptacién de las tareas,
debate respecto a las soluciones y ofreciendo formas alternativas para que el
alumnado complete la tarea. Un cuarto grupo de 9,4 % afirma que su alumnado no
tiene problemas con el acceso y empleo de la tecnologia digital y, finalmente, el 7,5 %

del profesorado participante no suele proponer tareas digitales.

- Aprendizaje personalizado mediante las herramientas digitales (Grafica

21)
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Grafica 21: Aprendizaje personalizado mediante las herramientas digitales (n=52)
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El 34 % del profesorado participante afirma que proporcionan recursos digitales
adicionales, el 26,4 % ofrece a los alumnos actividades digitales opcionales para que el
alumnado tenga un nivel mas avanzado o para esos alumnos que necesitan refuerzo,
el 18,9 % dicen que, en sus clases, todos los alumnos deben hacer las mismas
actividades; el 11,3 % afirman que siempre que es posible, utilizan tecnologias
digitales para ofrecer oportunidades de aprendizaje diferenciadas y, finalmente, el
9,4 % del profesorado de FP adaptan sistematicamente su ensefianza para vincularla
con las necesidades, preferencias e intereses individuales del aprendizaje del

alumnado.

- Compromiso activo del alumnado (Grafica 22)
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Grafica 22: Compromiso activo del alumnado (n=52)

5.C-Uso tecnologias digitales para que & alumnado participe activamentie en clase

53 recpue i

i En mis dass: no Bs poaible o hucrar
activamene al alemnedo

- redhaci A Ko aakilanlas atlraaimainka
pero mo con s lecnolog los digiakes
En mis dases, uso estimulos digilakes

mrodivascrees, Par ajeaplo: videas ani
P M= estudantes se imcducran con kos
mradias digtales an mis dases. Por aj
. a1 aharnado ulilZa sslamahcirTsrls

las tecnalcgias dgiiales pora Fvesag. ..

El 54,7 % del profesorado participante en este cuestionario afirma que, en sus clases,
utiliza estimulos digitales motivadores, tales como el uso de videos, animaciones,
dibujos animados, etc. El 26,4 % dicen que sus alumnos se implican con los medios
digitales disponibles en sus clases, por ejemplo, mediante actividades en linea, juegos,
concursos, aplicaciones, etc. El 13,2 % implican al alumnado de forma activa, pero no
con las tecnologias digitales y, por ultimo, un cuarto grupo de 5,7 % aseveran que sus
alumnos usan sistematicamente las tecnologias digitales para investigar, discutir y

crear conocimiento.

Area 6. Facilitar la Competencia Digital a los Estudiantes. Esta area consta de

cinco items (Graficas 23-27):

- Alfabetizacion mediatica y en el tratamiento de la informacién y los

datos (Grafica 23)
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Grafica 23: Alfabetizacion mediatica...(n=52)
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El 50,9 % del profesorado participante en este cuestionario, de vez en cuando,
recuerda a los alumnos que no toda la informacién disponible en la red es confiable. El
30,2 % afirman que ensefian a sus alumnos a discernir entre fuentes confiables y
fuentes no confiables. En tercer lugar, el 13,2 % de los docentes encuestados debaten
con el alumnado cémo verificar la exactitud de la informacion ofrecida vy, finalmente, el
5,7 % se reparten entre estas dos opciones: 1) Esto no es posible en mi asignatura o
ambiente de trabajo y 2) Discutimos exhaustivamente como la informacion se genera y

puede distorsionarse.

- Comunicacion, colaboracion y ciudadania digital (Grafica 24)
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Grafica 24: Comunicacion, colaboracion y ciudadania digital (n=52)
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El 50,9 % de los profesores participantes en este cuestionario afirman que sus
alumnos utilizan comunicacién digital y cooperacion principalmente entre ellos. El
245 % asevera que, solo en raras ocasiones, se requiere que los estudiantes se
comuniquen o colaboren en linea. El 18,9 % asegura que sus estudiantes utilizan
formas digitales para comunicarse y cooperar entre si y con una audiencia externa.
Finalmente, el 5,7 % se reparten entre estas dos opciones: 1) Programo tareas
sistematicas que permiten a los estudiantes ampliar sus habilidades comunicativas
comunicandose entre si y con audiencias externas, 2) Esto no es posible en mi

asignatura o ambiente de trabajo.

- Creacion de Contenidos Digitales (Grafica 25)
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Grafica 25: Creacién de Contenidos Digitales (n=52)
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El 43,4 % de los profesores encuestados afirma que, a veces, motivan a sus alumnos a
crear sus propios contenidos digitales simplemente como una actividad divertida. El
37,7 % aseveran que sus alumnos crean contenidos digitales como parte integral de su
aprendizaje. En tercer lugar, el 13,3 % del profesorado asegura que la creacion de
contenidos propios por parte del alumnado es complicado de implementar en sus
tareas docentes. Por ultimo, el 5,7 % se distribuyen en estas dos opciones: 1) Esto no
es posible en mi asignatura o ambiente de trabajo y 2) Es una parte integral de su
aprendizaje y sistematicamente incremento el nivel de dificultad para desarrollar mas

sus habilidades.

- Uso responsable de la red (Grafica 26)
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Gréfica 26: Uso responsable de la red (n=52)

6.0- Ensana al alumnada cdme comportarse de manera sequra ¥ responsable en linea

53 reapliestas

B Esio no es posible en mi asignatra o
ambiore o rabsjo

. L= irforrrd cuss delzan lanar cuidade al
ramsmir inlomacen personal & linsa
A Explics las reglas hdskoas para achuar
i liares gagurg y rasponapbhls an anl
B Discutimos. v scorcamos regles de
condicta an |ifka

. D ival Lo s bl sl | wjlan
sociak=s pama el alumnado &n fos dfer..

El 45,3 % de los docentes les informa a los alumnos que deben tener cuidado al
transmitir informacién personal en linea. El 39,6 % del profesorado encuestado les
explica a los alumnos normativa basica para actuar de forma segura y responsable en
entornos en linea. En tercer lugar, el 9,4 % discute y acuerda reglas de conducta en la
red y, finalmente, el 5,7 % reconocen que esta practica no es posible en su asignatura

0 ambiente de trabajo.

- Resolucion de problemas (Grafica 27)
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Grafica 27: Resolucion de problemas (n=52)
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El 43,4 % del profesorado encuestado afirma que, ocasionalmente, siempre que surja
una oportunidad, ensefia a sus alumnos a resolver problemas mediante la tecnologia
digital. ElI 32,1 % dice que, rara vez, tiene la oportunidad de fomentar la resolucién
digital de problemas del estudiantado, mientras el 15,1 % asevera que, a menudo,
experimentan con soluciones tecnoldgicas a problemas concretas y, finalmente, el 9,4
se reparte entre estas dos opciones: 1) Esto no es posible con mis alumnos debido al
ambiente de trabajo y 2) Integro sistematicamente tareas para la resolucion digital de
problemas de forma creativa. Por ultimo, ya para finalizar con el analisis de los
resultados, la grafica 28 indica el nivel de autopercepcion final de las Competencias

Digitales por parte del profesorado participante en este cuestionario.
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Grafica 28: Nivel de Autopercepcion Final de las CDD (n=52)
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De acuerdo a los datos resultantes en esta grafica, cabe indicar que en la
autopercepcion final de competencia digital docente, el 47,2 % de los docentes
encuestados afirman tener el nivel B1. Integrador, es decir, se trata de docentes que
experimentan con herramientas digitales con diversos propésitos, intentando
comprender qué estrategias digitales funcionan mejor en funciéon de su contexto. El
20,8 % dice tener el nivel A2. Explorador, esto es, se trata de docentes que han
comenzado a usar herramientas digitales si bien no siguen estrategias comprensivas o
consistentes, en tercer lugar, el 18,9 % asegura que tienen un nivel B2. Experto, es
decir, se trata de docentes que utilizan una gama de herramientas digitales con
confianza, de manera creativa y critica, con el fin de mejorar sus practicas. El 7,5 %
dice tener un nivel de C2. Pionero, cuestiona las practicas digitales y pedagdgicas
contemporaneas, liderando asi la innovacién y, por tanto, convirtiéndose en un

referente para los docentes mas jévenes.
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Discusién y Conclusién

Esta investigacion aporta informacién sobre el grado de competencia digital docente
del profesorado de Formacion Profesional reglada, de la provincia de Valencia
(Comunidad Valenciana), explora la valoracion y actitud que este colectivo de docentes
manifiesta hacia el uso de las TIC. En primer lugar, el nivel de competencia digital
docente, que se llevo a cabo a través del sistema de asignacién de niveles recogido
por Cabero-Almenara y Palacios-Rodriguez (2020), evidencia que el profesorado de
Formacion Profesional de la provincia de Valencia, en la Comunidad Valenciana, se
coloca en un nivel competencial medio (B1 y B2, integrador y experto respectivamente),
del mismo modo sucede en Casal Otero, Barreira Cerqueiras, Marifio Fernandez vy
Garcia Antelo (2021), obteniendo en este trabajo de investigacion una mayor
puntuacién en las areas referidas al Area 6, Facilitar la Competencia Digital a los
Estudiantes y Area 4, Evaluacion y Retroalimentacion, en lo concerniente con el nivel
B1, integrador- a diferencia del trabajo realizado por Casal Otero, Barreira Cerqueiras,
Marifio Fernandez y Garcia Antelo (2021), cuyas puntuaciones medias son menores en
estas mencionadas areas; mientras, por otro lado, en lo relativo al nivel B2, experto, las
dos areas con mayor puntuacion son el Area 3, Pedagogia Digital (Casal Otero,
Barreira Cerqueiras, Marifio Fernandez y Garcia Antelo, 2021) y el Area 1,
Compromiso Profesional. En linea similar a Casal Otero, Barreira Cerqueiras, Marifio
Fernandez y Garcia Antelo (2021), se encuentran los trabajos de Benali, Kaddouri, y
Azzimani, (2018) y Sanchez Prieto, Trujillo Torres, Gémez Garcia, y Gémez Garcia
(2020), quienes concluyen que el empleo que se realiza de las TIC esta ligado a
ofrecer apoyo al proceso de ensefianza-aprendizaje mostrando un nivel competencia

minimo de la competencia digital por parte de los docentes participantes en las
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respectivas investigaciones y, por tanto, de acuerdo a este nivel bajo, el profesorado
manifestd que no utilizaba las TIC para convertir el modo de ensefar y aprender (Casal
Otero, Fernandez-Morante, y Cebreiro Lépez, 2018).

En segundo lugar, los resultados de esta investigacion avalan, por un lado, una buena
actitud de los docentes y las docentes de la Formacion Profesional reglada de la
provincia de Valencia hacia las TIC, estando en linea con los resultados obtenidos en
Casal Otero, Barreira Cerqueiras, Marifio Fernandez y Garcia Antelo (2021),
Hofmeister y Pilz (2020), Sanchez y Galindo (2018) y Fernandez, Fernandez y
Cebreiro (2018), entre otras investigaciones. Mientras, por un lado, las puntuaciones
mas altas estan relacionadas con la necesidad de aumentar en formacion permanente
al profesorado - Area 1.d: “participo en cursos de formacién online”, los recursos
digitales - Area 2.c: “protejo el contenido sensible de forma segura” (Casal Otero,
Barreira Cerqueiras, Marifio Fernandez y Garcia Antelo, 2021) y Area 5, Empoderar a
los estudiantes, en particular, subarea 5.a, y subarea 5.b mientras, por otro lado, las
valoraciones mas bajas estan ligadas con el Area 4, Evaluacién y Retroalimentacion.
Estos datos manifiestan, por un lado, que la oferta formativa aparentemente no esta
cubriendo todas las necesidades de aprendizaje en competencias digitales por parte
del profesorado (Barreira Cerqueiras, Mariio Fernandez y Garcia Antelo, 2021;
Fernandez, Hinojo y Aznar, 2002), existe sensibilizacion por parte de los docentes con
respecto a la proteccidn digital de los contenidos, asi como hacia la empoderamiento
del estudiantado, a diferencia del resto de investigaciones aqui mencionadas vy, por el
otro, la necesidad de una mayor sensibilizacién con respecto a las estrategias de
evaluacion a utilizar y, en particular, la retroalimentaciéon, asi como la toma de

decisiones. La situacion surgida en esta presente investigacion invita a reflexionar
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sobre los siguientes aspectos: 1. la relevancia con respecto al desarrollo profesional
digital continuo por parte del profesorado, lo cual, aun hoy dia, la oferta formativa
aparentemente aun no se ha adaptado a todas las necesidades formativas (Casal
Otero, Barreira Cerqueiras, Marino Fernandez y Garcia Antelo, 2021; Fernandez,
Hinojo y Aznar, 2002), 2. La seguridad y proteccion online en torno a los diversos
contenidos que se publican en la red, 3. la necesidad de incentivar al alumnado a
participar de forma activa en la creacion de contenidos digitales, transformandose los
alumnos en protagonistas de su propio aprendizaje y, por ultimo, este trabajo también
nos invita a reflexionar sobre la importancia de la evaluacion y retroalimentacion
mediante herramientas digitales, a diferencia del resto de investigaciones aqui
mencionadas.

De igual modo que en investigaciones anteriores (Casal Otero, Barreira Cerqueiras,
Marifio Fernandez y Garcia Antelo, 2021; Cela-Ranilla, Esteve, Esteve, Gonzalez, y
Gisbert-Cervera, 2017), esta investigacion empirica corrobora que la competencia
digital docente aun sigue siendo una competencia que requiere de mucho trabajo, tal
como verifican otras investigaciones previamente publicadas (Casal Otero, Barreira
Cerqueiras, Marifio Fernandez y Garcia Antelo, 2021), dado que los y las docentes del
siglo XXI aun no han sido capaces de permitir determinadas estrategias de aprendizaje
mediante las TIC entre los alumnos de hoy dia (Colas-Bravo, Conde-Jiménez, y
Reyes-de-Cozar, 2019; Redecker, y Punie, (2017), no obstante, si se han conseguido
avances relevantes, tales como una mayor profundizacion en recursos digitales, asi
como una alta predisposicién por parte del profesorado de la Formacion Profesional

hacia las TIC.
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Si bien la principal limitacion de este estudio viene dada por el numero de participantes
en el cuestionario online suministrado por correo electrénico. Se considera que con 52
respuestas no se pueden generalizar conclusiones, pero si nos podemos acercar a la
realidad educativa en materia de competencia digital del profesorado de formacion
profesional. Para finalizar, y coincidiendo con el estudio de Ferrando Rodriguez et al.
(2022) se desea resaltar la importancia de seguir apostando por la formacién del
profesorado en materia de competencia digital, formacion que obedezca a disefios y
puesta en practica de intervenciones educativas que lejos de ser puntuales, se
mantengan en el tiempo. Como lineas futuras de investigacion, se considera relevante
ampliar la muestra y contar con la vision, en primera instancia, de docentes de todas

las familias profesionales y de toda la Comunidad Valenciana.
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