dobleje

espariol lengua extranjera revista de lengua vy literatura

La lectura en los manuales para la enseifianza del espaifol como

lengua extranjera a inmigrantes

Reading in Spanish language textbooks for immigrants

JUAN DE DI0S VILLANUEVA ROA / VICTORIA RODRIGO
UNIVERSIDAD DE GRANADA / GEORGIA STATE UNIVERSITY. EEUU
jvillanueva@ugr.es / vrodrigo@gsu.edu

Resumen: La labor de todo profesor de ELE y de los manuales usados
para ensefar la lengua meta, debe permitir acelerar el proceso de
adquisicidn. La investigacion ha constatado que la lectura es una de
las maneras mas efectivas para afianzar este proceso ya que expone
al alumno al modelo de lengua que se pretende adquirir de manera
natural y significativa. Este articulo analiza el tratamiento de la
lectura en manuales de espanol para inmigrantes, y lo hace desde
dos perspectivas, la tedrica y la practica. La primera, presenta los
fundamentos tedricos, los beneficios de la lectura y los factores que
intervienen en la comprensidn de un texto, poniendo hincapié en qué
se debe hacer y cdmo se debe tratar la lectura para que sea relevante
y promueva la adquisicién de la lengua. La segunda, es un estudio
comparativo donde se analiza qué se hace y cdmo se practica esta
destreza en tres manuales de lengua espafiola utilizados en las aulas
de inmigrantes que saben leer y escribir en su primera lengua, pero
gue tienen un bajo o nulo conocimiento de nuestra lengua. Dos de
estos libros son de texto, mientras que el tercero es material on line
al alcance de todos. Hacemos un recorrido por el tratamiento de la
lectura y, de forma inevitable, por la escritura en estos manuales,
llegando a las conclusiones derivadas del estudio comparativo entre
ellos en la evolucion de dicho tratamiento en los aspectos que nos
parecen fundamentales.

Palabras clave: Espafiol como Lengua Extranjera, espafiol para
inmigrantes, manuales de ELE, lectura.

Abstract: An SFL (Spanish as a foreign language) instructor’s job, as
that of the textbooks for the teaching of a foreign/second language,
should accelerate the process of acquiring the target language.
Research has confirmed that reading is one of the most effective
means to this goal as it exposes the language learner to a language
model intended to be acquired in a natural and meaningful way. This
article reviews the reading approach in Spanish textbooks for
immigrants from two perspectives, by focusing on both theory and
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practice. The former introduces the theoretical foundations of the
use and benefits of reading in a language program and reviews the
factors that facilitate reading comprehension by noting what to do
and how to do it in order for reading skills to become relevant and so
that reading can promote the acquisition of the target language. In
terms of practice, this article reports on a study that examines what
is being done and how reading is implemented in three textbooks of
current use in the classroom setting of immigrant learners who can
read and write in their mother tongues but have no or little
command of Spanish. Two of the analyzed titles are textbooks and
one is material available online for open (and free) access. We thus
review the approach to reading, as well as writing, in each case to
conclude finally on how reading is implemented in each case in the
areas that we consider as essential.

Key words: Spanish as a Foreign Language, Spanish for immigrants,
Spanish textbooks, reading.
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1. La importancia de la lectura en el aprendizaje de una lengua. Los
beneficios de la lectura

La ensefianza de una lengua extranjera requiere de la practica y dominio de
sus cuatro destrezas, mas el desarrollo del Iéxico y conocimiento de la
gramatica. El mayor o menor grado en que se dominan estos componentes
de la lengua determinard el nivel de competencia. La ensefanza de una
lengua extranjera requiere de la practica y dominio de sus cuatro destrezas
(hablar, escuchar, leer y escribir), mdas el desarrollo del léxico y
conocimiento de la gramatica. El mayor o menor grado en que se dominan
estos componentes de la lengua determinard el nivel de competencia.

Aunque hay muchos factores que intervienen en la adquisicién de
una lengua, hay uno que es imprescindible y sin el cual no es posible
avanzar: estar expuesto al modelo de lengua que se pretende adquirir, lo
gue se conoce como el input, por esta razon la lectura es esencial. Existen
varias hipdtesis que sustentan la importancia de practicar la lectura cuando
se esta aprendiendo una lengua.

La hipdtesis del input (Krashen 1982) mantiene que una lengua se
adquiere cuando se entienden los mensajes, es decir, cuando el aprendiz es
capaz de descifrar y comprender lo que oye y lo que lee en una situacion
de baja ansiedad. La hipotesis de la lectura (Krashen 1985) sostiene que
cuando se lee abundantemente y se comprende lo que se lee, la lectura
promueve y acelera la adquisicién de la lengua y fomenta su alfabetizacion.

La hipdtesis del placer (Krashen) sustenta que cuando se realiza una
actividad en la que se aprende-adquiere, esta se disfruta (aunque todo lo
gue se disfruta no es motivo de adquisicidn). Es por eso que estar expuesto
a un input abundante, que se comprenda y se disfrute es primordial en la
tarea de aprender una lengua a través de la lectura.

Los beneficios de la lectura son muchos y han sido atestiguados en
el ambito linguistico, afectivo y cognitivo (Figura 1). Estudios que muestran
los beneficios lingliisticos de la lectura se registran tanto en la lengua
materna (L1) como en la segunda lengua o lengua extranjera (L2), con
nifos y con adultos. Los estudios de Elley y Mangubhai (1983) y Elley
(1991), cuyos participantes eran nifios en contexto de L2, mostraron que el
grupo experimental que contaba con la practica de la lectura a diario
superé al grupo control, sin lectura, lo que probd que la lectura facilita y
acelera la adquisicién de la lengua. Hubo una mejora significativa en
vocabulario, gramatica, comprensién lectora, comprensiéon auditiva,
expresion oral y la fluidez lectora.
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En otros estudios con hablantes adultos se han constatado
ganancias significativas en comprensién lectora, vocabulario, ortografia

A nivel
linguistico

Beneficios
dela
lectura

A nivel A nvel
afectivo cognitivo

(Nagy, Herman, and Anderson 1987; Pitts, While, and Krashen 1989; Day
Omura y Hiramatsu 1991; Cho y Krashen 2001; Dupuy y Krashen, 1993;
Hafiz y Tudor 1989; Rodrigo 2004 y 2009; Rodrigo, McQuillan y Krashen,
1996), gramdtica (Mason & Krashen 1997; Rodrigo, Krashen y Gribbons
2004; Stokes, Krashen y Kartchner 1998), e incluso, estilo de escritura
(Hafiz y Tudor 1989; Lee 2001; Lee y Krashen, 1996), por citar algunos.
Figura 1. Areas que beneficia la lectura

A nivel afectivo, se observa que la lectura, cuando esta al nivel del lector y
se disfruta, promueve una actitud positiva hacia la actividad de leer, la cual
tiene el potencial de promover un habito de lectura (Cho y Krashen 2015,
1994; Dupuy, 1997; Elley, 1991; Liburd y Rodrigo, 2012; Pilgreen y Krashen,
1993; Rodrigo 2011; Rodrigo, Greenberg y Segal, 2014). Tener una actitud
positiva es la antesala a un deseo de leer que, con el tiempo, forja un
habito de lectura (Figura 2). De esta manera, si el lector lee asiduamente y
se convierte en un lector independiente, su competencia va a mejorar ya
gue va a tener la oportunidad de adquirir lengua a través de la lectura. Por
lo tanto, las variables actitud, motivacién y habito de lectura conllevan una
a la otra.
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Actitud
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Figura 2. Relacidn actitud, motivacién y habito de lectura.

Los beneficios de la lectura a nivel cognitivo también son nimeros. Leer no
solamente nos permite conocer, informarnos y disfrutar. Los estudios en el
ambito de la neurociencia han constatado la importancia de la actividad
lectora para mantener nuestra mente activa y generar conexion entre las
neuronas.

Es decir, los beneficios de la lectura se manifiestan en todos los
ambitos. Por esta razon, es nuestra labor ayudar a los alumnos a
desarrollar su destreza lectora.

2. Factores que interviene en la comprension de un texto

Ya que la comprensién es un factor primordial para que la lectura tenga un
efecto positivo en el desarrollo de la L2, revisemos los factores que
intervienen en la comprensién de un texto.

Bernhardt (1991, 2005) en su Teoria compensatoria de la lectura en
L2 hace referencia factores que se relacionan directamente con el lector
(ver Figura 3). Por un lado, estan los factores idiosincraticos del alumno,
que dan cuentan del 50% de la comprension de un texto. Estos incluyen
factores cognitivos tales como el conocimiento del mundo y cultural, la
familiaridad con el tema, la memoria, la fluidez en la lectura y el uso de
estrategias lectoras, asi como factores afectivos tales como la motivacion,
actitud e interés por la lectura. Por otro lado, esta el conocimiento que
tiene el alumno de la L2 y la similitud entre la L1 y la L2. Esto incide en el
30% de la comprensién de un texto. Finalmente contamos con el nivel de
alfabetizacion que tiene el alumno en su L1y esto da cuenta del 20% de la
comprensién de un texto.
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Factores idiosincraticos
del lector: uso de
estrategias, factores
cognitivos y afectivos.
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Figura 3. Factores que intervienen en la comprension de un texto (en Rodrigo
2019, adaptado de Bernhardt).

Otro factor importante que cabe destacar es el que se conoce como la
Hipotesis del umbral lingiiistico (Cummins 1976) y que hace referencia a la
necesidad de poseer un conocimiento minimo de la lengua y del léxico
como requisito para comprender un texto. La investigacion considera que
el lector debe conocer el 80% del vocabulario de un texto para que pueda
interpretarlo.

Pero existen otros factores, esta vez relacionados con el texto, que
también inciden en el grado de comprensién que pueda tener el lector,
como se observa en la Figura 4, y que debemos tener en cuenta cuando
seleccionamos los textos para nuestros alumnos.

(

e Intensiva ]
e Extensiva
e Selectiva
e Global

e Pedagodgico
e Auténtico
e Tematica

Modalidad de
lectura

Caracteristicas
del material

Tipologia
La tarea texttual

eCompension Textos literarios,

total o informativos,
general personqles,
L comerciales

Figura 4. Factores relacionados con el texto que inciden en la comprensién
lectora.
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2.1 El material de lectura: partimos de la base que siempre que sea posible
y que el nivel del lector asi lo permita, el uso de textos auténticos es el
deseado. Los textos auténticos exponen a la L2 de forma natural, al igual
que permiten al lector acceder a la cultura de la lengua meta, Pero
justamente estas caracteristicas inherentes a los textos auténticos pueden
incidir negativamente en la comprension si el lector no tiene el nivel de
lengua adecuado para enfrentarse al texto con éxito o si este contiene
claves culturares diferentes a las de la L1 y desconocidas para el lector. Si
este fuera el caso, la lectura puede tener el efecto contrario al deseado y
provocar frustracion y desmotivacion para el lector (Abisambra y Rodrigo
2016).

Por otra parte, los textos pedagodgicos son aquellos que han sido
modificados para favorecer la comprension. La adaptacion o simplificacién
de un texto implica utilizar estructuras, formas verbales y Iéxico que se
ajustan al nivel del lector. Un ejemplo de textos pedagdgicos es el de
aquellos que manipula linglisticamente el profesor. Estos textos, si no
estan bien escritos, pueden entrafar dificultad por falta de cohesion o
redundancia, etc.

La familiaridad que pueda tener el lector con el tema del texto
también podrd ayudar en la comprensién. Sin embargo, si el tema es
desconocido o si tiene abundantes referencias culturales que no son
familiares para el lector, la compresidn se va a ver afectada.

Por lo tanto, a la hora de evaluar el tipo de material de lectura
deberemos poner atencidn a los aspectos linglisticos y culturales del texto.

2.2 La modalidad de lectura implica una forma concreta de leer. La lectura
intensiva se realiza con textos breves y entrafia una lectura analitica donde
se espera la comprension casi total del texto. Con ella se practica lengua
(Iéxico, estructuras, formas verbales, etc.). Los manuales de lengua utilizan
mucho este tipo de lectura. La lectura extensiva implica leer por contenido
y por placer. La comprension no tiene que ser exhaustiva pues se espera
una comprension general del texto y estos son extensos. La lectura rdpida y
selectiva consiste en buscar informacién concreta en un texto. Es lo que
hacemos, por ejemplo, cuando buscamos algo: el precio en un anuncio de
venta, una fecha, un nombre, etc. en un texto. La lectura rdpida y global,
sin embargo, es echar un vistazo rapido al texto para saber de qué trata. Es
lo que hacemos cuando ojeamos un periédico y leamos los titulares para
saber qué ha pasado y se considera una estrategia de lectura que se
practica antes de leer, para activar el conocimiento previo y predecir el
texto.

Rodrigo (2019) explica que los tipos de texto, las formas de leer y el
propdsito de la lectura estan relacionados y que las diferentes formas de
leer “implican diferentes grados de comprension, atencién a la informacién
y ritmo de lectura” (p. 115), lo que a su vez viene determinado por el
propodsito de la lectura (por qué se lee) y el tipo de texto (qué se lee). La
Figura 5 muestra la correspondencia.
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iComo leer?
Modalidad de lectura
- Lectura intensiva
- Lectura extensiva
- Lectura rapida y global

- Lectura rapida y selectiva

X -
éQue leer?
3 éPor qué leer?
Tipologia textual
Propésito de la lectura
-Textos literarios /—J\

- Para informarse
- Textos informativos A | v
-Para aprender
- Textos personales
- Para entretenerse
- Textos comerciales J

Figura 5. Correspondencia entre modalidad de lectura, tipologia textual y
propdsito de la lectura (en Rodrigo 2019)

La lectura intensiva, que se puede realizar en clase y extensiva, que se hace
en casa, se complementan y deben practicarse en la ensefianza de lenguas
extranjeras (Grabe 2009).

2.3 La tipologia textual, conlleva un grado de dificultad inherente a su
género, aunque existen sus excepciones. Pero en lineas generales, un texto
literario o informativo tiende a entrafiar mas dificultad que un texto
personal (ej. una carta, un correo) o comercial (ej. un anuncio). De igual
manera, los textos descriptivos suelen implicar menos dificultad que los
narrativos o los de opinidn. Por lo tanto, el tipo de texto también habra
que tenerse en cuenta a la hora de seleccionar las lecturas para nuestros
alumnos.

2.4 La tarea es otro aspecto al que debemos prestar atencién ya que la
dificultad de un texto reside en gran parte en lo que pedimos al lector que
haga con él. Este punto se desarrolla en la seccidn siguiente.

Por lo tanto, para analizar el nivel de dificultad de un texto
debemos prestar atencion al nivel linglistico, el conocimiento y
familiaridad que tiene el lector sobre el tema y los elementos culturares del
texto, y la tarea que el lector tiene que realizar.

3. Preparar al lector y trabajar con el texto

Como hemos mencionado, no solo es importante que la seleccion de la
lectura sea adecuada, también debemos preparar al lector para que la
comprenda, y en este sentido, el profesor, o en su caso, los manuales de 0
didactica: antes de leer el texto, sobre el texto y después de leerlo. Cada
etapa tiene una finalidad concreta y necesaria.
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La fase de antes de la lectura es esencial y extremadamente
importante porque prepara al lector para la comprension del texto. Aqui es
donde debemos activar los conocimientos previos sobre el tema, proveer
la informacién cultural desconocida y animar a leer. En esta etapa, también
se presenta léxico clave que puede afectar la comprension. En este sentido
existen varias maneras de hacerlo.

La segunda etapa es sobre la lectura, y su propdsito es determinar si
el texto se ha comprendido y disfrutado. Las preguntas pueden ser de
seleccion multiple, verdadero-falso, preguntas abiertas, rellenar cuadros,
etc.

En la tercera etapa, después de la lectura, el objetivo es explorar la
opinion del lector sobre el texto y relacionar la lectura con la vida y
experiencia del lector. También se hacen actividades donde la lectura es
excusa para practicar otras destrezas, hablar, escribir, por ejemplo.

4. Andlisis de manuales

Procedemos a analizar manuales de Ensenanza de Espafiol para
Inmigrantes con los que actualmente se trabaja en diversos centros
educativos y ONG. Nos centramos en aquellos destinados a alumnos que
saben leer y escribir en su lengua materna, pues los anteriores suponen
una alfabetizacién que se escapa de lo que pretendemos tratar en este
articulo. Asi pues, damos por hecho una alfabetizacion previa, lo que
supone comenzar con la ensefianza del uso del alfabeto en la lengua
espafiola. Los manuales que presentamos son los siguientes:

Libro de texto Hablo espafol. Espafol para inmigrantes, (en
adelante HE), Nivel Inicial, de Rafael Lucena Soto, publicado por Algaida
Editores, Sevilla, 2006. Imagen 1

Educacion Social de Inmigrantes. Espafiol Bdsico I, (en adelante ESI),
Coordinado por Matias Bedmar, Proyecto INTEGRA, publicado por la
Editorial Grupo Editorial Universitario, Granada, 2002. Imagen 2

Interculturalidad y Lengua Espafiola, (en adelante ILE); Consejeria
de Educacion de la Junta de Andalucia, disponible en Contenidos y recursos
educativos de Andalucia. Educaciéon permanente. Imagen 3. Visto en
Octubre de 2018 y disponible en
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/index

.php?espanol
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0

Hablo espafiol || 0.

Rafael Lucena Soto

Espanol para inmigrantes EDUCAC'ON SOCIAL
DE INMIGRANTES

Espafiol Basico |

MATIAS BEOMAR MORENO

algaida

usThACONES.
ERNESTO RODRIGUEZ

Ghueo
EDTORIAL

Imagen 1 (HE) Imagen 2 (ESI) Imagen 3 (ILE)
5. Estructura de los manuales

Analizaremos en primer lugar la estructura de cada uno de los manuales.

HE: Contiene once unidades, cuya estructura basica es la introduccién de
verbos, pronombres, adverbios, sustantivos, adjetivos, articulos y el resto
de tipos de palabras. El abecedario se introduce en la Unidad Cero
siguiendo el orden del propio abecedario, pero con el modelo fonético, por
lo que una misma grafia aparece cuantas veces es precisa en funcién del
sonido que en cada momento tiene. Las paginas contienen multitud de
dibujos que ayudan al alumno en el aprendizaje. El color juega un papel
importante en el manual, asi como el tipo de grafia de los textos, segun
deban ser escritos o copiados por el alumno, en cuyo caso contiene una
tipografia ligada tipo script, o si son epigrafes, cuya tipografia no va ligada,
con el fin de que se distinga con claridad con cudl debe escribir el alumno.

Los tipos de lecturas que presenta este manual son las emanadas de
los ejercicios que propone en cada una de las unidades, tendiendo a ser
lecturas auténticas, si bien en la mayoria de los casos son pedagdgicas.

Las tareas que propone son muy variadas, desde completar frases y
oraciones a sefialar verdadero/falso, emparejar, rellenar, completar tablas,
trabajar léxico, trabajar la gramatica, marcar la respuesta correcta,
apoyandose muchas de ellas en pistas de audio. Practicamente en la
totalidad de los ejercicios se pide al alumno que lea una vez realizada la
tarea de escribir.

El manual dispone de un CD en el que se pueden encontrar
audiciones correspondientes a cada una de las unidades y una muestra de
literatura oral.

Al final del libro encontramos un vocabulario de cada unidad en los
idiomas espafiol, arabe, chino, rumano y ruso.

ESI: Este manual forma parte de una coleccién compuesta por varios libros
que estan relacionados. Son los siguientes:
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Alfabetizacion.

Espaiiol bdsico I.

Espaiol bdsico II.

Diccionario ilustrado.
Fundamentacion y Guia Diddctica.

Centramos nuestro estudio en el manual de Espafiol Bdsico |, por ser el que
estad en el mismo nivel que los otros dos manuales que vamos a estudiar.
Agrupa sus contenidos por unidades tematicas, de tal forma que comienza
con lo que llama Primer dia de clase, donde se realiza una evaluacion
inicial, una presentacién, y aprovechando la ficha de inscripcién se
comienza con un vocabulario relacionado con los datos personales del
alumno. Se presenta asimismo el abecedario en un cuadro, tanto en
mayuscula como en minuscula. Cada unidad tematica, basada en un centro
de interés, se presenta con un dibujo en blanco y negro que dara pie a la
lectura de las frases o textos (dependiendo de la unidad) que se trabajaran,
siendo los saludos los que comenzaran en las primeras jornadas. Ahi se van
introduciendo el vocabulario preciso y los diversos tipos de palabras,
diferenciando los verbos del resto. Una vez comprendido el significado de
los conceptos presentan los ejercicios de vocabulario y gramatica. La
lectura comienza con oraciones significativas y relacionadas con el tema
que trata la unidad; asi, los tipos de lecturas que presenta son todas
auténticas, aunque dado el perfil y la capacitacién que aun se le supone al
alumnado, son breves.

Las tareas que propone no son muy variadas, repitiendo en cada
una de las fichas que forman el manual una estructura en la que cambia
poco de una a otra, si bien las va complementando, ya que los temas se
prolongan de unas fichas a otras, y a lo largo del conjunto de las que
componen un mismo centro de interés se presentan actividades de
completar frases, escribir frases parecidas, unir con flechas, pasar al plural
y singular, formar frases con sentido contrario, escribir una breve
redaccion, contestar a preguntas, verdadero/falso, conjugar verbos,
responder a preguntas mirando el dibujo, etc.

De forma complementaria y como repaso de las palabras anteriores
o busqueda de las nuevas, se puede encontrar apoyo en el Diccionario
llustrado, que contiene unas 1.500 palabras utilizadas en los libros de
Alfabetizacion y de Educacion Bdsica | y Il, con sus correspondientes
ilustraciones, sugiriendo que se presenten en el contexto de una frase,
para facilitar su comprension.

ILE: El manual es totalmente digital. Esta dividido en ocho unidades. Cada
unidad esta dividida en cuatro secciones, diferentes en contenidos vy
complementarias entre si, referidas al tema principal de la unidad
(vivienda, salud, educacién, etc.), y dentro de cada una de estas secciones
se van introduciendo los tratamientos de los distintos tipos de palabras,
tiempos verbales, estructuras gramaticales, etc., apoyados siempre en
fotografias a todo color de los personajes. Los dibujos presentan las
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actividades y su tipologia. En base a los contenidos, el vocabulario aparece
formando frases desde el primer momento, y el alumnado encuentra en
estas frases la significatividad de sus contenidos, deduciéndolos de las
imagenes en el caso de presentar dificultades. Las escenas que sirven de
apoyo estdn presentadas a modo de cémic, con los globos de los didlogos,
e incluso de las palabras que se pretende que el alumno aprenda. Las
lecturas que presenta son auténticas practicamente en su totalidad, siendo
de los tres manuales analizados el que mayor nimero de lecturas presenta,
y de mayor extensidén. Las actividades que oferta son muy variadas,
encontrando practicamente de todo tipo, las senaladas en los manuales
anteriores, y otras que estan directamente relacionadas con los temas que
se van tratando, siendo significativas las preguntas de comprension lectora
qgue hay tras muchas de las lecturas. Hemos de considerar el hecho de que
se trata de materiales on line, lo que por un lado facilita la presentacion de
los contenidos y actividades, pero por otro, obliga al alumno a escribir en
su cuaderno todas las actividades de escritura que se presentan. Si el
alumno dispone de su propio ordenador podra llevar un ritmo
individualizado. Por el contrario, si se trabaja con una pizarra digital o una
pantalla comun obliga a ir a todos al mismo ritmo, y como es sabido los
ritmos en ensefianza de segundas lenguas varian mucho de unos alumnos a
otros por multiples circunstancias, entre ellas la asistencia a clase. Los
autores proponen una guia visual, en la que aparecen las imagenes y se
dan instrucciones para imprimir las distintas paginas que aparecen en el
libro del alumno, con el fin de que cada uno disponga de esos materiales
en formato papel y poder trabajar a su ritmo, sorteando de esta manera el
problema presentado mas arriba.

Existe un soporte auditivo y un video para cada unidad, y la lectura
estd presente desde la primera unidad. Se presenta el abecedario en la
mitad de la primera unidad. Por fin, existe una unidad interactiva, con la
que el alumno puede intervenir segun sus intereses.

Este manual presenta una guia para el profesorado en cada unidad,
en la que explica lo que se pretende conseguir no solo en la unidad, sino
también con cada actividad, con sus objetivos y contenidos
correspondientes.

Seflalamos finalmente de que se trata de unos materiales de acceso
abierto y gratuito, por lo que cualquier docente puede utilizarlos
independientemente del lugar donde se encuentre, sin ningun tipo de
permiso, respetando los términos que aparecen en el Aviso legal.

En la Imagen 4 vemos el acceso al conjunto de materiales que
ofrece el programa:
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Imagen 4
6. Temas de lectura

Los tres manuales abordan la lectura desde temas que forman parte de la
vida cotidiana del alumnado. Entienden que el aprendiz precisa el espaiiol
para integrarse en la sociedad espafiola, desde el nivel familiar hasta el
laboral. Por esto, los universos vocabulares que trabajan desde el principio
estan dirigidos al dia a dia tanto en los ambitos privados como en los
sociales. Cambia el orden de los temas, pero en lo fundamental vienen a
coincidir.

En los tres manuales los textos van aumentando progresivamente
su dificultad, respetando el vocabulario trabajado en cada unidad,
comenzando con oraciones simples con significados muy evidentes, y poco
a poco van acrecentando el numero de palabras a la vez que se van
introduciendo diversos conceptos en cada texto. Los temas que aborda
cada manual son los siguientes:

HE: Este manual no hace girar las actividades en torno a un solo tema o
centro de interés. Las temdticas se van introduciendo a partir del
vocabulario, sin llegar a darle un protagonismo especial dentro de la
unidad, regresando con frecuencia a temadticas abordadas previamente,
aunque siempre de forma somera.

Unidad Cero.- No hay ningln texto. Se limita a presentar el
abecedario.

Unidad Uno.- Familia, oficios, razas.

Unidad Dos.- Saludos, acciones, juegos, horarios.

Unidad Tres.- Calendario, estaciones, horarios.

Unidad Cuatro.- Vivienda.

Unidad Cinco.- Calle, comercios, transporte, centro educativo.
Unidad Seis.- Dinero, vestido.

Unidad Siete.- Cuerpo.

Unidad Ocho.- Alimentos, horarios.

Unidad Nueve.- Higiene.

94
Doblele | vol.°4 | Diciembre 2018



La lectura en los manuales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera a inmigrantes

Unidad Diez.- Vestido, acciones, cotidianas, fiestas.

ESI: Este manual, en el libro del alumno, que es el que vamos a revisar, se
estructura de tal forma que cada centro de interés se reparte en varias
fichas de trabajo. El alumno siempre tiene delante dos paginas, a la
izquierda un dibujo relativo a las actividades y contenidos que aparecen en
la pagina de la derecha. Esto es asi en todos los casos salvo en las primeras
paginas, en las que encontramos los nimeros a la izquierda y el primer dia
de clase a la derecha, donde se hara una evaluacidn inicial, una ficha de
inscripcion y se presentard el material al alumno. A partir de ahi, los
centros de interés que trata son los siguientes:

= Los saludos (10 fichas que incluye el Mapa de Espaia que aparece
tras la séptima ficha de los saludos).

= Eltiempoy la hora (5 fichas).

= Las compras (7 fichas).

= Lavivienda (12 fichas, especificando en algunas de ellas la cocina en
dos casos, el cuarto de bafio, el aseo y el barrio).

= Lasanidad (10 fichas).

= Los transportes (8 fichas).

= Eltrabajo (3 fichas).

= El ocio (con fichas dedicadas al circo, deportes y la playa).

ILE:

Unidad Uno.- Mis primeros dias: los saludos.

Unidad Dos.- En la escuela: escuela, oficios, datos personales,
horarios.

Unidad Tres.- Mi casa. Vivienda.

Unidad Cuatro.- La familia, datos personales, vestidos, fiestas.
Unidad Cinco.- Las compras, comercios, productos bdsicos de
alimentacion.

Unidad Seis.- Por la calle, trafico, mobiliario urbano, calendario,
interpretaciéon de planos.

Unidad Siete.- La salud, el cuerpo humano.

Unidad Ocho.- El trabajo, las profesiones, curriculum vitae,
contratos laborales.

7. Iniciacion a la lectura

Los manuales parten de estructuras basicas de la oracién, pero con sentido
completo. Analizamos brevemente tres muestras de cada uno de los
manuales, la primera lectura que aparece, una segunda situada a mitad del
manual, y la dltima de cada uno. Veamos coémo comienza cada uno de
ellos:
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HE:

En la Imagen 5 podemos observar que las primeras lecturas
aparecen en la Unidad 1, y estdn directamente relacionadas con el
vocabulario y estructura de la frase trabajada hasta ese momento, con dos
oraciones coordinadas, el verbo ‘Ser’ en presente, y estructuras
interrogativas seguidas de las respuestas. Se trata, como en el resto de
manuales, de darle utilidad a la lectura desde el primer momento,
incluyendo en estas oraciones practicamente la totalidad de conceptos que
han aparecido en la unidad.

ESI:

En este caso, (Imagen 6) la unidad comienza con la lectura, que el
alumno ha de completar con su nombre y pais de origen. A partir de ahi se
introduce el vocabulario, verbos, pronombres y una serie de frases, con las
qgue regresa de nuevo la lectura. En la pagina de la izquierda de este
manual aparecen dos dibujos que representan las acciones que a
continuacién se van a describir. Como podemos ver, las estructuras
sintacticas de las oraciones son simples. Las de la primera lectura son un
didlogo, y en la segunda recoge formalismos de trato y el verbo ‘Ser’, en
presente de indicativo, formas de singular, coincidiendo con el manual HE.

ILE:

Este manual también comienza con las presentaciones, pero cambia
la forma, ofreciendo una estructura de nubes de didlogo sobre imagenes
fotograficas. Tras esta primera lectura aparece el alumno que se presenta e
inmediatamente pasa a escribir su nombre. (Imagen 7)

En la siguiente pantalla (Imagen 8) contindan los didlogos, y el
alumno ha de escribir tras haber leido las frases que se le ofrecen y haber
escuchado el audio:

8. Seccion intermedia de los manuales
HE:

Esta unidad trabaja la calle y el mercado (Imagen 9). La lectura la
sigue trabajando en oraciones que el alumno debe completar. Lo hace a lo
largo de toda la unidad. Utiliza distintas férmulas de trabajar a lectura,
desde completar con frases dadas, pasando por elegir el tiempo verbal, o la
preposicidn, o el sustantivo o pronombre que el alumno prefiera, para
construir de este modo su propio texto de lectura. Esto da juego en el aula,
pues después cada alumno lee su parrafo y puede contrastar con los
compaiieros lo elegido, pudiendo surgir después debates entre ellos, lo
que propicia la expresidn oral a partir de la escritura y lectura.

ESI:

Aqui se trabaja la vivienda, y los autores proponen una lectura en la
que los valores estan implicitos (Imagen 10). El texto con el que comienza
el tema es, considerando el nivel al que va dirigido, de una estructura y
longitud muy significativas. Como en el resto del manual, se apoya en los
dibujos que aparecen en la pagina anterior, a la izquierda del lector, con lo
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que puede servir de ayuda y motivacién para la lectura. Los ejercicios que
se desprenden del texto abundan en el vocabulario utilizado en él,
interviniendo también la escritura completando frases con palabras dadas,
formando frases similares y escribiendo una pequena redaccién. Los verbos
gue se emplean siguen siendo infinitivos o de presente de indicativo.

ILE:

El tema que trabaja este manual es el de las compras. Una vez
introducido el vocabulario y los aspectos gramaticales correspondientes, la
unidad continda con una serie de actividades de lectura y escritura
enfocada a la tematica que trata, con ejercicios de completar frases,
responder a preguntas a partir de lo que se ve en las imagenes, hasta llegar
al primer texto que presentamos (Imagen 11), en el que aparecen una serie
de oraciones que describen una situacién de compra desprendida de lo
anterior. Hemos de sefialar que en esta unidad se trabajan los precios y los
nameros.

Mas adelante encontramos un segundo texto de lectura (Imagen
12) en el que se hace una descripcidn, y sobre el que hay preguntas que, si
bien no son extraidas del texto, si estan condicionadas por la comprension
del mismo e incluso de posibles explicaciones que han debido salir en clase
al interpretar dicho texto.

En el tercer texto (Imagen 13) que aparece encontramos el
desarrollo de un didlogo. Y después este otro texto (Imagen 14):

Podemos observar que se trata de un texto de una utilidad real, pues es la
lista de la compra, con una pregunta concreta que determina en sus
respuestas el grado de conocimiento del alumno.

Seflalemos la multitud de ejercicios que hay en la unidad, en los que
la lectura y escritura son ejes fundamentales, siempre apoyados en vistosas
imagenes que ayudan al alumno a seguir el proceso.

9. Ultima unidad de los manuales

HE:

Las lecturas que hay en la ultima unidad de este manual son, en el
primer caso de contenidos gramaticales (Imagen 15), y en el segundo de
una exposicién en la que el alumno ha de elegir la respuesta adecuada para
formar el parrafo que ha de leer, parrafo que versa sobre una fiesta de
cumpleaiios (Imagen 16). El tema que se trata en la unidad es el de las
compras, aunque también aparecen los oficios y las fiestas. La unidad,
como las otras del manual, esta llena de ejercicios de una gran variedad
para trabajar la lectura de oraciones y su escritura, pero las lecturas en si
que aparecen, como podemos observar, son breves, considerando el
momento del curso en el que nos debemos encontrar, y no existen lecturas
integras en las que el alumno solo se dedique a leerlas. En todas debe
actuar, eligiendo el vocabulario adecuado a cada situacion.

ESI:
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La estructura de esa unidad es la misma que las de la totalidad del
manual. Comienza con la lectura, en este caso sobre las vacaciones vy la
playa, con un numero de palabras similar a las anteriores, y con una
dificultad media. La lectura y los ejercicios que la siguen estdn apoyados en
el dibujo de la pdgina anterior que el alumno tiene ante si. Como en el
resto de unidades, sigue el vocabulario con seis palabras, tres verbos y
completar frases a partir de las palabras que se le dan al alumno. Prosigue
con el ejercicio de unir con flechas, formar frases segin el modelo vy
elaborar una redaccion. La estructura es la misma en cada una de las
unidades del manual, y la dificultad de unas a otras no varia en exceso,
pues se trata mas de fichas de clase que de un avance progresivo en la
materia, es mas una incorporacién y cambio en los temas y en el
vocabulario. No se percibe una suma de contenidos que e van
enriqueciendo unidad a unidad (Imagen 17).

ILE:

La ultima unidad de este manual esta repleta de textos de lectura,
relacionados todos con el tema de la misma: el trabajo. Aqui mostramos
algunos de ellos, a modo de muestra Imagenes 18 a 23) , pero como
podemos observar, una vez llegado aqui, el alumno lee sobre temas que
deben interesarle de cara a su dmbito personal y profesional, aprendiendo
a través de la lectura a elaborar su curriculum personal, escribir cartas,
debatir a partir de un texto dado, etc. Ademas, en la unidad se incorporan
elementos gramaticales, vocabulario del tema, preguntas que el alumno ha
de responder de forma escrita y después leer las respuestas, llevando
implicitos temas que han de ser importantes para el alumnado, tales como
la igualdad entre sexos, las diferencias salariales, etc.

10. Conclusiones

Una vez analizados los tres manuales hemos de sefialar que todos se
centran en un vocabulario util para el alumno, buscando dar respuestas a
las posibles necesidades que puede tener de cara a su inclusion social y
laboral en Espaiia. Los verbos son tratados como parte fundamental en los
tres, desarrollando especialmente los tiempos de presente y los pasados y
futuros simples. En Interculturalidad y Lengua espafola aparece el
gerundio, que presenta una dificultad especial sobre todo al alumnado de
lenguas eslavas. En todos los casos aparece un diccionario que ayuda al
alumno, siendo especialmente importante el del libro Interculturalidad y
Lengua espafiola. Destacamos también el vocabulario en varios idiomas del
manual Hablo espafiol.

La ilustracién o imagen fotografica son elementos fundamentales
en todos los casos, si bien en el manual Espafiol bdsico | los dibujos en
blanco y negro, a toda pagina, parecen menos ilustrativos que los de los
otros dos manuales, aunque hay que tener en cuenta el caracter del
manual, que surge de un proyecto educativo, y por tanto los recursos son
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menores. Hemos de sefialar que el uso de la tipografia y de los diferentes
colores en el manual Hablo espaiiol ayuda como guia al alumno en su
proceso de aprendizaje.

Las lecturas que aparecen en los distintos manuales varian mucho
de unos a otros. En este sentido, el manual Hablo espafiol adolece de
textos dirigidos a su lectura sin que el alumno los haya trabajado
previamente. Hay muchas frases que el aprendiz debe leer, casi de forma
constante, pero falta el texto mas desarrollado, de tal forma que serd
preciso acudir a textos que no se indican en el manual para que el alumno
lea con cierta continuidad. En Espafiol bdsico | encontramos textos en cada
una de las fichas que componen el libro. Se trata de textos de pocas frases,
pero que estan referidos a los centros de interés que componen el libro,
por lo que deben ser significativos para el alumno. En el manual digital
Interculturalidad y Lengua espafiola en cambio los textos de lectura son
muy abundantes, girando en torno a los centros de interés o temas que
trata el libro. Su extension es variable, pero significativa en todos los casos.
Esto nos plantea que a veces es posible que el alumno encuentre ciertas
dificultades en la comprension del texto dada su extension. Sin embargo,
su abundancia y tematicas son muy importantes, pues practicamente
abordan la mayor parte de casuisticas que se pueden presentar en el aula
de espanol para inmigrantes.

La literatura no aparece en ninguin manual, si bien en Hablo espariol
el autor introduce en el CD obras propias que pretenden ayudar al alumno
en su inicio en la lectura literaria, pero escuchando, no leyendo.
Destacamos este aspecto como negativo en estos manuales, pues la lengua
espafiola tiene literatura que puede ser utilizada desde el comienzo del
aprendizaje de la misma, en parrafos escogidos, y que puede ayudar al
alumno a memorizar expresiones, ademas de iniciarlo en el mundo literario
como lector.

Los manuales Interculturalidad y Lengua espafiola y Espafiol bdsico |
trabajan de forma total en torno a una metodologia basada en proyectos el
primero, y a centros de interés el segundo, Tanto unos como otros muy
significativos para el aprendiz, puesto que el inmigrante aprende con
mayor facilidad el idioma si le ve una utilidad para su inclusién social. Como
recoge el apartado metodoldgico de los materiales de Interculturalidad, en
http://www.juntadeandalucia.es/educacion/permanente/materiales/index
.php?presentacionftspace:

Esta metodologia innovadora se basa en la realizacion de tareas de
distinto grado de dificultad que pueden ser individuales, globales o
colaborativas. Y, como el resto del material, pueden ser empleadas
para la evaluacion en la ensefianza reglada (son enviadas al
profesorado para su correccién y puntuacion) o bien como
instrumento practico del autoaprendizaje. En este sentido son
también muy dtiles las actividades de retroalimentacion y
autoevaluacion, diseminadas a lo largo de los contenidos.

Las tareas, basadas en competencias y debidamente
contextualizadas, son el eje vertebrador de este sistema de
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enseflanza y se convierten asi en el instrumento esencial del
aprendizaje. La graduacidn en la dificultad de las tareas propuestas se
adapta a los distintos ritmos de trabajo del alumnado, no siempre
homogéneos, y cuya finalidad principal consiste en potenciar la
autosuficiencia y la autonomia en el aprendizaje.

El manual Hablo espafol utiliza un vocabulario dentro de unos temas
también significativos, si bien no centra en estos temas de forma exclusiva
su accion didactica. Tal vez se puede observar que mientras los otros dos
manuales van dirigidos a alumnos adultos este se centra mdas bien en
jovenes, aunque en ningun caso son excluyentes de otro tipo de alumnado
por cuestiones de edad.

Todos los manuales inician con el abecedario a pesar de ir dirigidos
a personas que leen y escriben en su lengua materna. Esto debe ser asi por
las caracteristicas de la lengua espanola. Sin embargo, el método que
utilizan es global y analitico, si bien a veces es preciso reforzar la silaba
como elemento de aprendizaje. En todos los casos, el constructivismo esta
presente a la hora de abordar los temas y buscar ejercicios que sean
significativos y no meras repeticiones.
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La lectura en los manuales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera a inmigrantes

ANEXO: Imagenes 5, 6, 7, 8

m Loe o vox alts.

Mi padre ¢s mechsics y mi madre s maesira,
£Tu pacre &5 mecinice? Si Ef es mecheice.
¢ Ve madre es masstra? Si. B3 ¢s massira

» sty estudiavis ¥ ¥ eres estudian

—— T it
4¥o soy sxtudisnte? Si TH eres ashudiants.
Yo sey h§0 do mi padee y mi madre
410 eres bjo de s padre y te madre? Si. Yo soy hijo 0 mi padre y mi madee.

[ comsieta v iee en voz ana
-n se ma0? Ve | ez rrn a
<M amiga 25w semanat he Elane
- M obrelo ma mi padreT No. El no
=M aleels €3 ni made? Mo Flane
~iTi wres miumige’ 51 Yo rey tw
«. Yo say tuamigo? Si. Teeres n
-, Vi eees matudonde? Si Yo

—iYo tey mecinicat No T

j Copia on tw Cundermo mxtu sjerdicio.

1Tu padrs ws macAsica?
3 Tu almetn e jandisern?

Imagen 5

Y
=g

n?j; __|. | HULADE £5PARI0L

— s DIALOGOS

',"’ Mol [Bawses hardss! \
L Malbmo Marle luse y syl )
S srsfussra de apaiol. ",/

ISR

2 (wela busman terdan!

) Escribe fu nombre en un papel,

g& o
BATe 1 e

Imagen 7

LOS SALUDOS

Tevm
Ahdat!
Bawnen Bavwnm tardes Tarnes socves
Focantado. Me lare oy e
Yo e e My
LA

Mey Seem LY w7
Yo tanshitn eviuy ey Sen

Ania
(s heger!
Visutubarte
da Ll setidan
e abe neds
alara calle e
tarde T roedaue
mwdie A pueris o & pesvews
o aceca serrdlien
- = patnade
tnen cormeatitey beevdee
mal apuree ap
Vorkes
et eele Aarvar
- B b
FRONOMBKES FERMONALES VERBO SRR PRESENTE
re Bewstire . mesa I -y Nmeaes  wae
w Cowabes st " o s il
o “ow el O owle » elamncdes e
Frames
Yo wry ol pootons Yoo oy v o

T6 e wn shurmany
TH oo wns slomns

Usted o of pridenm
Uotad o0 T profonans

0 Imagen 6

Hoeay de var bowta A4 Sl T g

Mslal T
A taro he laral

M b Sing
o T Yo ma Joro Harkd

o —
)]

DIALOGOS
S

- M e e llamas?
+ M llare Sims gy 107
- M= famp dond

- M Hars Rimal 2y 108
+ M llamo Skire

- e

+ ibhaal

) Habla con fu compafare o con fu compaRen, resile & didlogs igusl
'

que hacen S5ma. Hamid, Sidre y Kima.

(38

Imagen 8
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Imagenes 9, 10, 11, 12

@ |22 [T TR —
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[mwlecss / gudwssrws| y 00 [jote 1 (0% | de owtabios. [Ees | €0 ] astle [ ( e00) [eombentos | - ‘:- m—.m
Codaden] g rmsatre [lawsien [ lemnas, A wd (o 0 m] gusta macho I (2 0n] e (et .‘:..a. - P
g ey Ay
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: : .o ln wwia
a—m. 2 lauhvv»nﬂo-nnw”h - —
e " : | =i
. . I.Lo'—h«hhawa" — - motuis B drabiin, e
B Awn
| Farwes (rasey perechi:
i ety sagm | T4 Srveiea — — -— ——
Soe f Sur de b mache Yo vy 3 dormk, =2 e gri s 222 -
3 | | = =
&m—..~‘ s ’ e — —
T v » la Didiieca . = -
_"';“ = ,——‘ ] e Supls ¢ pdvo cou e Em
: 205 S5 - wmm‘u—mwﬁv o 1o oowema )
[T —— w‘ e
dTe mackn va n cochs 3l MAEade Gon by poiee ! |
| ATe gerls tn pustde @ ta chadad? JMache & pace’ 5 rl
Imagen 9 Imagen 10

AULADE ESPANOL

['1 €) Ahora lee el texto y escribe los precics de los productes:

En o supsrmarcadn de s barme hey muches ofarkss. £ aoeite cussds diw sures con

frainds ¥ nueee clntinis, 1o eche val Aowenfd ¥ chico clnfines, (26 huews coxsfdn un

aure con qance cavhimes. Un jamién antero vale suarads v oche aurcs i wn pollo tumsds

zWMMymtﬁlﬁm Us kVo de quemo wale tros ourds con quince
fireos.

E" b®| ) Escucha y escribe: Escucha este anurcio de la radio con las
PR-|  ofertas de un supermercado y completa el cuodro.

g) En grupe: Lee la publitidod de un supermercado de tu
pusbio y contesta las preguntas que hace tu profeser.

€ 30uitn s ol Htimo?

!" a) Contesta las progentes:

§

1 [Dérde wx den

[~5] h) Habla con tu compafierc: Coge la farjeta que te da tu profesar y
| prequrte o tu compafers los precics de los productos que te faltan,

Imagen 11
Imagen 12
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Imagenes 13, 14, 15, 16

——

zg DIALOGOS -

- JAuin es o Utivo? / J0ués &
I Elbema?

.
- P quEn b tsea?

+Am

dda N /’s.;.‘\
s wxi \ sefore

b) Lea los didlogos con fres compaiieros o compaieres:
CLIENTE & e 5 @) (ima? / @ridn o5 1s Ghona?
CLIENTE 2: Yo
DEPENDIENTE: ;A quids le tecel
CLIENTE 3: Ami
CLIENTE 3: 3Quibn da I veaf
CLIENTE 2: Ests sefiors Jeste safier
DEPENDIENTE: (01
CLIENTE ): Soy yo
CLIENTS 1t (8 @hma, por Fover? fylo (4o, per Favor?

CLIENTE 2: Ve par smero
DEPENDIENTE. £l sesents y &0,

v

Imagen 13

o5 une! yo, B usfed &f ala
o1 404 0 mis Dasodrns, MTSARS, VRSO

Imagen 15

1200k oEk M w1 € SO O PIT

2. Wuanly wait

Uia e mercods,

Hiy qu hoter' 1o dorprn
Aputto as e it
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Nogares y e

Tereahor, maryonac

¥ un Mo de pas.

Cajs of mumedere
¥ woy a be puasize.
Hagp la compra
¥ pogs be cwarka

Imagen 14

m Elige Ia palabre correcta y lee an voz sita.

&
Mofans [es | es2i] ol comphuaion. [Vos ! Yoy] = comphr quincs wies, W6 besla, ris songes y o
[Baran / borewes| wak festa. Tedes nesatres [estaremos | estares) oo mi casa 2 ks safs de b Garce.

M wadne [escmderin | encanderd] bix [caturce ( guioca ] mdin de B Larts y po bk [ apugnrd | ape-

pweran | ssplunda may heerle. Wie [ saatarenes | cantar o | ~Complaafios fel- iwd weal i Extey /

s | way corterls’

& Completa ¢ hue on vuz alia

=, Cuando sera ty covpleonss’

=, Cuantor avca camgliraat ...

= Marar wna (12313 e camplecansat
= Sep arae lae velar b s tare®?

v Cantardis KCunpInmsar frirw?

BB copia o ejovcicio 23 an pasads.

(1

L TS,

Imagen 16
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Imagenes 17,18,19,20

LA PLAYA

Terata

Despuaén o pusar ok o o irabajande Bos merosns. s vacackmes. Ln bwn sito par ir
o5 s plaps, & I orills dell mar, con o s refrescaste § Do oles sesees, Tamiidn o8 50 buan logar
pars buscar wahajs en i3 wrmporads alia, o s bosickois. Coasde coid agiliko peede w7 el prosn.
waber Ide pars ol 8¢ f0 sbe nader. [Cedsis personas han ot ol assfage o peci en o
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Vim ahvalaria
TacEivey s alm
orlls poein agaade
Vit
nragar [ disfnrar
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Camds gl marosid __ en pelgpeii pages la wan moy gramdo. A o
del mar s pucdcs pusar buetos frs Rafindoss, pescasdo o practicasso lpis doparic.

(SR SRS ST T ) L pe— Y R Y
barcos, com wwerion 3 desaparccidos. Todss b pereorss _ disinuisr de bis oo
bucnas que sireos la vida
Whady s Ml by

Dicwd s orilla del mar sicimn bim b e

Ba lax pluys s pands oot rabajs = pasds poscar con wrm cafln

Drspads de wn sbo do imshan = lax mEporsdn do FacTEL

Formar frases segin o sodda

Tadas wnemas devechn o wsbuje ¥ ol desomis SERSRES S e

Reducbin Explis odms o va ol curss, le que mis b gasta, b gise seses, ot

17

W, AULADE ESPANOL
&%

1) Lee & texto y comenta @l sigumnte accidente de traka)
publicado en la prensa. Reflexiona sobre sus posibles cousas

Un golpe de viento lo derribé al no llevar
sujecion

Fallecw wn trabajudes tzaw pzecipl-
Tuzaw desde xiete Detzca ec =n invess

,ula\hm -0
B0 Lrmscradenn sh T TArelea wonlsl
Aleah” gacads)

LT T U PR D CREE ) PRl TRFC O
ANty O Lk DT O g e e
witatioel Az corarcioclas, descineZo s vivers poaizedc sn e Dalcleza
dmcomarade Lom Cantlilon, yurca o Ia caciwians comacsal S altofcl, »
uza dse Rildestsen del wirdcigic.

B L T e T LU S R TT U T PEL Y
calde Za mete tonhow, gos al cececes o 1levaba x
diclera A coraecisazie del v
R L ﬁu‘lM.-hhlﬁM' TADS ra e Tie seton s T
BALCIOTOOS, ST OARTA IR ATRTR TR O A TUEA & EOATTO AGlis
uzs platafoora, xlerds tar fueste ol Jolze Qoe le pocverd la rierce
caal daatantazea.

RL fallacida, identificads tora A v S nealoralided aaceogqul,
wra whtns de rdia, Hlevabs sais Alae reniclenda Oe faces Ceael s
FADAIN, SoTARS (SASM ¢ TAnla Das Ci{0N G realdan s mA UM R
durec & 2 wadie, xayin las fuenses.

GO el a0 T ety i
dtusclon dapadal de

[ RpR| i) Comtesta las preguntas sobre el texte:
P_._J L JEe un azosnle baterali ..., P L,

2 0 qud pake o5 of tratojsdec?
5 Mouantza aies feriat,

Imagen 17 Imagen 18

6 Dotumentation nezesavia El evvvitale

TEXTO: Chumn D€ MESENTAZION AUN ANINCIO

'_'\.Q—-Owr-"

i P
,«uw
.,',,.r’»b’l. @
o harks. 2 "~
|~
“‘v”" - Npsd “‘,.u:-ﬁndn:o'
retpoda MO o ¢4 Dot s 1ol “”-

i

‘-m""‘"‘“"

X3
e Tresm e, B
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a) Lee la carta que Fernando ha escrito para contestar a un
ofuncic qae ofteew un trobajo de Promportisto (laming 13).

n v O
o BN T iz 4

coadn w0
o zenr 01 ° "“”‘::ﬁ‘cr P T
“r . Lo

. 3 s 14 o BV TS
R “,(swv.!U!noW‘-’ e dii
S e

e cwEd
|

sn wins prtees (ol e oot

o Farms s Sacta

b) Escribe ahora wna carta pare contestar a eshe anuncio.

TV wtal 0 b s o At Rus o rogease @,
Al a8 Yy g enn y B nosponss o,
Wor favEas paTe e sdonds s thoko of Yeloe the
s Bvre andan acherkohs, (el Wy yor o BT
b ooy Irudegs &30 borss (w3 b Sovona e @ hader (AEAT Aws sovwsaks de ks
gt Fiotle ¢ AL 37 hors e ik ol Pero e o o bay Seopo jay Ak Soere
nmnzmﬂuumumuﬁwum::
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1.:&-“.1-“;“ amwpmmuw
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B a) 4Qui te sugiere este dEbujo?

Uznes 3e 4 exzoellex receslze da0CCpocas caracezoa’as pass JULID
¥ ORGOCTY ez wovleriscie w1 tisava Us rafuce. SasSa ¥ asciais
valogued maprrosasis. I Arpreaviadabic wvssellicay, Insifziinte
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1A xRS

Imagen 19
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Imagenes 21, 22 y 23
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