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FINALIDAD Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION:

La finalidad del trabajo fue investigar las ideas, de un grupo de maestras de educacién infantil, sobre los
contenidos cientificos a enseflar en relacion a los alimentos y la alimentacion. Para ello se analizaron los
esquemas conceptuales elaborados por dichas maestras, caracterizando sus concepciones iniciales, en el
marco del modelo de ciencia y conocimiento cientifico escolar. Se sitda en el marco de una investigacién
cuyos objetivos eran:

¢ Desarrollar categorias para el andlisis del contenido cientifico en los esquemas conceptuales elaborados
por las maestras de educacién Infantil

¢ Analizar el uso de lenguaje cientifico o cotidiano en la formulacién de los enunciados y las relaciones
entre ambos

e Identificar y caracterizar las concepciones o modelos iniciales de las maestras sobre los conocimientos
cientificos a ensefiar

¢ Detectar rasgos comunes y particularidades entre las propuestas y relacionarlos con el modelo de cien-
cia y de conocimiento cientifico escolar

En esta comunicacién se muestra tan sélo el anélisis de una parte de la informacidn obtenida identifican-
do posibles tendencias entre las propuestas realizadas por las maestras. Se muestran los resultados obteni-
dos al analizar los esquemas conceptuales elaborados por las maestras y las categorias de estudio definidas.

MARCO TEORICO

La investigacion toma como referente dos perspectivas tedricas, que provienen de distintas tradiciones de
investigacion. La primera es la propuesta de Ciencia Escolar (Izquierdo et al. 1999), en el marco del
Modelo Cognitivo de Ciencia (Giere, 1988), que focaliza en la fundamentacién teérica del conocimiento
escolar (Izquierdo, 2001). El segundo referente tedrico es el llamado Pedagogical Content Knowledge
(Shulman, 1987), o conocimiento diddctico del contenido; éste se sitia en el marco del paradigma del pen-
samiento del profesor.
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Los trabajos anglosajones sobre pensamiento del profesor y cambio conceptual referidos a las concepcio-
nes de los maestros sobre conceptos cientificos, si bien dificilmente se sitdan en la etapa de educacién
infantil, muestran la falta de conocimientos bdsicos de dichos conceptos por parte del profesorado (De
Jong, Korthagen y Wubbels,1998). Investigadores espafioles también se centran en la influencia de las con-
cepciones sobre conceptos cientificos del profesorado en activo y en formacién durante sus practicas de
aula (Porldn y otros (1997, 1998, 2000); Sanchez y Valcarcel (1993, 1999, 2000); Mellado (1996),).
Constituye una linea de investigacion de interés creciente, que a nuestro parecer, mantiene zonas de con-
tacto con los aportes mas recientes para la construccion de una “teoria de los contenidos escolares” (White,
1994; Garcia, 1998; Izquierdo y otros, 1999; Izquierdo, 2001).

FIGURA 1

Dado que la investigacion trata de indagar las ideas de un grupo de maestras de nivel infantil sobre el cono-
cimiento cientifico a ensefiar, necesariamente debe contar con la complementariedad de los dos enfoques
tedricos mencionados. Su incorporacién se hace bajo la conviccion del valor que tiene en los procesos de
investigacion cualitativa el concepto de construccién de “realidades multiples” (Stake, 1998). La zona de
interseccion entre ambos enfoques se produce al situar, desde la perspectiva de la ciencia escolar, el pro-
ceso de transposicion didéctica y, asi mismo, la variabilidad del contenido en funcién de los otros compo-
nentes del sistema didéctico: maestros y alumnos. Desde la perspectiva del conocimiento didédctico del con-
tenido supone situarse, segin palabras de Shulman (1987) “... en la capacidad del profesor para transfor-
mar el conocimiento del contenido disciplinar que posee, en formas pedagdgicamente potentes y adaptadas
a las diferencias de habilidades y el background que tienen los estudiantes.” Se representan estas ideas en
la figura 1.

METODOLOGIA DE INVESTIGACION

La investigacion se llevo a cabo con un grupo de seis maestras de educacion infantil, la planta completa de
un colegio de la provincia de Buenos Aires. Los datos se recogieron mediante sesiones de intercambio indi-
viduales y grupales, que a su vez promovieron la reflexiéon y consideracion de las elecciones curriculares
por parte de las docentes. En distintos momentos de dichas sesiones se les pidid, entre otras actividades, la
elaboracion de un esquema conceptual sobre el tema de los alimentos y la alimentacion, esquema que ha
servido de base para el presente andlisis.
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Para analizar los esquemas conceptuales elaborados, tras revisar la literatura sobre el uso de mapas con-
ceptuales como herramienta de evaluacién, se decidi6 elegir la técnica de mapeo abierto y adoptar la linea
de los trabajos que enfatizan en los aspectos cualitativos de los esquemas conceptuales, privilegiando el
andlisis del ajuste a la perspectiva cientifica, sobre el grado de complejidad en la elaboracién.

El andlisis proposicional derivado de los nodos y relaciones incluidos en los esquemas conceptuales de las
maestras y la construccién de las categorias de analisis a partir de los datos (Stoddart et al., 2000; Ruiz-
Primo et al., 2001; Martin del Pozo, 2001; Van Zele et al., 2004), permitieron comparar distintos aspectos
de la representacion de la estructura de conocimiento de cada maestra, en relacion al mapa experto. Para
el procesamiento se combiné el uso de estrategias cuantitativas y cualitativas.

Los esquemas conceptuales elaborados por las maestras se analizaron segtn la técnica de andlisis de con-
tenido (Martin del Pozo, 2001). Las categorias de anélisis que se presentan a continuacion, fueron cons-
truidas a partir de la bibliografia consultada y el anélisis preliminar de los datos:

e Numero de proposiciones validas desde la perspectiva del conocimiento cientifico y cotidiano

¢ Proporcién de proposiciones vélidas desde la perspectiva del conocimiento cientifico sobre los mismos
aspectos

¢ Tematica abordada, niimero y caracterizacién de nodos y relaciones validas desde la perspectiva cientifi-
ca.

¢ Uso de lenguaje cientifico. Formulacién (significado y registro) de ideas o conceptos cientificos

¢ Cualidad de las proposiciones segtin complejidad de asociacion (simple o compuesta) y niveles de expli-
cacion (distintas clases de generalizaciones o explicaciones)

¢ Andlisis de contenido: constructos, naturaleza y estructura de las relaciones

La utilizacién combinada de andlisis de tipo cuantitativo y cualitativo permitié establecer unos patrones
generales preliminares, que luego se fueron refinando y ajustando en base al anélisis del lenguaje y del con-
tenido de los constructos de las maestras.

El andlisis realizado para identificar la estructura de las relaciones entre las ideas o conceptos, en los esque-
mas conceptuales de las maestras se considera preliminar y exploratorio, aunque aporté unas primeras
lineas de explicacion sobre las formas en que las maestras entendian el tema de los alimentos y la alimen-
tacion.

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Los resultados del trabajo confirman, el hecho de que el conocimiento de los contenidos a ensefiar influen-
cia las decisiones curriculares de las maestras limitando la riqueza con que estos se despliegan, asi cémo el
disefio de actividades de clase més potentes. En los primeros esquemas conceptuales elaborados por las
maestras, se pueden reconocer ideas similares a las de los estudiantes en relacién al tema de estudio (ali-
mentos y alimentacién), que fueron recogidas por Banet (2004), tales cémo dificultades para identificar
ciertos grupos de alimentos u otras funciones de los alimentos distintas a la funcién energética, o para expli-
car el concepto de dieta equilibrada, etc. En este sentido los resultados coinciden con los de otras investi-
gaciones y refuerzan la idea de que los maestros comparten con los alumnos, muchas de las dificultades de
comprension sobre temas cientificos, algo que muchas veces persiste més alld de los procesos de formacion,
(De Jong et al., 1998; Schibeci y Hickey, 2000; Martin del Pozo, 2001). Pese a ello, en los dos casos estu-
diados, si bien existe un conjunto importante de similitudes, se identifican dos perfiles que apuntan ten-
dencias diferenciadas. Se presenta a continuacién una breve sintesis de ambos aspectos:

a) Similitudes entre las maestras

¢ Las maestras incluyen de algiin modo en sus planificaciones, con cardcter de contenido de ensefianza,
aspectos del conocimiento cotidiano, no relacionados con los modelos cientificos de referencia (e/ cono-
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cimiento comiin es una de las fuentes que orienta la eleccion de algunos contenidos).

¢ ] os lineamientos curriculares no son la tnica, ni la principal fuente que orienta los procesos de seleccion
de contenidos que llevan a cabo las maestras. De los curriculos estudiados el mds orientador fue el
Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires.

¢ Las tramas conceptuales elaboradas por las maestras son restringidas y tienen poco poder explicativo: el
esquema conceptual “experto” cuadriplica, en promedio, el nimero de relaciones entre conceptos, las
maestras elaboran afirmaciones parciales sobre los fendmenos, existe practicamente un tnico nodo para
cada idea, explicitan enunciados cerrados, més descriptivos que explicativos.

¢ Con respecto a la categoria 4 “Uso de lenguaje cientifico”, la principal similitud entre las maestras se refie-
re a las formas de restriccion de significado: en los enunciados de las maestras con un registro proximo
al lenguaje cientifico existen dudas razonables en cuanto al significado que le atribuyen; en los enuncia-
dos con registros proximos al lenguaje cotidiano, asi como aquellos que integran el cientifico y el colo-
quial, siempre se da una restriccién de significados respecto el esquema conceptual del experto (las maes-
tras, al mismo tiempo que “traducen”, “recortan o simplifican” el contenido cientifico).

¢ Con respecto a la categoria 6 “Constructos y relaciones”, éstos reflejan conocimientos cientificos parcia-
les y \ o sesgados; en ningiin caso se explicita una referencia explicita al modelo ser vivo; en los cons-
tructos analizados se identifican relaciones de clase, de ejemplo y de propiedad; algunas relaciones de
clase permiten jerarquizar las ideas o conceptos, mientras que las relaciones de propiedad se utilizan para
caracterizar entidades abstractas. Asi mismo, tampoco se ubica a los fenémenos en el nivel meso, macro
0 micro, ni existen proposiciones en las que se explicite un cambio de escala en el andlisis de los feno-
menos.

b) Diferencias entre las maestras

Los datos obtenidos a partir del anélisis de las categorias 3 (Comparacién por superposicion con esquema
experto), 4 (Uso de lenguaje cientifico) y 6 (Constructos y relaciones) permitieron establecer dos perfiles
diferenciados:

e Un perfil A caracterizado por una tendencia al uso de lenguaje sélo en registro cotidiano y enunciados en
los que integra registros cotidiano y cientifico, asociado con la “cotidianizacién” de los conocimientos a
partir de la presencia de “hechos y objetos del mundo” que son muy familiares a los alumnos y de pocas
entidades tedricas abstractas sin puentes explicitos entre los hechos y los modelos tedricos escolares.

¢ Un perfil B caracterizado por una tendencia al uso de lenguaje proximo al registro cientifico y lenguaje
que integra el registro cotidiano y cientifico, asociado con “formalizacién” de los conocimientos, a par-
tir del uso de los modelos tedricos escolares, tratados como hechos del mundo, sin contextualizar con los
hechos familiares y conocidos por los nifios y sin establecer puentes entre ambos.

A modo de conclusiéon puede decirse:

¢ La conveniencia de continuar utilizando y sistematizando la metodologia descripta. Esta resulté adecua-
da para caracterizar la estructura de conocimiento de cada maestra e identificar tendencias entre las pro-
puestas, desde la perspectiva tedrica adoptada, respondiendo a los objetivos iniciales planteados.

¢ [La necesidad de ampliar el andlisis a una muestra mds amplia e incluir la secuencia de actividades dise-
nada por cada maestra, entrando en el corazén de la tarea de planificacion de clases (especialmente en
el nivel de la educacién infantil), con el objeto de cruzar la informacién. Nos interesa conocer cudles son
las ideas sobre el tema elegido y en qué medida funcionan como filtros, con respecto a la seleccién de los
contenidos cientificos a ensefiar y a la forma en que se despliegan en actividades.
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