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Resumen

Es un estudio que aporta pruebas empiricas sobre las condiciones y las restricciones de las actividades
experimentales en Educacion Primaria en Navarra (Spain), basadas en una encuesta distribuida a toda la
poblacion objeto de estudio. La encuesta esta confeccionada mediante respuestas abiertas y objetivas con
escala Likert. El objetivo del trabajo es el diagndstico actual de la situacion y uso de los laboratorios
escolares, que servira para adecuar y mejorar las condiciones de los centros y de los profesores en su
actividad docente

Las actividades practicas de experimentacidn en ciencias se reconocen como la mejor via de
conocimiento cientifico para los escolares pero la mayoria de las investigaciones sobre la
ensefianza en los laboratorios de ciencias, se centran en la educaciéon Secundaria (Lunetta, Hofstein
& Clough, 2007) y no abordan las dificultades a las que se enfrenta el maestro de Primaria.

La experiencia de varios afios de visitas a centros escolares nos ha llevado a constatar que el uso de
los laboratorios, la realizacién de actividades practicas, es irregular y esporadico y que los
profesores encuentran dificultades de diverso orden para integrar estas actividades en el curriculo
escolar.

1. OBJETIVOS
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Estainvestigacion pretende conocer las causas que llevan alos centros a esta “desercion” de la
actividad experimental, habida cuenta de que estas razones son implicitas y escasamente conocidas.
El objetivo es contribuir al diagnostico de la situacion, para posteriormente justificar medidas que
busguen paliar esta disfuncionalidad.

2. MARCO TEORICO

Lanocién de praxeologia (Chevallard, 1999) indicalaintegracion del “saber” y del “saber-hacer”.
Esta nocion permite modelizar la ciencia que se “hace” en la escuela como una actividad
experimental, enlaque el profesor no es un mero gestor de conocimientosy saberes, sino
director de un proceso de estudio. Un profesor o maestro ademas del conocimiento de la materiay
del conocimiento psicopedagdgico desarrollalo que Shulman (1987) Ilama el conocimiento
didactico del contenido, una amalgama entre pedagogiay materia, una esfera de conocimiento
propia de los docentes que se obtiene con la practicay a menudo es la menos codificada de todas.

En estalinea de investigacion Mellado (1996) demuestra como a menudo no hay unarelacion
directa entre las concepciones de los profesores sobre la ensefianza 'y aprendizaje de las cienciasy la
practicaen € aula. Y como este conocimiento didactico del contenido constituye una estructura
Unica propia de los profesores con experiencia. En nuestra investigacion buscamos la expresion de
este conocimiento en torno ala actividad experimental en ciencias en las aulas.

3. METODOLOGIA

3.1. Instrumento y método de aplicacion

Se elaboré un cuestionario basado en € model o tedrico de referencia, estructurado en cinco
apartados:

1. Caracteristicas del profesor.

2. Caracteristicas de la actividad practica que el profesor realiza.

3. Las actividades practicas con relacion alos alumnos.

4. Las actividades préacticas con relacion alos “ saberes”.
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5. Las actividades practicas con relacién alainstitucion.

3.2. Contexto y muestra.

El cuestionario ha sido remitido por correo postal o electrénico alos 217 centros de educacion
primaria de Navarra Hemos recibido 150 encuestas, distribuidas en 80 centros de Primaria, esto es,
aproximadamente el 40% de |os colegios encuestados ha remitido al menos una encuesta. Este
hecho asegura la calidad con relacion al aspecto particular de la no respuesta. Planteamos como
hipétesis metodol 6gica que el disefio de la encuesta no plantea problemas de seleccion, ni de
estimacion, ni tampoco de control del error (del muestreo o gjenos al muestreo).

Laedad media de |os encuestados es 47,6 afios y 1a experiencia profesional media es de 18 afios.
Por la naturaleza del centro, también se tiene una distribucion coherente con la poblacion de
referencia: € 70% de los encuestados trabaja en centros publicosy € 30% en concertados.

3.3. Resultados

De 80 centros que hemos consultado, 45 directores 57% contestan que no disponen en el centro de
Laboratorio escolar y 35 responden que si disponen del mismo.

Latabla 1 resume la frecuencia de uso de los distintos ambientes donde se desarrolla la actividad
experimental, indicando ademés el nimero de salidas culturales o excursiones relacionadas con la
ciencia
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Tabla 1 . Fracuancia temparal an % de S0 de ambientes para actividad espanmeanial

Frecusncin wamanal | Mengsual | Trmastral | Anwal
Laboratoris 5,30 10,17 3644 ]
Aula %30 38, 14 44 52 ]

o ¥ - - _—
Sahdas egcolares I 11,54 L ) 3,23
]

Crdankdores 1] 11,41 1021 3051 I}

Tabla 1. Frecuenciatempora en % de uso de ambientes para actividad experimental

Lamayor parte de los docentes afirma gjustar |as actividades propuestas a una Unica sesion de 50
minutos (79,51%). El 7,38% de los docentes realiza actividades mas extensas, que abarcan méas de
unasesion.

En lafigura 1 se puede observar que €l libro de texto (LT) es el material didactico privilegiado:
cerca del 60% de |os maestros manifiestan que |o utilizan siempre en las clases y mas del 30%
muchas veces. L as respuestas respecto a uso de materiales audiovisuales (MA) y de recursos
informéticos (RI) deben ser indicadoras de un uso esporadico, puesto que hay un refugio
mayoritario en larespuesta intermedia (de vez en cuando) y las respuestas que indican poca
frecuencia 0 en blanco son méas numerosas gque las que indican un uso frecuente. EI mismo criterio
nos permite afirmar que el uso de los recursos apuntes (A) y fichas (F) esta extendido.
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Tabla 1 . Fracuancia temparal an % de S0 de ambientes para actividad espanmeanial

{ Frecuencis Samanal | Mengigal |- Irimastral | Amual
Laborstorie 330 1017 Jea4 ]

I Aula 3,30 38,14 44 T2 o

I Salidan escolares | 11,25 1419 323
Crdenidores 1] 11,60 1021 031 ]

Figura 1. Materiales utilizados

El grado de satisfaccion de los maestros con la actividad experimental realizada es muy bgjo:
Unicamente el 9% de |os encuestados considera que la actividad experimental que realiza es
adecuada para |l os contenidos que imparte. Las razones de esta insatisfaccion generalizada quedan
reflegjadas en las respuestas a 11 cuestiones tipo Likert del apartado “ actividades préacticas con
relaciéon alainstitucion”. Es decir, determinan unarazdn exdgena a su formacion e intereses. Esto
es paraddjico, por cuanto Unicamente el 20% de los maestros manifiesta la participacion en al
menos un curso de formacion continua en cienciasy tnicamente el 6%y el 4% harealizado 2 0 3.

4. CONCLUSIONES
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L os docentes sefialan | as dificultades en equipamiento y organizacion temporal y con el alumnado
para afrontar dichas actividades, pero también su falta de preparacion profesional y de criterios para
evaluarlas. Esta apreciacion esta en concordancia con estudios recientes en otros paises europeos.
Murphy, Neil y Beggs (2007) muestran que lafalta de auto confianzay capacidad es la mayor
dificultad que identifican los profesores de primaria en la ensefianza de las ciencias en el Reino
Unido.

L as causas detectadas de la “desercion” de la actividad experimental en la Educacion Primaria son:

» Desaparicion del laboratorio, como ambiente privilegiado de  trabajo en ciencias. La
necesidad de nuevas aulasy espacioshaempujadoa  los centros a ocupar |os laboratorios para
otras necesidades.

» Reduccion de la Educacion Primariade 14 a 12 afios, debidaala  restructuracion del sistema
educativo espaiiol parala etapa obligatoria.

» Laformacion permanente de |los maestros. Teniendo en cuentala  edad mediadelos
maestros de lamuestra (47,6 afnos) y el porcentgede  maestros que participan en al menos un
curso dereciclgeenciencias  (20%) se puede concluir que laformacion inicial es el “reducto” de
la preparacion disciplinar y de la competencia pedagogicay didacticaparala  ensefianzadela
ciencia. Este hecho dificultalaintroduccion de  estrategias novedosas fundamentadas
tedricamente (por la didactica) y contrastadas  experimental mente (mediante pruebas piloto).
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