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Resumen

Este trabalho aborda o papel da observagéo na construgcdo de conhecimento em aulas expositivas no
ensino de ciéncias. A partir da analise da interacao discursiva entre professor e alunos em aulas expositivas
de campo para estudo de ecossistemas costeiros, apontamos algumas estratégias de controle teméatico
utilizadas na construcao da narrativa cientifica. Os resultados sugerem que a observacao € utilizada pelo
professor como estratégia retdrica, definindo os itens teméticos que participam da constru¢éo da narrativa, e
como recurso de producéo de referenciais compartilhados, por meio da definicdo do ponto de vista comum
de observacao. A funcdo de marco referencial da observagéo controlada do meio material parece ndo se
encaixar nas categorias de marco social e de marco especifico propostas por Coll et al. (1992), sendo
sugerida a categoria de marco referencial empirico.

OBJETIVOS

O presente trabalho investiga aspectos de um tipo especifico de aula de campo em ciéncias. Dado que
existem diferentes modalidades de aulas de campo, e considerando apenas as aulas de campo expositivas,
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o objetivo deste trabalho é refletir sobre as seguintes questdes: Qual o papel da observacdo que os alunos
fazem nas aulas de campo expositivas de Ciéncias? Como a observacao se insere nas estratégias retoricas
gue o professor utiliza para construir a narrativa cientifica em aulas expositivas de campo?

MARCO TEORICO

Nosso referencial tedrico € construido a partir das abordagens socio-culturais dos processos
educacionais. Nessa linha, Edwards e Mercer (1993) apontam a contextualizacdo continua e
cumulativa de eventos e a criagcéo de um “ conhecimento comum” como sendo aessénciada
educacéo como processo psicol6gico e cultural, em um processo comunicativo baseado no
desenvolvimento de contextos mentais e termos de referéncia compartilhados. Para a criacéo desses
referenciais comuns em uma interacdo discursiva, Coll et al. (1992) apontam dois marcos
referenciais. O marco referencial especifico, que inclui referéncias a contelidos que o professor da
por suposto que seus interlocutores ja compartilham porque foram trabal hados em momentos
anteriores, e o marco referencial social, que inclui referéncias ao mundo extra-escolar - a hipétese
agui é de que professor e alunos compartilham vivéncias e aprendizagens prévias ndo por terem
passado por elas juntos, mas por viverem em um mesmo grupo social.

Outra linha que fundamenta nossa abordagem vem de trabal hos que procuram investigar tais
processos do ponto de vista da multimodalidade da comunicagéo. Assim, nos apoiamos também no
trabalho de Kress et al. (2001) que apontam a concorréncia dos diferentes modos semi éticos na
construcao retérica da narrativa cientifica.

METODOLOGIA

Este trabalho se basela em dados obtidos a partir do registro das interagdes comunicativas entre
professor de campo e alunos de sexta série do ensino fundamental envolvidos em viagens de estudo
de ecossistemas costeiros. Investigamos 0 que chamamos de aula de campo: momentos em que 0
professor fornece, de forma dialogada e com participacdo varidvel dos alunos, explicacdes relativas
ao ambiente visitado. Trés escolas e trés diferentes professores de campo (monitores) participaram
da pesquisa.

Nossos dados sdo de natureza discursiva, incluindo formas verbais e ndo verbais: com o uso de
video, registramos afala e os gestos produzidos nas aulas de campo, que foram transcritos em um
mapa multimodal de interatividade. Nossa unidade de andlise foi a das mensagens, identificadas
segundo o sistema de analise da interatividade e construcdo de sistemas de significado
compartilhado proposto por Coll et a. (1992).
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As categorias de andlise foram organizadas em trés eixos: (i) o dos atores, em gue analisamos as
contribuicoes do professor e dos alunos; (ii) o eixo das modalidades, em que registramos o modo
semidtico das mensagens, e (iii) o eixo das fungdes que as mensagens desempenhavam no contexto
da comunicacdo, que em parte foram baseadas nas categorias utilizadas por Marquez (2002).

RESULTADOS

Para compreender arelacdo entre a observacdo e as estratégias retoricas utilizadas pel o professor no
desenvolvimento da narrativa cientifica na aula de campo, investigamos a origem dos itens
teméticos que os alunos trazem para o discurso. A participacéo dos alunos fica em grande parte
restrita a fornecer respostas as perguntas do professor, sendo os itens temati cos destas respostas
provenientes de trés fontes: (1) conhecimentos prévios, (2) desdobramentos |6gicos sobre as

consi deracBes tematicas presentes no discurso publico, e (3) resultados de observacao direta do
meio material, que foi especialmente importante no desenvolvimento tematico no discurso da aula
de campo.

Ao investigar as func¢des dos modos da fala e dos gestos, percebemos que ha um forte controle, por
parte do professor de campo, sobre 0 ato da observacéo do meio material realizado pelos alunos,
como veremos no exemplo aseguir, naFigura 1.

Exemplol: excerto de mapa de interatividade
Professor: E onde & que esses bichos estio?
Por exemplo, az conchas que vocé acabou de| P- Aponia alive
falar?
Alune: Nas pedras
Professor; Eztio colados ¢ grudados nas
pedras

Local: costdo rochoso: gestos na coluna da direita; P = professor.

Figura 1.

Aqui, os resultados da observacdo do meio material entram no discurso sob a demanda de
interac&o do tipo IRF (input-response-feedback), em que o professor determinou, naforma de uma
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pergunta tematica, o ambito da observacdo. A origem do item tematico “as conchas estao nas
pedras’ esta na observacao do meio material que o aluno realizou, sob a demanda da pergunta do
professor.

O grau de controle sobre a observacdo dos alunos varia: as vezes, a observacao pode ser proposta de
forma aberta, em que 0s alunos séo instados a perceber elementos do ambiente sem que sediga
guais sdo os elementos “ corretos’ a serem observados. No outro extremo, a observacdo
extremamente condicionada pelo discurso do professor, que deixara claro quais séo os elementos
gue €ele espera que sejam observados. Nesse caso, usando os dizeres de Ogborn et al. (1996: 121) ao
discutir afuncéo das aulas praticas na construcao de explicacdes, a observacdo proporciona“um
assunto a servigo dateoria’.

Umaformaem especia que identificamos de controle da observagdo nos levou a suspeitar da
existéncia de outra funcdo para essa estratégia, que ndo a de apenas controlar os itens teméticos
introduzidos pelos alunos.

No exemplo apresentado na Figura 2, o professor propde que os alunos observem o manguezal do
ponto de vista de um caranguejo, no intuito de criar uma nogdo mais ou menos compartilhada do
tipo de micro-ambiente que existe entre o emaranhado de raizes e caules das arvores.

Exemplo 2: excerto de mapa de interatividade
Professor:- . mas tudo isso daqu, F- Ingllca, com as maos Gbertas o provivel nivel da
ele & imundado por dgua. Agors, todo | Spua
mundo fnge gque € carangueo,
abmiza na altora do menpue. Todo | P- degchando-se abre of dracos ng pogcao de
mundo sbaizs. Olhem s0 a vista que | pincgs de caranrmio g olha go regor.
tem esses amumas  debaize do| d-— Todors o alumor apacham iniciaimente doit deles
mangue, olhem as raizes. Por que | gbrém of racos coma o professor. depols fodhs
serd que ele tem .., feam apenas aeachidos ¢ olhangh ao redar

Professor:- Olha quanto buraquinho
em gque eu posso me esconder. Otha
quanto tronco. Se wm ardmal grande
vier, su sou pequeno, alha shhhp, | F. Wove mdor aberiar por enfre froncos, simulando
shhhp, shhbhp, shhhp.. Até o bicho | animal em fugs

passar por ess¢ buraco, ¢le entala ou
bate a cabeca ou volta, ou ndo
consegue enirar porque ele sabe que
aqui ele vai se perder, Entdo é um
lugar extremaments protegido, as
arvores formam tocas, oz buracoes
formam tocas.. Ah, o carangusjo
fem UmMA COoLsa mportanie:

Alono: - Ele faz buraco no chio. A. Aponta para baivo

. Bate uma mSo na owra
. Recua ar duas maos.

£
£

Local: manguezal: gestos na coluna da drreita; P = professor, A= aluno.
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Figura2.

O interessante aqui € que o referencial compartilhado que esse cenario confere ao grupo ndo se
encaixano marco referencial especifico (COLL et a., 1992), porgue ndo esta baseada em conteidos
previamente abordados ou em significados negociados em sessdes anteriores. O aluno constréi sua
experiénciaimaginéria (“sou um caranguejo”) com base na observagdo de um cenério real, desde
um ponto de vista de observagdo que foi e continuara sendo negociado e tornado intersubjetivo na
interagao.

Também o marco referencial social ndo comporta esse tipo de construcéo de contexto referencial,
umavez gque os participantes ndo podem recorrer a experiéncias semel hantes vividas em seu grupo
social: eles nuncativeram a chance de ver o mundo do ponto de vista de um caranguejo do
manguezal.

E bem verdade que as referéncias sociais ndo s3o total mente excluidas; mesmo tentando ver o
mundo do ponto de vista de um caranguejo, 0s alunos ainda pensam como alunos que sdo, inseridos
em um grupo social. No entanto, o referencial de observar aguele cenério real, concreto, € obtido no
exato momento em que Se negocia o ponto de vista do observador.

Se o discurso for capaz de negociar os significados que orientam e regulam a observacéo, 0s
resultados empiricos das observacdes feitas por alunos e professores tenderdo a se aproximar. Nao
defendemos que os alunos observardo a mesma coisa: acreditamos gque a observagdo de cada aluno
serd subjetiva, levando a apropriacdes particul ares da realidade material.

CONCLUSOES

O papel das observacoes feitas pel os alunos nas aulas de campo que investigamos foi o de fornecer
itens teméticos para o discurso orquestrado retoricamente pelo professor. Os itens teméticos
introduzidos dessa forma parecem facilitar o estabelecimento de referenciais comuns paraa
negociacao de significados.

Sugerimos que a agdo do professor no estabel ecimento do ponto de vista do observador criaum
referencial que é de natureza diferente dos marcos especifico e social, e que contribui paraa
aproximacado dos significados apreendidos a partir da experiéncia empirica. Dessa forma, os
processos de gestéo da observacéo se colocam em uma fungdo comunicativa que se prestaacriar
referencialidade dentro de outro marco, um marco referencial empirico.
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Assim, com amediac&o do professor, a observacao é utilizada em aulas de campo como estratégia
retérica, definindo os itens tematicos que participam da construcéo da narrativa, € como recurso de
producéo de referenciais compartilhados, por meio da defini¢éo do ponto de vistacomum de
observagao.
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