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Resumen

Apresentam-se 0s resultados parciais de uma investigac@o sobre o processo de formagédo dos formadores a
partir da andlise do diario coletivo. Os formadores no grupo de estudo em circulo, a Roda (Warschauer,
2001), no dialogo sobre o planejamento e a a¢do conjunta discutem a cada semana, depois escrevem,
refletem e Iéem num diério coletivo sobre esta forma de aprender a ser professor, num curso em execugao.
O Curso Didlogos com o Programa Nacional de Integracdo da Educagéo Profissional com a Educacgéo
Bésica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos — PROEJA, ao compreender e aplicar uma politica
publica recente busca intensificar os processos de formagédo continuada de professores em exercicio e dos
proprios formadores. Argumenta-se a partir da investigacéo sobre o potencial da Roda de dialogo associada
a escrita reflexiva coletiva com foco na sala de aula.

Objetivo

Esta investigacdo objetiva compreender mediante a analise do diario coletivo dos formadores do curso, na
articulacéo entre o formar e o formar-se, o processo de formacéo destes professores em Roda que
planejam e atuam conjuntamente em um curso para professores da educagéo profissional. O enfoque da
Roda é o dialogo como elemento constitutivo na formacéo de professores.
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Marco teérico

A investigacdo em andamento, parte dos estudos de doutorado no Programa de P6s Graduagdo em
Educac&o Ambiental da FURG, ocorre com um grupo de educadores que atuam em um curso de formagéo
continuada: Curso Encontros Dialdgicos com o Programa Nacional de Integracéo da Educacgéo Profissional
com a Educacao Bésica na Modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos — PROEJA. O curso ao
compreender e aplicar uma politica publica recente busca intensificar os processos de formacao continuada
de professores em exercicio e dos préprios formadores. Os pressupostos tedricos sdo: o pensamento de
Paulo Freire, embasando questbes sobre educacdo popular, e a pesquisa como componente educativa a
ser desenvolvida com os participantes (Moraes, Ramos e Galiazzi, 2004).

Nesse contexto, a formacao continuada é entendida como processo e aposta-se no dialogo, na leitura e na
escrita como modos de aprender. Assume-se a formag¢é@o em processos dialdgicos em Roda: um espago
coletivo, que se diferencia das reunifes pela participacao e pelas partilhas que envolvem a pratica de
planejar e avaliar as atividades e o préprio encaminhamento dos encontros (Warschauer 2001).

Nessa perspectiva, pelo didlogo busca-se “viver a abertura respeitosa aos outros e, (...) tomar a propria
pratica de abertura ao outro como objeto de reflexdo critica” (FREIRE, 2007, p.136), 0 que se potencializa
em espacos coletivos.

Com relagédo a escrita, esta pode ser reveladora das teorias sobre o ser professor ao possibilitar a
explicitacdo de seus modos de pensar e agir. As palavras escolhidas ao fazer um registro demonstram
como o professor se constitui no processo de formagao, pois a escrita, como afirma Almeida (2007, p. 58) “é
um processo dialdgico e um trabalho de pensamento que pode promover aprendizagens e desenvolvimento
profissionais sobre a docéncia”.

Metodologia

O curso, em andamento, foi organizado considerando a formacédo dos cursistas e da equipe proponente. Os
formadores, educadores com experiéncia em educacao de jovens e adultos, em educacéo profissional e em
ensino médio constituem um grupo de formagédo continuada em Roda. Nessa Roda, além de dialogar a
cada semana sobre o planejamento e a agcdo conjunta das atividades do curso, escrevem, refletem e 1éem
num diario coletivo sobre esta forma de aprender a ser professor.

O diario coletivo configura dois momentos: o inicial com o registro do que ocorreu nos encontros, € o
segundo momento, quando foi proposta a questdo “Como nos tornamos professores nesta Roda?” As
respostas, de cinco dos oito integrantes da Roda, totalizaram dez reflexfes. A analise exploratéria mediante
a leitura do diério, evidenciou o processo de formagédo em que se destacam os fragmentos a seguir:

Pensando em como me constituo professora nesta roda... 0 que penso é que a vivéncia aqui é muito
intensa, me faz estar em confronto, em didlogo permanente entre 0 que penso que sei, 0 que 0s colegas
sabem e manifestam, o que vivemos com os professores... 0 que penso, sinto, 0 que 0S outros pensam,
sentem.., a partir do lugar em que estdo, que estamos, das trajetérias que até este momento construimos...
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(...) Este encontro de Engenheiros, professoras de Quimica, Biologia, Geografia, Pedagoga... € promissor!!!”

A intensidade de cada Roda pode ser atribuida a quantidade de aspectos a discutir e ao dialogo,
muitas vezes acalorado, das questdes sobre o ensino e 0 PROEJA. A diversidade de formacéo e de vida de
cada um dos professores enriquecem a Roda. As idéias em confronto suscitam reflexdes. E mesmo que
ocorram divergéncias — fundamentais para o dialogo, o exercicio de debater e de argumentar é promissor,
contribuindo para a compreenséo dos fazeres pedagogicos. Para Warschauer (2001, p. 136): “Um espaco
de confrontacdo dos pontos de vista caracteriza um situacao propicia para tirar partido de uma experiéncia,
contribuindo para o carater formativo e ndo deformativo desta”.

O confronto desestabiliza. Torna a Roda intensa, cansativa, dificil e trabalhosa. Porém, é constitutivo
da aprendizagem que pressupde desacomodacéo e recursividade. Aprendizagem potencializada pela
escrita, pois permite expressar melhor o pensamento e sistematiza-lo.

Sobre como nos tornamos professores nessa roda fico pensando que esta sendo uma experiéncia um
tanto trabalhosa para mim. Digo isso porque a cada encontro/reunido da equipe faco um exercicio para
acompanhar as discussdes, as reflexdes do grupo. Estou terminando a graduacéo e ndo possuo ainda
muita base pratica e tedrica na docéncia. Vejo que o grupo tem mais experiéncia docente. A reunido
realizada em roda lembra o olhar no olho, fazer o contraponto, mudar as opinides depois de uma longa
discussdo, voltar ao ponto inicial da reflexao... enfim. Acompanhar esse movimento nédo é facil, o que ndo
significa que [n&o] seja importante. (...) De tanto que escrevi, penso que colocar a palavra no papel, trazer
na memoria o vivido € um bom aprendizado para que eu possa cada vez expressar melhor o pensamento e
sistematiza-lo. Ainda penso que além dos momentos de tomada de decisbes, que as vezes séo exigentes,
precisamos continuar tendo os momentos de convivio na hora do lanche. E néo deixar de rir!

A Roda, como espaco de dialogo coletivo oportunizou agregar, consolidar, revisar e refletir,
elementos indissociaveis de um processo de formacgéo, como relata um dos professores:

Para mim, 0s nossos encontros, (tanto as nossas reuniées como 0s encontros presenciais com 0s
cursistas) estéo servindo para agregar a experiéncia de magistério/educacéo que eu ja possuo as
experiéncias de meus colegas e dos cursistas 0 que tem contribuido muito para que eu consolide alguns
conceitos que ja tenho e revise outros, numa atitude reflexiva sobre a minha maneira de agir/atuar como
professor/educador.

A analise do diario coletivo permite argumentar que a Roda produz conhecimento sobre ser
professor, mediante o didlogo entre os pares, seja ele verbal ou escrito, como atesta a professora: “Aprendi
neste ano muitas licdes em relagédo a humildade, ao respeito, a valorizacdo dos saberes dos outros, ao
dialogo... Estou aprendendo muito sobre PROEJA, EJA, educacéo continuada! E muito feliz de estar aqui ...
e aprendendo muito (...)".

Também na Roda ha cumplicidade, alegria, riso. Assim, os momentos de convivio estreitam os lagos
afetivos entre os professores. Para Warschauer, (2001, p. 137) “excluir a alegria na escola é correr o risco
de deteriorar a alegria de viver, visto que 0s processos vitais nutrem-se das experiéncias nos ambientes e
contextos de formacao que tivemos em nossa histéria de vida”.
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Nesse sentido, entender a importadncia da Roda como um espaco de formagéo em que se aprende pelo
exercicio de estar no coletivo, pode contribuir para reinventar o cotidiano escolar. Isso vai ao encontro da
indagacao de Warschauer (2001, p. 136): “Pensando na formacao do professor, que néo reserva espacos
para reflexdo e partilha das experiéncias, como ele podera construir sentidos com seus alunos se ele
mesmo nao foi estimulado a viver essa construcdo em sua formacao escolar e profissional?”.

Conclusdes

O entendimento da possibilidade de formar-se ao formar constitui-se no argumento que se depreende da
investigagdo em andamento, mediante a andlise do diario coletivo. O argumento defendido é sobre o
potencial do dialogo em Roda e do encontro com o Outro, articulado as reflexdes escritas de forma coletiva
sobre os encontros formadores. Entende-se que um processo dialégico que se produz em Roda e com
espacos/tempos de reflexdo, leitura e escrita, considerando a acdo em sala de aula, é constitutivo na
formacao de professores. Promove a aprendizagem ao por em evidéncia o potencial da escrita para
expressar melhor o pensamento e sistematiza-lo. Assim como oportuniza agregar experiéncias, consolidar e
revisar conceitos, bem como aprender licdes em relacéo a humildade, ao respeito, a valorizacéo dos
saberes dos outros, ao dialogo.
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