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Resumen

A nocao de perfil conceitual refere-se as vérias representagdes (zonas) que um individuo possui de um
conceito e como essas sao utilizadas em contextos. Propomos aqui, realizar uma argumentac¢do de uma
noc¢ao de perfil conceitual complexo, que se refere a relacéo de perfis conceituais menos complexos. Neste
sentido, definimos como marco tedrico as nogdes de perfil conceitual (Mortimer, 1995) e de contexto
(Bernstein,1990), juntamente com a visao de conceitos em rede da psicologia cognitiva. Além disto,
apresentamos uma breve andlise de dados colhidos, em uma turma de professores de fisica em formagéo
inicial, por meio de um questionario delimitador de contextos de uso das zonas dos perfis conceituais de
aprender e ensinar. Procuramos identificar a existéncia do perfil conceitual complexo de aprender-ensinar
gue engloba os menos complexos de aprender e ensinar.

Objetivos

Neste trabalho, propomos nocéo de perfil conceitual complexo e fornecemos um exemplo deste tipo de
perfil. Partimos da hipétese de que é possivel conceber um perfil conceitual complexo, que é composto por
outros perfis conceituais num sistema hierarquico.

Referencial Tebérico

VIIl CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (ISSN 0212-4521)
http://ensciencias.uab.es

pag 3068


http://ensciencias.uab.es

Neste trabalho, nos baseamos na nocao de perfil conceitual (Mortimer, 1995), a qual se refere as diversas
representacdes de um conceito que um individuo possui — zonas do perfil conceitual, as quais séo utilizadas
de acordo com o contexto. Mortimer (1995) considera a importancia dos contextos na utilizacdo das zonas
de perfis conceituais. Contudo, neste trabalho, acentuamos ainda mais a funcéo dos contextos.
Consideramos esta categoria essencial para se realizar o levantamento de zonas de um perfil conceitual.

Utilizamos os trabalhos de Bernstein (1990) sobre atribuicdo de significados em contextos, como forma de
aprofundar a relagéo entre perfil conceitual e contexto.

Segundo Bernstein (1990), ha alguns principios e regras que regem os contextos. O principio comunicativo
localizacional refere-se aos meios que permeiam a interacdo e ao local onde ocorre a interagdo, dando
sentido espacial a interacdo. O principio comunicativo interativo refere-se as vestimentas, a formalidade
entre os interagentes e atribui sentido temporal a interacéo e se relaciona a posicéo dos individuos na
interacao (transmissor/receptor). As regras de reconhecimento sdo responsaveis pela delimitacédo e
identificacdo dos contextos. Ja as regras de realizagdo referem-se ao que ocorre no contexto, levando a
selecdo e a atribuicao de significados nos contextos. As regras de enquadramento relacionam-se ao modo
como a comunicacao ocorre entre 0s interagentes. Quanto mais forte o enquadramento mais é valorizada a
assimetria de conhecimento, e a interagdo fica mais proxima da transmisséo ativa e uma recepg¢ao passiva.
Quanto menos forte o enquadramento, mais dialégica € a interacao. Essas regras influenciam diretamente o
principio comunicativo interativo por regular como ocorre a interacéo e, portanto, o estabelecimento de
contextos. Os significados sao identificados por meio dos elementos discursivos, que refletem os principios
comunicativos, as regras de reconhecimento, de realizacdo e de enquadramento do contexto estabelecido.

Intrinsecamente relacionados aos contextos, estéo os conceitos. Neste sentido, utilizamos a visédo de
conceito em rede de psicologia cognitiva, na qual o conceito ndo € um elemento isolado, mas parte de uma
rede de conceitos interligados e interdependentes. Esses ndo podem ser concebidos isoladamente
(Lomdnaco et al., 2001).

Unindo a noc¢édo de perfil conceitual, de contexto e de conceito em rede, propomos a nocao de perfil
conceitual complexo. Isto &, perfis conceituais se influenciam e se relacionam e sdo compostos por outros
perfis em diversas escalas hierarquicas. Um perfil conceitual pode englobar outros perfis conceituais menos
complexos que estdo em hierarquias inferiores, bem como pode se relacionar a outros perfis conceituais de
mesma complexidade. Por exemplo, o perfil conceitual de ensinar se relaciona com o de aprender e, neste
caso, poderiamos dizer que existe um perfil conceitual de ensinar-aprender. Esse perfil de ensinar-aprender
estaria relacionado ao perfil conceitual de fisica, expressando um perfil conceitual mais complexo de
ensinar-aprender fisica.

Argumentacéo

Escolhemos os perfis conceituais de ensinar e de aprender para verificar a hipétese que ha relacao entre
perfis conceituais e, portanto um perfil conceitual complexo de ensinar-aprender. Assim, construimos um
guestionario para delimitar o contexto das respostas (Mattos & Viggiano, 2007; Viggiano, 2008).
Procuramos estabelecer contextos semelhantes utilizando categorias a priori comuns para ensinar e para
aprender, extraidas da literatura de ensino de ciéncias e educacgéo. Cada questao tem um nicleo comum e,
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somente, o conceito é modificado, e.g. “O que é [ensinar/aprender]?”.

Em trabalho anterior (Viggiano, 2008) realizamos um levantamento bibliografico sobre os conceitos ensinar
e aprender, identificamos caracteristicas coincidentes entre varias das visdes de concepg¢des de educacéo,
chegado a duas categorias relacionadas a relagdo entre os individuos:

Autoritaria: h4 um transmissor de conhecimento com papel ativo e um receptor com funcéo passiva de
recepcao ou depdsito de conhecimento.

Dialdgica: todos os individuos séo ativos e consideram-se mutuamente na interacéo, podendo ambos
aprender com/ensinar o outro.

Associamos cada uma dessas categorias a zonas de perfis conceituais para ensinar e aprender. Além
dessas zonas, ha também uma categoria Duvidosa/Amalgamada. Esta categoria pretende representar as
situagbes em que ndo se estabelece claramente uma zona, seja por que a resposta nao se refere a
pergunta, seja por que o sujeito apresenta uma zona que corresponde a uma amalgama das possiveis
zonas. Esta situagéo corresponde a 12 ordem de aprendizado, na qual o sujeito ndo consegue distinguir 0s
contextos de uso do perfil conceitual, assim faz enunciados que estéo ligados ao contexto primitivo, aquele
no qual aprendeu o significado da palavra.
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Figura 1: FreqUéncia das respostas das questdes de ensinar e aprender Q01 a Q07 na dimensao
Concepcdes de Educacgdo (amostra 20 estudantes)
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Os questionérios foram aplicados em 40 estudantes do curso de formacéo inicial de professores do Instituto
de Fisica da Universidade de S&o Paulo (Brasil). Cada estudante respondeu 22 das 44 questfes criadas.
Todos os estudantes responderam a todos 0s nlcleos comuns, mas cada metade da amostra respondeu
para ensinar ou para aprender. Categorizamos os dados de acordo com elementos textuais relacionados as
zonas de perfil conceitual e a categoria Duvidosa. Apresentamos nas Figuras 1, 2 e 3 a frequéncia de
categorizagdo das respostas para cada nucleo, que é representado pela letra “Q”, o nimero da questao e
da letra “E” para ensinar ou “A” para aprender.
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Figura 2: Frequiéncia das respostas das questdes de ensinar e aprender Q08 a Q15 na dimenséao
Concepcdes de Educacgdo (amostra 20 estudantes)
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Figura 3: FreqUiéncia das respostas das questdes de ensinar e aprender Q16 a Q23 na dimensao
Concepgdes de Educacao (amostra 20 estudantes)

Conclusdes

Verificamos que nos pares de questfes Q03, Q04, Q07, Q09, Q10 e Q11 ocorreram variagées pouco
significativas das freqiiéncias das categorias. Devido a coincidéncia significativa das categorizac6es de
ensinar e aprender, 0s contextos estabelecidos possuem regras de realizacdo que, provavelmente,
provocam o uso das mesmas zonas de perfil conceitual. A semelhanca na freqiéncia de uso das zonas
para um nucleo comum indica que deve existir um perfil conceitual complexo (de ensinar-aprender), que
engloba os perfis de ensinar e aprender.

Nos pares de questdes Q01, Q05, Q12, Q14, Q16, Q17, Q18, Q19, Q21 e Q22, ocorreram modificacbes
significativas na categorizacao. Isto €, a modificagdo do uso das palavras ensinar ou aprender interferiram
na zona utilizada, indicando que os contextos estabelecidos pelos nicleos comuns ndo levaram ao uso das
mesmas zonas. Assim, para os contextos estabelecidos, ensinar e aprender ndo possuem uma relacéo
observavel. Uma interpretagdo possivel € que a relacdo entre os perfis conceituais de ensinar e aprender é
mais complexa e ndo é explicitada nos contextos estabelecidos apenas pelos nicleos das questdes.

Os dados nos forneceram indicios que existe um perfil conceitual complexo de ensinar-aprender que é um
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composto por perfis conceituais menos complexos. Isto significa que identificamos algumas hierarquias e
conexdes entre 0s elementos que o compde, ou seja, suas zonas e 0s perfis conceituais menos complexos.
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