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Resumen

En este trabajo presentamos un estudio sobre la formulacion de preguntas que realizan estudiantes de nivel
secundario, cuando leen un texto ilustrado que se refiere a dispositivos de seguridad domiciliaria. Las
preguntas son utilizadas para evaluar la comprension. Hemos categorizado el corpus de preguntas obtenido
en relacién con los niveles de representacién cognitiva y segun se refieran a objetos, procesos y
mecanismos causales. Comprobamos que cuando los estudiantes detectan obstaculos en la comprensién
formulan preguntas y en éstas ha primado el interés por conocer los elementos de la situacion fisica, las
ventajas de los dispositivos y las relaciones causales.

OBJETIVO

Nuestro estudio indaga sobre la formulacion de preguntas a partir de un texto ilustrado que se refiere a
dispositivos de seguridad domiciliaria y su relacién con los niveles de representacién cognitiva.

MARCO TEORICO

En algunos de los textos de Fisica se presentan dispositivos y la explicacién de cémo funcionan. Asi por
ejemplo, encontramos varios sistemas fisicos tales como bomba hidraulica, motor, dispositivos de seguridad
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de la red eléctrica domiciliaria, entre otros. Las explicaciones que proporciona el texto deben ser
comprensibles dado que uno de los objetivos de la Ciencia es dar a conocer como funciona el mundo
(Mayer, 2001).

La psicologia cognitiva nos presenta teorias que explican los procesos de comprension lectora. Atendiendo
al modelo de Kintsch (1998) encontramos que distingue tres tipos de representaciones cognitivas,
gradualmente mas complejas, que los sujetos construyen durante la lectura. Estas representaciones son: la
formulacién superficial (FS), la base del texto (BT) y el modelo de la situacién (MS). La FS corresponderia a
la representacion del significado Iéxico y la sintaxis del texto. La representacion a nivel BT supone, en
cambio, una representacion proposicional, mas o menos jerarquizada con un significado de caracter global
de supresion, generalizacion e integracion de proposiciones (Kintsch, 1998). Si el lector comprende el texto
deberia ser capaz de generar inferencias a un nivel profundo de representacion (Graesser et al., 2005) lo
gue logra cuando lo asocia con sus conocimientos, creando una representacion coherente a nivel del MS
(Otero y Graesser, 2001).

Ademas, cuando el texto contiene ilustraciones sobre dispositivos, el lector debe intentar relacionar la
informacion del texto con el contenido de las ilustraciones (Graesser et al., 2005). Este complemento es de
gran utilidad para los lectores con pocos conocimientos previos ya que les permite lograr informacion
beneficiosa (Perales Palacios, 2006).

Valiéndonos de estas consideraciones, presentamos un estudio de las preguntas formuladas por
estudiantes al leer un texto que explica el funcionamiento de dispositivos que proporcionan seguridad a la
red eléctrica domiciliaria.

DESARROLLO DEL TEMA

El texto utilizado ha sido extraido del libro que se utiliza normalmente en las clases de Fisica. El mismo tiene
8 parrafos y tres imagenes con dos epigrafes referidos a los peligros de la electricidad: peligro de incendio y
peligro de electrocucidn, donde figura la descripcién de los dispositivos que evitan: incendios (fusibles y
llaves térmicas) y electrocucion (enchufes triples y disyuntores). Este texto ilustrado contiene informacion
tanto de mecanica y electricidad, como de otros contenidos tecnolégicos.

Los estudiantes seleccionados para este estudio son de nivel secundario: 33 de Cuarto afio (1) y 33 de
Quinto afo (2).

La prueba ha consistido en solicitar a los estudiantes con una consigna sencilla que leyeran el texto y la
tarea ha quedado delimitada a que escribieran todas las preguntas que se les ocurrieran sobre lo que no
comprenden.

El corpus de preguntas formuladas por los estudiantes ha sido de 275 preguntas que es la base de este
estudio, resultando un promedio de aproximadamente 4 preguntas por estudiante, valor que coincide con el
obtenido en otros estudios (Macias y Maturano, 2005).

En base al modelo sefialado precedentemente podemos establecer el andlisis de las preguntas que
categorizamos bajo dos aspectos: a) sin incorporacion de conocimientos previos y b) con incorporacion de
conocimientos previos.

a) Preguntas sin incorporacioén de conocimientos previos: la clasificacion esta basada en los aspectos que
figuran en el cuadro siguiente con algunos ejemplos:

VIIl CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN LA DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (ISSN 0212-4521)
http://ensciencias.uab.es

pag 51


http://ensciencias.uab.es

Mivet de la  representacion | El lector encuentra Entonces se pregunta | Ejemplos
il rexto

Imposibilided de crear 1a BT | Una palabra que no se {Qué significa X7 JOué o2 un dinumror? (1-16)
COMDCE, {Curso 1, akumne 16)

Imposibilided de crear ¢l MS | Cuando una palzbra o una | Cué  significa X7 | Owné e lo gue guiere dacir con
(zin que hays conflicto com |idea X no puade serf Como X7 [Oué X7 |que se establece wn comino

lgs conocimienios del keclor) | representada £l X7 caveductor con la tierra® (1=17)
PR ; Par qué lox cortocircuitos son
Imposibilidad de crear el MS [La  idea X emtra  en| jPor qué X? ;Comao ¢ O T

(cuando la nformacidn del | conflicto con los | X7 Egﬂ;ﬂmml e e incendlo?

texio entra en conflicto con | conocimientos del lecior,
| los conocimientos del kecior)

b)_Preguntas con incorporacion de conocimientos previos

Son las preguntas en que incluyen no solamente informacién del texto, sino también informacion recuperada
por el lector de sus conocimientos. Es asi que aparecen palabras que no estan en el texto como: adaptador,
energia, entre otras. Las preguntas nos informan los inconvenientes que encuentran a partir de los
elementos representados en el texto, dados basicamente por objetos, procesos y mecanismos causales. En
el siguiente cuadro ejemplificamos con preguntas formuladas para cada categoria.

El lector encuenira obstaculos | Entonces pregunta: Ejemplos en el nivel M3

m: - —

Obsjetos ¥ ;Oué_ 7 jComo es...? Cudl es el tipo de alambre qie utilizan
;Cudl...? fos fusibles? (1-15)

Procesos JComo...T Lﬁun’:...'? {Come va comectado un furible yw'o una
LOndl..? Hove drmilea a we civewitg? (1-13

Mecanismos causales Antecedente causal: ¢ Por qué se produce un corfocircuite si
LPor queé .7 imfroducimos un elemento metdlico en

un enchife? (2-13)

Consecuencia causal: JOné pasa con los lapomes si algun
{Qué pasaria 5.7 electrodomdstico estd en corta? (1-10)

Podemos destacar que han formulado un nimero destacado de preguntas referidas a aspectos que figuran
en las imagenes que estan asociadas con la informacién de los parrafos correspondientes del texto. Asi por
ejemplo, en lo referido a una llave térmica descripta en el texto y en una imagen, los estudiantes han
prestado atencién a esto y han formulado por ejemplo: ¢ Cuales son los valores que tiene que superar la
corriente para que la tira bimetalica se caliente y se curve? (11-9). Hay un nimero notable de estudiantes
gue hace preguntas profundas donde manifiesta un proceso de control y evaluacion de lo que lee, a la vez
gue usa lo que sabe. Esto es importante porque favorece una buena comprension cuando leen.

CONCLUSIONES

En este estudio hemos podido comprobar que cuando los estudiantes detectan obstaculos en la
comprension formulan preguntas que dependen del nivel de comprensién que alcanzan y ha primado el
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interés por conocer bien los elementos de la situacion fisica, las ventajas de los dispositivos y las relaciones
causales.
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