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Resumen

Este trabajo se enmarca en una investigacion que tiene por objetivo disefiar y estudiar escenarios de
formacién de docentes de ciencia, situados en contextos institucionales diversos. La perspectiva tedrica
asumida recoge los enfoques actuales acerca de la formacién docente y el pensamiento del profesor;
complementados con una visién que reconoce el valor del discurso en la construccion, no sélo del
pensamiento, sino también de las realidades en que se insertan los sujetos.

En este trabajo, tomamos uno de los escenarios de FD implementado con un grupo de estudiantes de
profesorado y analizamos secuencias didacticas (SD) que éstos elaboran para la ensefianza de un
contenido escolar de ciencias. Lo que nos interesa conocer es cémo, a través del discurso, los estudiantes
construyen modos particulares de concebir la ciencia y cOmo proyectan practicas docentes al respecto.

El objetivo del presente trabajo es analizar secuencias didacticas (SD) elaboradas por estudiantes de
profesorado a fin de conocer cémo construyen modos particulares de concebir la ciencia y como proyectan
practicas docentes al respecto. De este modo, se busca identificar, en un escenario de formacién particular,
algunos nucleos de resistencia y ejes de movilizacion del pensamiento y la practica en relacion con
contenidos de ciencia.
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Marco teérico

Tal como viene sefialando la bibliografia en Didactica de las Ciencias, es indudable el valor del estudio
acerca de las concepciones docentes y la problematica de la formacion y desarrollo profesional (Marrero en
Rodrigo y otros, 1993; Imberndn, 1994; Porlan, 1998; Marchesi y Martin, 1998; Baena Cuadrado, 2000;
Hoban, 2002) a fin de intentar responder a algunos dilemas relevantes: ¢ Cémo recuperar en la formacién
docente las concepciones, actitudes y roles docentes sobre la ciencia y su ensefianza? ¢ Coémo promover la
evolucién de un conocimiento profesional que es tacito, metaforico, practico, dilematico? ¢ Cémo construir
escenarios de formacién que articulen teoria y practica y contribuyan a enfrentar los nuevos desafios de
alfabetizacion cientifica?

En primer lugar, es importante reconocer una estrecha relacion entre pensamiento y accion docente, ya que
el conocimiento del profesorado es un componente que media en la interpretacion de la practica,
constituyendo el marco de referencia para elaborar programas de acciéon (Baena Cuadrado, 2000). En este
sentido, los dilemas de la practica son una puerta de entrada para la problematizacién del pensamiento y la
promocion de innovaciones. Es el caracter practico, tacito e incluso contradictorio de las concepciones
docentes, lo que hace necesario construir escenarios que problematicen el hacer (Porlan, 1998; Perales y
Caiial, 2000).

Asimismo, la movilizacion del pensamiento, requiere considerar su particular relacién con el lenguaje, el cual
como instrumento simbdlico de mediacién permite contrastar y eventualmente modificar las concepciones
de la realidad (Martins, en Mortimer y Bustamante Smolka, 2001). Ello supone comprender que
determinados usos del habla (oral y escrita) posibilitan que los sujetos construyan sistemas de significados
cada vez mas ricos (Coll y Onrubia, en Coll y Edwards, 1996). Este sentido psicolégico, se complementa
con una perspectiva socio-semiotica que reconoce el valor del discurso en relacion con las acciones de los
sujetos, ya que éste, atravesado por condiciones histdricas y sociales de produccién, promueve o dificulta
determinados sistemas de practica (Bajtin, 2002).

Por supuesto, el objetivo de disefiar escenarios formativos en el marco de esta perspectiva, se relaciona con
el abordaje de obstaculos para la renovacion didactica. En este sentido, la explicitacién y cambio de las
concepciones acerca de la ciencia, es una apuesta principal. Existe un amplio consenso respecto a que
modificar lo que sucede en las clases de ciencia, requiere conocer y modificar la epistemologia de los
profesores (Gil Pérez, 1994).

Desarrollo del tema

Recuperando estas consideraciones, intentamos leer en las SD elaboradas por estudiantes universitarios de
profesorado, los modos de concebir la ciencia a ensefiar. Para ello, seleccionamos los enunciados (233)
que refieren directamente al contenido escolar, e intentamos interpretar como se lo califica, define o
describe, considerando las categorias propuestas por Gil Pérez (1994) y Rivarosa y Moroni (2008), respecto
de concepciones docentes sobre la ciencia, la tecnologia y el hacer cientifico.

De este modo, hallamos un conjunto de enunciados que podemos ubicar en lo que denominamos vision
descontextualizada de la ciencia. Entre ellos, identificamos referencias a denominaciones, sistemas de
representacion y nomenclaturas cientificas. Aqui se valora la ciencia por su facultad de abstraer y poner
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nombres a las cosas, con énfasis en sus cddigos y lenguajes, descuidando los modelos y relaciones que les
dan sentido y la historia de su construccién.

Incluimos ademas, enunciados que remiten a clasificaciones y caracterizaciones de fendmenos,
privilegiando un enfoque descriptivo y taxonémico, donde priman las categorias predefinidas y se enfatizan
las diferencias mas que la interpretacion de regularidades. Nuevamente se desatiende la significatividad del
conocimiento y su sentido de uso, asi como los avatares de la evolucion del conocimiento.

En este Gltimo caso, advertimos la articulacion con una visién analitica y acumulativa de la ciencia ya que
se privilegia la super diferenciacion vs. el abordaje interpretativo de los esfuerzos de unificacion
subyacentes.

Esta mixtura de visiones se advierte también en expresiones que vinculan ciencia y vida cotidiana,
centrando la atencion en las consecuencias de las aplicaciones cientificas que derivan en una exaltacion
simplista de la ciencia como factor de progreso (vision descontextualizada). Ello se articula con referencias
al poder del conocimiento para develar misterios del mundo denotando, mas bien, una vision inaccesible e
infalible de la ciencia.

Identificamos, asimismo, la configuracion de una visién empirico-inductivista, rigida y algoritmica en
expresiones acerca de procedimientos de manipulacién experimental, con un importante papel de la
observacion como herramienta de verificacion, privilegiando métodos rigidos, sin formulacion de hipoétesis.
Complementariamente con estas visiones, identificamos enunciados que permiten inferir movilizaciones del
pensamiento hacia concepciones epistemoldgicas mas correctas. Entre ellos, hallamos referencias a
relaciones entre conceptos y areas de conocimiento, aproximando una visién mas integradora de la
ciencia, aunque se continta obviando la complejidad de los procesos de progreso conceptual implicados.

En esta linea, reconocemos modos particulares de denominar al conocimiento a través de expresiones
como “modelos”, “teorias”, “corrientes”, “posturas”; que denotan una imagen relativa y provisoria del saber
cientifico (vision flexible). Finalmente, otras expresiones remiten a una vision tedrico-empiricay
problematica e historica, incluyendo consideraciones respecto a la historia de la ciencia o el enfoque CTS.
La particularidad es que estos enunciados son generales y declarativos refiriendo a relaciones lineales y
simples. A pesar de ello, se valora la consideracion de la ciencia y la tecnologia como desarrollos
provisorios y la nocidn de problema que origina la produccién cientifica.

Conclusiones

El recorrido analitico propuesto nos ha permitido comprender la diversidad epistemolégica que caracteriza el
pensamiento docente y que constituye una prueba de la tensién entre visiones de mundo que conviven y se
contraponen. No se trata pues, de concepciones cerradas, facilmente delimitables, sino de mdltiples
entrecruzamientos, méviles e incluso contradictorios. Del mismo modo, hemos advertido que la elaboracion
argumentada y orientada de SD, en tanto escenario de formacion de futuros profesores, puede promover la
progresiva configuracion de novedades en el modo de pensar la ciencia y su ensefianza.
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