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RESUMO: Objetivo deste trabalho foi investigar o papel da formagio continuada configurada se-
gundo o modelo da racionalidade técnicana qualidade da educagao cientifica a partir do discurso de
professores em servicotomando-se a translinguistica de Bakhtin como quadro teérico-metodolégico.
Foram entrevistados 20 professores atuantes em escolas de nivel médio do Rio Grande do Sul, Brasil.
Foi possivel identificar essencialmente duas perspectivas de qualidade da educagio cientifica, sendo
que uma delas, foi observada em apenas um dos 20 professores.O discurso deste professor se aproxima
do modelo de professor intelectual critico. O discurso hegeménico defende a énfase no contetido e na
inovagio metodoldgica para levar ao aluno os avancos tecnolégicos contemporaneos.
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PROBLEMATIZACAO E OBJETIVOS

A reflexdo ja produzida sobre a formagio de professores na drea de ciéncias da natureza tem apontado
e criticado o predominio do modelo de formacdo no qual o professor é concebido como técnico, e sua
atividade profissional como aplicagao de teorias e técnicas na solugao de problemas, ou seja, dirigida
por uma racionalidade instrumental ou técnica. Villani e Freitas (2002) culpabilizam essa concepgao
de formagcao pela dificuldade de mudar o ensino, por nao levar em conta os saberes dos professores, sua
experiéncia e o contexto no qual eles ensinam. Inversamente do que poderia ser esperado, esta impo-
siao provoca resisténcia a mudanga, o que impede, na maioria das vezes, que os professores busquem
solugdes para os problemas do ensino.

Na linha da razao prética, a valoriza¢io da reflexo no processo de formagio profissional ¢ alvo do
pensamento de Schon (2000), que entende o conhecimento profissional enquanto um processo no
qual um resultado inesperado pode levar a reflexdo (reflexdo-na-agao), que tem uma funcio critica,
questionando a estrutura de pressupostos do ato de conhecer-na-acdo. A partir desta concepgio, o pro-
cesso de formacio se dd por meio de uma conversacio reflexiva que ao contrério do modelo da racio-
nalidade técnica, nio se baseia nas dicotomias entre meios e fins, pesquisa e prética, fazer e conhecer,
j& que a prdtica assemelha-se a pesquisa, os meios e fins sao concebidos de forma interdependente nos
problemas, assim como o conhecer e fazer sdo insepardveis.

No mesmo tom de contraposicdo a racionalidade técnica, surge o conceito de racionalidade critica,
proposto por Contreras (2002), que vem para ampliar a questdo da reflexdo sobre a agao educativa.
Acrescentando um viés critico ao contexto em que tal a¢do ocorre, conduz os professores a questiona-
rem sua concep¢io de sociedade, de escola e de ensino. Nessa perspectiva, os professores participam
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tanto da construcdo do conhecimento tedrico quanto da transformagao do pensamento e da pratica
social. Dessa forma, o professor deve «desenvolver um conhecimento sobre o ensino que reconheca e
questione sua natureza socialmente construida e o modo pelo qual se relaciona com a ordem social,
bem como analisar as possibilidades transformadoras implicitas no contexto social das aulas e do ensi-
no» (CONTRERAS, op. cit. p.157-158).

Um dos contextos de formagdo continuada que vem ganhando destaque na realidade educacional
brasileira ¢ o mestrado profissional (MP), hegemonicamente desenvolvido na drea de ciéncias da natu-
reza segundo o modelo de racionalidade técnica. Trata-se de uma modalidade de formagao stricto sensu,
que tem como objetivo suprir as demandas sociais, politicas e econdmicas associadas a qualificagao de
trabalhadores em servico. Sua origem remonta a década de 90, quando o ensino superior brasileiro
passou por diversas mudancas e reformulagées legais, sob a influéncia das agéncias internacionais de
financiamento. Essas reformas sio evidenciadas a partir das diretrizes de reformulagio do Estado e
da educagao superior difundidas pelo Banco Mundial para os paises periféricos, as quais envolvem
o deslocamento da concepgao de «educagao superior» para o de «educacio tercidria». Os cursos de
mestrado profissional foram pensados como iniciativas que viabilizariam um dos mecanismosprevistos
nessa reforma.

O crescimento desses cursos em dmbito nacional na drea de ensino vem configurando uma de-
terminada perspectiva de qualidade da educagdo cientifica. Para comporem essa perspectiva, estio
associados nestes cursos,a énfase no contetido especifico e a racionalidade técnica como modelo de
formagao docente.

Diante da problemdtica daracionalidade técnica na formagao continuada de professores das cién-
cias da natureza quevem, temos como objetivo investigar em que medida as perspectivasde qualidade
da educacio cientifica no discurso de professores em servigocursistas ou egressos de um MP em ensino
de Fisica sao marcados pelo modelo de formacio.

MARCO TEORICO

Nosso interesse no discurso dos professores nos levou a translinguistica de Bakhtin por entendermos
que a linguagem ndo pode estar separada da realidade sociocultural. Na visao de Bakhtin (2003),
o emprego «da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e tnicos, que
emanam dos integrantes de uma ou de outra esfera da atividade humana» e sdo caracterizados pelo
contetido (temdtico), por seu estilo verbal e, sobretudo por sua construgio composicional (p. 261). O
contetido temdtico estd associado ao dominio de sentido do texto e o estilo de linguagem (verbal) co-
rresponde «ao conjunto de procedimentos de acabamento de um enunciado», ou seja, sio os recursos
lexicais, fraseolégicos e gramaticais da lingua utilizados para elabora-lo. A constru¢io composicional
estd relacionada ao tipo de estruturagio ou organizagio do enunciado e de acabamento, ou seja, «tipo
de relagao entre o locutor e os outros parceiros da comunicagio verbaly (BAKHTIN, 2003, p. 266).

Esses trés elementos estdo indissoluvelmente relacionados no todo do enunciado, sendo que todos
sdo marcados pela especificidade de uma dada esfera da comunicagio. E essa especificidade que evi-
denciada a existéncia de um dado género, ou seja, «um dado tipo enunciado relativamente estdvel do
ponto de vista temdtico, composicional e estilistico» (BAKHTIN, 2003, p. 266). Em sintese, associado
a cada enunciado existird um género discursivo, que sao «tipos de enunciados relativamente estdveis»
que se encontram sempre vinculados a dominios da atividade humana e refletem suas condi¢oes espe-
cificas, particularidades e suas finalidades.
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METODOLOGIA

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com vinte professores (SCHAFFER E OSTERMANN,
2013) cursistas e egressos (designados na pesquisa de P1, P2,...P20) do curso de Mestrado Profissional
em Ensino de Fisica (MPEF)oferecido pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no Brasil. A
partir do quadro teérico-metodoldgico, interessa-nos compreender como os posicionamentosde pro-
fessores de ciéncias a respeito da qualidade da educagao cientifica (REZENDE et al., 2011)relacionam-
se com a formagdo docente. Para tal, serd utilizado o dispositivo analitico (VENEU, 2012) elabora-
do com base nos principais conceitos bakhtinianos que compreende quatro etapas: identificagio do
enunciadosleitura preliminar do enunciado;descri¢ao do contexto extraverbal e andlise do enunciado.

RESULTADOS

Os achados sugerem que apenas um professor exerce sua autonomia profissional em todos os quesitos
investigados, aproximando-se do modelo de professor chamado de intelectual critico (CONTRERAS,
2002) enquanto os demais, esperam se tornar melhores professores assimilando mais contetido de
fisica de nivel universitdrio e metodologias que poderio aplicar no ensino. A seguir, ilustraremos esse
resultado com a andlise de enunciados de um professor de cada grupo representativo do modelo de
docéncia (especialista técnico — P7 e intelectual critico — P5).Inicialmente, apresentamos o contexto
extraverbal sintetizado a partir do contexto profissional do grupo de professores entrevistados.

No contexto atual de precariza¢io do trabalho docente no Brasil, os professores entrevistados,em
geral,buscam no MP a qualificagao profissional, associadaao conhecimento de novas ferramentas me-
todolégicas, a possibilidade de trocas entre os pares, mas principalmente, dascensio econdmica e apro-
gressao na carreira profissional.

O professor P5, que foi considerado o profissional mais préximo do modelo de intelectual critico,
ao ser perguntado sobre sua percepgio em relagio a diferenca entre arealidade escolar e a formagao
recebida no MPEE, posicionou-se da seguinte forma:

P5 — Megaparsecs de distancia...[...] eu acho que enquanto se trabalhar com estas teorias idealizadas duma
coisa que ndo existe, vai se encontrar uma situagao que nio existe, [...] que nio tem l4 fora, [...] eu acho
que s6 vai dar certo o dia que o pessoal bota a cara para fora do Instituto [...].

Na constru¢io composicional deste enunciado encontram-se dois polos, ou seja, de um lado a rea-
lidade do préprio professor e, do outro, uma reflexdo baseada nos problemas atuais das escolas. Estes
argumentos estio baseados nos saberes experenciais, ou seja, na prética profissional, que é comparada
a formagcao recebida no MP (saberes académicos e da formacio profissional). O enunciado evidencia a
autoria de quem fala, ou seja, o autor pessoa, a partir da utilizagio do «eu», como individuo social, e o
autor-criador que reflete sobre o aluno real e a dificuldade de trabalhar com esta realidade.

O enunciado de P5 sugere uma relagao dialdgica e social ao qual estio presentes o autor da pro-
ducio verbal, o destinatdrio (entrevistadora) e o superdestinatdrio (MPEF). A palavra «<megaparsecs»
evidencia a relagio do locutor com o outro (entrevistadora) e com seus enunciados, pois pertence a um
género particular das ciéncias exatas (a entrevistadora também ¢é professora de fisica).A andlise desse
enunciado evidencia um conflito entre os saberes oriundos da experiéncia profissional e os saberes
académicos, ou seja, os saberes da formagao profissional.

Quanto as responsabilidades de um professor frente aos seus alunos, P5 considera que:

P5 - Tem a responsabilidade assim ética, moral assim, né? que a gente tem que prezar muito, assim,
porque querendo ou nio, por mais que eles gostem ou desgostem da gente, a gente, tipo, acaba sendo um
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exemplo para eles e a responsabilidade com a aprendizagem assim. Ah, eu acho que é muita responsabi-
lidade, tipo, tem a responsabilidade com o que eles aprendam com que eles entendam o mundo, tem a
responsabilidade com que eles possam depois ter, continuar os estudos, né? Tipo, tem a responsabilidade
de quando tu t4 ensinando, tem nao, nio fazer um ensino assim sem nenhuma ideologia, né? eu acho que
tem essa responsabilidade ideolégica também, né? ai, acho que ¢ isso, assim.

Estio presentes nesse enunciado ecos de enunciados anteriores, oriundos, provavelmente do con-
texto escolar, representados pela possibilidade (ou necessidade) de continuidade de seus estudos. O
enunciado também evidencia diferentes pontos de vista, ou seja, diferentes vozes sociais compartil-
hando o mesmo «status» no discurso. Essas vozes tratam da importancia da aprendizagem, da visao
de mundo, da percepgio de futuro, da necessidade de posicionamento, ou identidade ideolégica e da
consciéncia do professor como referencial na vida do aluno (para além da mera transmissio de con-
tetdos).

Por outro lado, o professor P7, que é um exemplo de especialista técnico, ao discutir sobre respon-
sabilidades de um professor frente aos seus alunos, posicionou-se da seguinte forma:

P7 —[...] Dentro da, da visao da formagio que a gente tem, e eu sei que ndo sou o tnico responsdvel ali,
todos somos responsdveis dentro da sala de aula, mas a responsabilidade principal cabe ao professor, nio
como dono do saber, mas como guia do processo de aprendizagem. Entdo eu vejo fundamental a questao
da preparagio do professor, tem que estar bem preparado, em termos de contetidos e metodologias. E o
que tu ¢, tu é o referencial naquele ambiente.

Esse enunciado reflete as finalidades da pratica educativa direcionada ao ensino dos contetidos ¢ as
metodologias, o que evidencia um modelo de professor privado de autonomia como emancipagio ou
como processo e sob forte influéncia da racionalidade técnica. Esse resultado indica a autonomia como
status ou ilusdria. Por outro lado, hd uma possibilidade de interpretagio que reconheceria a auséncia
desta, pois se trata apenas da manuten¢io das diretrizes técnicas pré-estabelecidas na formagao de
professores.

Ao descrever sua contribui¢io para a comunidade escolar e para a sociedade, a partir da formagao
obtida no MPEEF, disse:

P7 — Eu acho que a qualidade das minhas aulas, com certeza, foram afetadas positivamente, né? Eu tenho
impressdo, clara, que muitos temas a gente discutia de uma forma muito superficial, hoje em dia, eu me
sinto um pouco mais seguro pra discutir de uma forma mais, ahn, um pouco mais profunda, né? A gente
se preocupa em dar uma visdo mais ampla da fisica, uma visdo, muitas vezes, de pesquisa de fisica, que
talvez na época da graduagio eu nio tinha menor nogao, né? Isso, eu acho que d4 uma nogio do que é o
fazer de fisico e nao apenas o aprender fisica.

O contetdo temdtico desse enunciado evidencia a qualidade da pratica educativa associada, princi-
palmente, aos contetidos de fisica e a4 profundidade em que podem, depois da formagao obtida, serem
transmitidos. Esseenunciado também sugere que o professor estd preocupado com sua eficiéncia e
éxito. E um discursoapolitico e direcionado ao dominio técnico

CONCLUSOES

Diante desses resultados, consideramosque os processos de formagio docente (inicial e continuada)
necessitam ir além de contetdos especificos das disciplinas cientificas. A reorienta¢io dos curriculos
das Ciéncias e dos processos de formacio docente para questoes politicas e problemas sociais estd em
sintonia com teorias ¢ movimentos educacionais recentese precisaser enfrentada urgentemente a custa
do ensino de ciéncias continuar tendo pouco protagonismo nas mudangas sociais.

2630 IX CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (2013): 2627-263



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, M. M. Estética da criacao verbal. Sao Paulo, Editora WMF Martins Fontes, 4* Edicio,
2003. 476 p.

CONTRERAS, J. A autonomia do professor. Sao Paulo: Cortez. 2002.

LIMA, K. R. de S. O Banco Mundial e a educagio superior brasileira na primeira década do novo
século.Katdlysis. v. 14, n. 1, 86-94, jan./jun. 2011.

REZENDE, E; DUARTE, M. S.; SCHWARTZ, L. B.e CARVALHO, R. C. de. Qualidade da
educagio cientifica na voz dos professores. Ciéncia & Educagio, v.17, n.2, 269-288, 2011.
SCHAFFER. E. A.; OSTERMANN, E Autonomia profissional na formagio de professores: uma
andlise bakhtiniana de entrevistas realizadas com alunos de um Mestrado Profissional em Ensino de

Fisica.Aceito para publica¢io na Revista Electrénica de Ensefianza de lasCiencias, 2013.

SCHON, D. Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e a aprendizagem.
Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 2000.

VENEU, A. A. Perspectivas de professores de fisica do ensino médio sobre as relacoes entre o ensi-
no de fisica e 0 mercado de trabalho: uma andlise Bakhtiniana. Dissertac¢io (mestrado) — UFR],
NUTES, Programa de Pés-Graduagio em Educagio em Ciéncias e Satide, 2012.

VILLANI, A.; FREITAS, D. Formacio de Professores de Ciéncias: um desafio sem limites. Inves-
tigacoes em Ensino de Ciéncias, v. 7, n.3, 215-230, set, 2002.

IX CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS (2013): 2627-2631 2631



