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RESUMO: O presente estudo pretende investigar e discutir as concepgoes dos professores e alunos
do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas em relagao a Pritica como Componente Curri-
cular. Neste trabalho foram aplicados questiondrios e entrevista com alunos e professores buscando
averiguar e avaliar como essa Prdtica como Componente Curricular vem sendo operacionalizada nas
disciplinas desse curso. Os resultados sinalizam que 35,7% dos alunos e 33,3% dos professores citam
que nio conhecem o termo Prdtica como Componente Curricular. Essa pesquisa aponta que tanto os
professores como os alunos confundem o termo Pritica como Componente Curricular com Estdgio
Supervisionado.

PALAVRAS-CHAVE: Pritica como Componente Curricular, Formagio de professores, Ensino de
Ciéncias e Biologia.

OBJETIVOS

Considerando a inegdvel relacio entre as dimensoes teoria e pritica bem como universidade e escola
na formagio de professores de Ciéncias e de Biologia, esse trabalho tem como objetivo geral investigar
e analisar as percepgoes dos professores e alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em
relagio a Pritica como Componente Curricular.

MARCO TEORICO

Durante a formagao inicial de professores de Ciéncias e Biologia na Universidade Federal da Paraiba
¢ possivel observar que nas disciplinas conteudistas e nas disciplinas pedagdgicas pouco se trabalha a
Prética como Componente Curricular (PCC).
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A Prética como Componente Curricular foi introduzida nos curriculos dos cursos de licenciatura
com o intuito de romper com uma formagao de professores em que a teoria e a prética sio trabalhadas
de forma dicotdmica. A Prética como Componente Curricular busca proporcionar, no caso especifico
dos cursos de formagao de professores de Ciéncias e de Biologia, uma reflexdo sobre o conhecimento
cientifico do graduando e o que ele ensinard aos alunos na sua atuagao profissional, como professor.

A relacdo entre teoria e prética, na formagao de professores no Brasil, ¢ um tema que jd vem sendo
discutido hd algum tempo. Segundo Pereira (2005), a dicotomia entre a teoria e a pritica ji aparece
desde os anos 30, quando havia uma estrutura curricular que estabelecia uma hierarquia entre con-
tetido e metodologia. Em 1990, embora passe a ser enunciada a relagao teoria-pratica como um eixo
articulador do curriculo de cursos de formagio de professores, os problemas da dicotomia permanecem
0s mesmos.

No inicio do novo século, essa temdtica ganha notoriedade no entremeio das politicas curriculares
nacionais. A Resolugio CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, enfatiza a importincia da articulagio
das dimensées tedricas e praticas na formagio docente, mas é na Resolugio CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002 que a expressio “Pritica como Componente Curricular” surge de maneira explicita
(DINIZ-PEREIRA, 2011).

Nesse sentido, um dos aspectos orientados e atualizados nos novos curriculos é que todas (ou quase
todas) as disciplinas tenham vinculos com a educagio, pois, a0 mesmo tempo em que contribuem
para a formagao relativa ao conhecimento bioldgico, tém também foco na interagio do conhecimento
bioldgico em relagao ao funcionamento das escolas de Ensino Fundamental e Médio e nas situagdes de

educagio niao-escolar (MOHR; SOUZA, 2004).

METODOLOGIA

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo 14 alunos do curso de Ciéncias Biol6gicas modalidade licen-
ciatura e 18 professores da Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Buscando garantir o anonimato e a privacidade dos sujeitos os 14 alunos sio representados como
aluno 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14 ¢ os 18 professores da UFPB foram representados
como professor 1, 2, 3, 4,5,6,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18.

Procurando obter dados complementares dos questiondrios referentes a caracteriza¢ao do perfil
dos sujeitos e do objeto de estudo desta pesquisa, foram realizadas entrevistas com um grupo misto
de 5 professores, desses, um professor que atua na drea de Genética e Histéria e Filosofia da Ciéncia,
respectivamente, dois trabalham com Boténica e um professor que trabalha com disciplinas diddtico-
-pedagdgicas.

Os dados coletados através dos questiondrios e das entrevistas foram submetidos ao software AL-
CESTE, 2010 (Anélise Lexical Contextual de Conjunto de Segmentos de Textos).

Esse software criado por Max Reinert, no final da década de 70 e introduzido no Brasil em 1998,
conjuga uma série de procedimentos estatisticos aplicados a bancos de dados textuais, como entrevis-
tas, questionarios, documentos escritos entre outros.

Segundo Nascimento e Menandro (2006) o objetivo do Alceste nao ¢é o cdlculo do sentido, mas a
organiza¢io tépica de um discurso ao colocar em evidéncia os “mundos lexicais”. Portanto, esse sof-
tware, faz a andlise léxica das palavras de um conjunto de textos. E importante destacar, que a andlise
lexical tem como fungao transformar um conjunto de textos em sequéncias de simbolos (palavras).
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RESULTADOS

O software Alceste gerou categorias, entre essas, destacamos nesse artigo a categoria denominada de
“Concepgao de alunos e professores sobre a Pratica como Componente Curricular”, formada por 24
Unidades de Contexto Elementar, corresponde a 11,59% das Unidades de Contexto Elementar reti-
das. Essa categoria expressa as concepg¢oes dos alunos do Curso de Lic. Ciéncias Bioldgicas da Univer-
sidade Federal da Paraiba e professores graduados em Pedagogia e Ciéncias Bioldgicas, que possuem
p6s-graduagio sem relagiao com o Ensino de Ciéncias. As palavras de maior frequéncia dessa categoria
sao destacadas no quadro 1 a seguir:

Quadro 1.
Distribui¢ao das palavras mais s
ignificativas segundo a frequéncia. Fonte: Alceste, 2012.

Palavras Frequéncia

Pedagog< (pedagégicas, pedagdgico) 20

‘ Bioldgicas ‘ 18 ‘
Ciéncias 20

‘ Componente ‘ 24 ‘
Conheco 15

‘ Consigo ‘ 12 ‘
Curricular 24

‘ Curriculo ‘ 13 ‘
Curso 22

‘ Identificar ‘ 12 ‘
Inserida 14

‘ Ouvi ‘ 16 ‘
Pratica 24

‘ Projeto ‘ 20 ‘

Através das respostas observa-se que muitos alunos e professores nao ouviram falar sobre Prética
como Componente Curricular. Constatando-se que 35,7% dos alunos nao conhecem a Prdtica como
Componente Curricular e que 33,3% dos professores participantes da pesquisa desconhecem esse
termo.

Alguns sujeitos apontam que jd ouviram falar de Prdtica como Componente Curricular como po-
demos observar a seguir.

Eu j4 ouvir falar sobre pritica como componente curricular. Entendo que sio atividades que podem favo-

recer a formagio do futuro professor (PROFESSOR 17).

J4 ouvi falar sobre prdtica como componente curricular como uma forma de integrar o licenciando no seu

campo de atuagio (ALUNO 7).

Observa-se que alguns alunos e professores conhecem o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), mas
nao conseguem identificar a Pritica como Componente Curricular nesse projeto.
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Eu conhego o projeto pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, mas nio consigo identificar como a
pratica como componente curricular estd inserida no curriculo atual do projeto pedagdgico do curso de

Ciéncias Biolégicas (ALUNO 7).

Percebemos dessa forma que apesar do aumento da carga hordria de 800 horas conforme a Res.
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, em nosso entendimento, ser um avanco no sentido de con-
tribuir com a identidade de cursos de licenciatura, podem se esbarrar na dificuldade de entendimento
por parte dos professores e de gestores do conceito de Pritica como Componente Curricular (PCC) e
como exercitd-la ou operacionalizd-la durante a formacio.

Outros professores citam que conhece o Projeto Pedagdgico do Curso de Lic. Ciéncias Bioldgicas
e consegue identificar a Pritica como Componente Curricular sendo trabalhada nos quatro dltimos
periodos do curso. Nas falas desses professores observa-se uma confusio entre o termo Prética como
Componente Curricular e Estdgio Supervisionado, como podemos evidenciar nas falas a seguir.

J4 ouvi falar sobre pritica como componente curricular que consiste na prética supervisionada de ensino
incluida na grade curricular. Eu conhego o projeto pedagdgico do Curso Ciéncias Bioldgicas, a prdtica
como componente curricular esta inserida em quatro estdgios supervisionados de ensino fundamental e
médio (PROFESSOR 7).

Eu conheco o projeto pedagdgico do Curso de Ciéncias Bioldgicas, eu consigo identificar a Prética como
Componente Curricular inserida no curriculo atual do projeto pedagégico do Curso de Ciéncias Bioldgicas
sendo trabalhados nos dltimos quatro semestres dos cursos de licenciatura (ALUNO 10).

Segundo Souza Neto e Silva (2011) existem um equivoco quando se atribui a Pritica como Com-
ponente Curricular o mesmo sentido (ou concepgio) do Estdgio Supervisionado. Buscando deixar cla-
ro a diferenca entre a Prética como Componente Curricular e Estdgio Supervisionado o Parecer CNE/
CES n° 15, de 2 de Maio de 2005, tentou corrigir algumas dessas distor¢oes ao assinalar que: “[...] a
prética como componente curricular é o conjunto de atividades formativas que proporcionam expe-
riéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de procedimentos préprios ao exercicio
da docéncia” (p. 3). Enquanto que o Estdgio Supervisionado, consiste em “um conjunto de atividades
de formagio, realizadas sob a supervisio de docentes da institui¢do formadora, e acompanhado por
profissionais, em que o estudante experimenta situagdes de efetivo exercicio profissional” (p. 3).

As Novas Diretrizes Curriculares para a formagio de professores atribuem a Prética como Compo-
nente Curricular uma carga hordria de 400 horas, distribuidas ao longo do curso, ¢ o Estdgio Curri-
cular Supervisionado, com carga hordria fixada em 400 horas, devendo iniciar-se a partir da segunda
metade do curso. Em ambas as propostas, o que se tem é a “prética pedagégica” perpassando todo o
curriculo de formagio e trazendo consigo também uma reflexdo particular sobre os conhecimentos/
contetidos que dariam legitimidade ao saber docente.

No entanto, um fato curioso e que tem chamado a atengio, é a orientacio dada aos alunos bolsistas
do PIBID/Biologia para aproveitamento da experiéncia/participa¢do do projeto através de relatério
e solicitagao de dispensa do Estdgio Supervisionado de Docéncia, quando estas atividades deveriam
compor um projeto institucional relacionado com a Pritica como Componente Curricular, numa
perspectiva do exercicio da transposi¢io diddtica de contetidos em espagos educativos diversos, prin-
cipalmente, a escola. Isto denota uma formagio fragmentada, altamente setorizada e que pode ocorrer
sob a orientagio de modelos ultrapassados e incoerentes com o que a Diddtica das Ciéncias tem defen-
dido para os dias atuais. E um equivoco quando se pensa em substituir o Estdgio Supervisionado de
Docéncia por outras atividades.

Outros professores destacam que apesar da introdugio da Prética como Componente Curricular
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Ciéncias Bioldgicas visarem uma articulacio entre teoria e
prética desde o inicio do curso, observa-se ainda que o curso de Ciéncias Bioldgicas permanece pauta-
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do no modelo “trés mais um”. Este tipo de formacio de professores era baseado em um curriculo que
apresentava trés anos de disciplinas que abordavam apenas contetdos Bioldgicos e um ano de discipli-
nas de contetdos pedagdgicos.

Eu jd ouvi falar sobre pratica como componente curricular. A prdtica como componente curricular foi in-
troduzida nos novos projetos pedagégicos do curso ou dos curriculos de licenciatura, apesar de permanecer
ainda no esquema “trés mais um”, sendo executado ao longo do curso (PROFESSOR 7).

Através dessa fala observamos que no curso de formagio de professores de Ciéncias e Biologia
existe uma dicotomia entre o que é determinado no curriculo escrito e o que ¢ realizado no contexto
da pritica.

Conforme Santos e Compiani (2009) as propostas estdo estabelecidas, mas nao estao sendo con-
cretizadas. Para esses autores os desafios para melhoria dos cursos sao muito maiores que uma simples
reforma curricular, mudangas nas ementas, nos nomes e nas cargas hordrias das disciplinas.

Esses resultados apontam que existe uma dicotomia entre a dimensao da macro-escala representado
pelas politicas curriculares para a formagao de professores e a micro-escala que corresponde ao contexto
do curso de formagao de professores de Ciéncias e Biologia. Segundo Ball (1998) durante o processo
de implementacio, as politicas curriculares passam por intimeras ressignificagoes ganhando novos sen-
tidos. Para esse autor o processo de transi¢io entre a modalidade textual, que compreende as politicas
escritas, e a prética, que é acdo, se faz de uma maneira bastante complexa e nio ¢é linear.

Nesse sentido destacamos que apesar das mudancas curriculares terem sido relevantes, os dados
analisados fornecem indicadores importantes de que existe uma lacuna entre o que a legislagao pres-
creve e o que realmente ocorre na prética, ou seja, entre o prescrito e o vivido.

CONCLUSAO

De modo geral, a pesquisa aponta que o processo de formagio inicial de professores dos cursos de li-
cenciaturas, deve promover a aproximacao entre os conhecimentos tedrico-praticos aprendidos na uni-
versidade com os conhecimentos advindos da realidade profissional, ou seja, da escola e da sala de aula.

Concluimos nesse trabalho a necessidade de orientar os professores que atuam nas disciplinas espe-
cificas e pedagdgicas sobre o verdadeiro significado da Pritica como Componente Curricular e como
devem contemplar a Prtica como Componente Curricular em seu trabalho de formacio, quer seja nas
disciplinas que lecionam ou nos projetos de pesquisa e de extensio que coordenam ou desenvolvem e
orientam. Assim, como os professores, os licenciandos devem conhecer a Pritica como Componente
Curricular para que possam exigir e se comprometer com o exercicio dessa pritica nas disciplinas que
cursam durante a sua formagao inicial.
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