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RESUMO: Todo signo significa e o desafio é compreender: significa o que e para quem. Tal resposta
pode ser buscada a partir dos interpretantes de Peirce. Este texto objetiva identificar os interpretantes
emocional, energético e 16gico produzidos a partir de fotografias feitas por alunos do ensino médio e
que tenham como tema maus tratos aos animais. Considerando que as complexas relagoes que se dao
entre os seres humanos e os animais podem ser entendidas de distintas formas, optamos por uma lei-
tura baseada na semidtica peirceana a partir da identificacio de situacoes de maus tratos captadas nas
fotografias, almejando uma educagio ambiental critica, ndo-antropocéntrica, como possibilidade de
rever as formas de relagao dos seres humanos com os animais. Observamos que as fotografias analisadas
como signos iconicos produzem os trés efeitos interpretantes, emocional, energético e lgico, revelan-
do os pensamentos de alunos e alunas acerca do tema maus tratos aos animais.

PALAVRAS-CHAVE: educagao ambiental, maus tratos a animais, semidtica peirceana

OBJETIVO

Identificar os interpretantes emocional, energético e 16gico produzidos a partir de fotografias sobre
maus tratos a animais produzidas por alunas e alunos.

MARCO TEORICO

O cerne desta discussio refere-se as formas de relagio animais e humanos a partir de um olhar que se
utiliza das lentes da semi6tica de Charles Sanders Peirce. Relagoes estas que sdo muitas vezes estabeleci-
das de formas violentas, destrutivas, cruéis e escravizantes. Influenciados por complexos determinantes
histéricos, culturais, religiosos, morais e cientificos fomos construindo ao longo da histéria distintas
formas de relagio entre os préprios humanos e entre humanos e animais. Além disso, um dos legados
do cartesianismo gerou uma cisao e um estranhamento entre humanos e natureza.

Buscaremos identificar os interpretantes emocional, energético e légico associados a situagoes de
maus tratos aos animais provocados pelos seres humanos. Conhecer tais interpretantes ¢ necessirio
para integrar uma educagio ambiental critica e um ensino de biologia contextualizado e significativo
que questione as formas de relagio. Entendemos que o ensino sobre a fauna, a educagio ambiental e
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os direitos animais sdo aspectos indissocidveis e capazes de desconstruir as visdes naturalistas e antro-
pocéntricas vigentes.

Isso pressupoe falar acerca de valores na educacio ambiental. Concordamos com Briiger (2009);
Souza (2007); Regan (2006) Felipe (2003); Makiuchi (2011) que o ambiente possui valores intrinsecos
e nio dependem da atribui¢do humana de valores pautados numa légica antropocéntrica e utilitarista.
A educagao ambiental escolar deve contribuir para desconstruir as relagdes de utilidade, exploragao,
violéncia contra a natureza e os animais, passando para uma percep¢ao biocéntrica, amparando e mo-
dificando o pensar e o agir humano no ambiente, e chegar, na acepcio de Peirce, a um interpretante
l6gico como hdbito e mudanga de hdbito (Santaella, 2004).

Griin (2007) afirma que “as éticas ambientais tém um enorme potencial subversivo, pois nio acei-
tam o status quo que tornou parte da humanidade dominadora da Natureza” (p. 202). A partir dessa
perspectiva impde-se uma irredutivel alteridade do ambiente: sermos humildades perante a natureza
que ¢ o Outro que se dirige a nés, conforme Griin (2003). Essa alteridade precisa integrar o trabalho
do educador ambiental e apesar de ser uma tarefa desafiadora, “garantir a alteridade é garantir a éti-
ca’ (Makiuchi, 2011). Ao pensar esse “outro”, Souza (2007) questiona: Quem tem sido os animais
ao longo da histéria do poder humano? Parece que os animais 740 tém podido ser. Estao expostos a
exploragio, ao uso, ao maltrato provocado pelos seres humanos. Se queremos uma relagio de forma
soliddria, justa, de respeito, a visdo dos animais como “outro’ nio pode ser ignorada. Em outras pala-
vras, é o que propde Leopold (1949) quando diz que é preciso’pensar como uma montanha”, pois s6
serd possivel compreender a existéncia do outro colocando-se no seu lugar.

A semidtica peirceana discutida aqui é a partir de Peirce (1978, 1989); Santaella (2001, 2004,
2008); Turrisi (2002); Fidalgo e Grandim (2005) preconizada como a ciéncia geral dos signos que
buscou entender o mundo da existéncia humana e garantir sua comunicabilidade, (Fidalgo ¢ Grandim,
2005). Pensamos por meio de signos e, assim, todo signo significa, o grande desafio é saber o que e
para quem significa.

Ao longo de seus escritos, Peirce define Signo de indmeras formas, dentre elas “[...] O signo re-
presenta alguma coisa, seu objeto. Representa esse objeto nio em todos os seus aspectos, mas com
referéncia a um tipo de ideia [...]”, também “Um Signo é qualquer coisa que estd relacionada a uma
Segunda coisa, seu Objeto, com respeito a uma Qualidade, de tal modo a trazer uma Terceira coisa,
seu Interpretante [...]” (Peirce apud Santaella, 2008, p. 12,18). E ainda um signo pode ser entendido
como “algo que ao ser conhecido por nés, faz com que conhegamos algo mais.” (Peirce apud fidalgo e
Grandim, 2005, p. 147). E tem um cardter vicdrio (Santaella, 2008; Fidaldo ¢ Grandim, 2005).

Quanto ao objeto, este foi classificado por Peirce em imediato e dindmico. O primeiro ¢ o objeto
como o signo o representa, refere-se a representagoes sobre o objeto, mas que nao foi experienciado; o
segundo, dindmico, que ¢ o que nos interessa neste trabalho, é o objeto realmente eficiente, nao pre-
sente, mas que ja foi experienciado e, mesmo nao estando presente, faz sentido.

O Interpretante é “aquilo que o signo produz numa Quasi-mente, que é o intérprete determinando
esta tltima a um sentimento, um exercicio, ou um signo, determinagéo essa que € o interpretante”
(Peirce apud Fidalgo e Grandim, p. 150, 2005). E uma caracteristica intrinseca do signo, ou seja, é um
conteddo objetivo do signo, com capacidade de produzir um interpretante na mente do intérprete.
“Porém, existem atos interpretativos particulares e individuais” (Santaella, 2008, p. 63).

Na triade de Peirce, os interpretantes estdo classificados em imediato, dindmico e final, sendo que
o dinimico pode produzir trés tipos de efeito no intérprete, a saber: interpretante emocional, ener-
gético e logico. Nao é propésito deste trabalho discutir o interpretante final. Assim, interessa-nos o
interpretante dindmico e sua tricotomia, pois ao falar sobre a fotografia, os alunos estao externando
interpretantes que sdo o efeito realmente produzido pelo signo e nio apenas potencialidade. Ea partir
deste interpretante que estabelecemos as categorias de andlise adotadas.
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O interpretante emocional “é o primeiro efeito semiético, em termos de qualidade, portanto, quali-
dade de sentimento de um signo” (Santaella, 2008, p. 78). Em alguns casos, ¢ o tinico efeito que o sig-
no produz (CPB, 1077). O interpretante energético produz um efeito sempre como um esforgo, muscular
ou mental, mas é muito mais, um esforco sobre o Mundo Interior, um esforco mental (CP, 1077). O
interpretante ldgico “é o pensamento ou entendimento geral produzido pelo signo” (Santaella, 2008, p.
79) a partir do qual o intérprete internaliza novas regras, faz novas relagdes e atualiza o signo.

A fotografia ¢ um signo produtor de interpretantes, com seu cardter iconico e indicial (Santaella,
2001). No contexto de produgio das imagens, a experiéncia colateral integra o processo de produgao
dos interpretantes. Esta possibilita acessar o objeto além do que é possivel por meio do signo, ou seja,
captar do objeto e do seu contexto outros aspectos que nio estdo contidos no signo. Assim, ao iden-
tificar e fotografar as situagdes de maus tratos, alunos e alunas vivem uma experiéncia colateral em
relagao ao objeto.

A educagio pragmatista discutida por Turrisi (2002), propoe que a exposi¢do a experiéncia ou “ex-
periéncia colateral” é o principal apoio do processo de ensino, independentemente do contetdo. E a
exposi¢io e o mergulho na experiéncia poderd aproximar o aprendiz da complexidade dessa realidade
e assim aprender.

METODOLOGIA

Esta investigacdo tem cunho qualitativo e estd circunscrita a um grupo de alunos de terceiro ano do
Ensino Médio de uma escola publica. Os dados aqui analisados referem-se ao material produzido pelos
alunos (fotografias), no contexto da disciplina de Biologia, e as suas falas em relacio as mesmas, regis-
tradas de forma escrita, em dudio e video. Antes de iniciar as atividades propriamente ditas, alunos e
alunas responderam a um questiondrio que nos permitiu identificar as suas ideias iniciais sobre o que
consideravam como situa¢io de maus tratos aos animais.

Durante duas aulas de cinquenta minutos foi desenvolvida uma proposta de sensibilizacio para o
tema: “maus tratos aos animais” por meio de videos e discussoes em sala. Em seguida, foi solicitado aos
alunos que fotografassem no seu ambiente préximo (no entorno da escola, na sua rua, no seu bairro)
alguma cena que considerassem como maus tratos envolvendo animais. Neste momento nao foram
enumeradas possiveis situacoes, deixando que os préprios alunos e alunas identificassem-nas julgando
se se tratava ou nio de mau trato e nos dias subsequentes as fotografias deveriam ser feitas.

Para produzir as fotografias, os alunos poderiam utilizar-se do dispositivo que dispusessem em
maos, aparelhos celulares, cAmeras digitais ou analdgicas. Em seguida, estes discorreram sobre a foto
produzida, explicando suas motivagdes para a produgao daquela imagem e respondendo a trés questoes
especificas: “O que vocé sentiu quando viu a cena fotografada”, “Teve vontade de fazer algo em relagao
a isso” e “Por que esse tipo de situagdo de maus tratos acontece”. Para a andlise dos dados, utilizamo-
nos das defini¢ées dos interpretantes emocional, energético e légico identificando palavras, expressoes,
ideias que se relacionem a cada um dos efeitos interpretantes produzido pelo signo.

A partir de uma das defini¢des de Signo para Peirce, o R (representamen) é algo que representa
alguma coisa para alguém, é onde reside a potencialidade do signo, o R, neste caso, ¢ a fotografia do
animal maltratado como semelhanca ou como icone, que guarda se nao todos, os principais aspectos
de identidade do objeto; o O (objeto) que é aquilo que o signo representa, nesse caso especifico, o ob-
jeto do signo é dinAmico, é o objeto realmente eficiente e que foi experienciado, ou seja, tal como é em
si mesmo, aqui, o animal maltratado; O I (interpretante) dindmico que produz trés efeitos distintos,
emocional, energético e 16gico, que serdo identificados na andlise.
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RESULTADOS

Os resultados foram obtidos a partir das fotografias produzidas pelos estudantes e das suas falas acerca
do material produzido. Em seguida foram analisados a partir do referencial tedrico dos interpretantes
de Peirce.

Foto 1: Cavalo puxando carroca Foto 2: Cavalo preso em terreno Foto 3: pdssaro em gaiola de pet
com duas pessoas baldio shop
Autor: al Autor: a2 Autor: a3

Foto 4: coelho em gaiola de Pet Foto 5: cdo com ferimento na per- Foto 6: cao preso em terreno com
shop na sucatas
Autor: a3 Autor: a4 Autor: a5

Foto 7: pdssaro ferido e cego Foto 8: cdo morto na rua

Autor: a6 Autor: a7

Para a identificagdo dos interpretantes produzidos pelas fotografias, partimos das principais palavras
e expressoes externadas pelos intérpretes e contidas na tabela abaixo, como sintese dos dados obtidos.
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Tabela 1.

Sintese das falas dos alunos associadas aos interpretantes emocional, energético e logico

Fotografia Interpretante emocional Interpretante energético Interpretante légico
Foto 1 Trabalho duro e cruel Impoténcia diante da situagio “Ninguém gostaria de estar no lu-
gar do cavalo”
Foto 2 Vergonha e indignacdo; animais | A mudanga necessiria contraria | Coisificagio e desrespeito pelos
sao seres belos culturas e conceitos estabelecidos | animais
Foto 3 Privacio da liberdade Vontade de tirar os animais da | Prisao fiangdvel, violagio dos dire-
gaiola itos animais
Foto 4 - Privagao da liberdade Vontade de tirar os animais da | Prisao fiangdvel, violagio dos dire-
gaiola itos animais
Foto 5 - Tristeza Adotar o cio Ter a posse do animal exige res-
ponsabilidade
Foto 6 Animal triste As condi¢bes de vida do animal | Ter a posse do animal exige res-
sdo precdrias ponsabilidade
Foto 7 Compaixio Desejo de alimentar, cuidar e pro- | A maldade de atentar contra uma
teger vida ¢é injustificdvel
Foto 8 Tristeza, a morte levou a beleza do | Fotografar e tirar o corpo do ani- | A morte ¢ causada pelo abandono,
animal mal da rua indiferenca e irresponsabilidade

Interpretante emocional: De maneira geral, todas as fotos estdo aptas a produzir qualidades de senti-
mento que ¢ o primeiro efeito do signo. As fotos dos animais com limita¢io ou privagio de liberdade,
feridos, mortos, abandonados ou explorados produzem nos intérpretes sentimentos de compaixao,
solidariedade, indignacio, ternura. Sao as sensagoes primeiras, variadas e neste caso, bastante percepti-
veis, que sensibilizam e desestabilizam o intérprete.

Interpretante energético: Em todos os casos, a sensibilidade despertada no interpretante emocional
dd lugar a voligao e move para a agdo consciente, no aspecto mental ou muscular. O desejo de abrir as
gaiolas e libertar os animais presos, cuidar dos ferimentos, alimentar, melhorar as condicoes de vida do
animal, adotd-lo, convocar o coletivo para mudar essas formas de relacio revela a energia despendida
e os esforgos interiores realizados.

Interpretante ldgico: Também podemos dizer que em todos os oito casos hd, em algum nivel, a
sistematizagao do pensamento. Um entendimento geral produzido pelo signo, resultado de conexoes
e inferéncias. Ao enumerar as possiveis razoes que levam as situacoes de maus tratos identificadas, os
intérpretes indicam que a irresponsabilidade, a indiferenca, a violagao dos direitos animais, a maldade,
o0 abandono tém como consequéncias as situagoes de maus tratos. A superagio disso comegaria pela
capacidade de colocar-se no lugar do outro — alteridade — mencionada por uma aluna.

CONCLUSOES

Podemos inferir, a partir dos interpretantes identificados, que as ideias dos alunos e alunas acerca das
formas de relacio dos seres humanos com os animais se modificaram ao longo do processo. Ao com-
parar as respostas do questiondrio inicial e as falas posteriores a producio das fotografias, verificamos
que os pontos de vista sobre o0 que sejam maus tratos se ampliam e complexificam apds a discussao em
sala e a producio das fotografias.

Da andlise dos dados, verificamos que os trés efeitos interpretantes sao produzidos pelo signo em
questao “fotografia de um animal maltratado”. Quando o estudante consegue associar a agao humana
a situagao de maus tratos, nas formas de exploracio da for¢a do animal, venda de animais, ferimentos,
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animal preso, entre outros, percebemos que se torna mais clara para os mesmos as formas negativas
de rela¢do dos seres humanos com os animais. Antes da realizacio do trabalho, a maioria dos alunos e
alunas considerava mau trato apenas como ferimentos ou espancamento.

Estudos subsequentes podem discutir o interpretante légico como habito, adequado a um processo
de educagio ambiental que visa modificar as formas negativas de relagao dos seres humanos com a na-
tureza, neste caso em especfﬁco, com os animais. Assim, o alvo seria chegar a um interpretante lc')gico
como hébito, que se constitui como um devir dentro de um processo educativo na dire¢io da liberdade
do humano de adotar a agio deliberada (que é o objetivo do interpretante légico).

Revela-se a importincia da experiéncia colateral ¢ do objeto apresentado que gera conflitos im-
portantes para a mudanga nas formas de pensar e agir dos alunos e alunas. O trabalho prévio de sen-
sibilizagao para o tema suscitou em muitas alunas e alunos uma nova perspectiva. Uma provocagio
que serviu de lente para outro olhar com relagao aos animais. Possivelmente tais aspectos relacionados
contribuiram para gerar um signo genuino, desencadeando semioses e influenciando a concepgao da
realidade dos alunos e alunas.
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