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RESUMO: Considerando a importincia da educacio ambiental direcionada a construcao da cidada-
nia, objetivei identificar sentidos construidos em relatos de priticas de Aprendizagem-Servigo (ApS)
voltadas a esse fim, discutindo seus limites e possibilidades. Sob uma abordagem naturalistica de pes-
quisa e a perspectiva bakhtiniana de produgio de sentidos analisei projetos ApS que envolviam a parti-
cipagio de estudantes espanhéis em problemas ambientais locais. Da anilise dos relatos destacou-se o
sentido de comemoracio, de vitdria pela experiéncia educativa e/ou servigo realizados. Evidenciou-se,
como um sentido atribuido as préticas ApS, o aprendizado e o servico implicados. Porém, estes nem
sempre pareceram voltar-se a uma perspectiva critica e participativa, denotando algumas vezes um
esvaziamento da proposta, questao a ser devidamente cuidada pelos educadores.

PALAVRAS-CHAVE: educagao ambiental; participa¢do; cidadania; aprendizagem-servigo.

OBJETIVOS

O objetivo da investigacio foi o de identificar, em relatos de préticas ApS voltadas & temdtica ambiental
envolvendo a atuagao de estudantes com problemas ambientais locais, os sentidos construidos sobre
tais prdticas, discutindo seus limites e possibilidades em termos dos objetivos propostos para uma edu-
cagao ambiental critica e participativa.

MARCO TEORICO

Neste trabalho, parto da concepgiao da problemdtica ambiental como resultante de uma crise civiliza-
téria mais abrangente, que subsidia os atuais padroes de relacao sociedade-sociedade e sociedade-natu-
reza (Carvalho, 2006; Griin, 2006). Seu enfrentamento envolve a atuagio de vdrias instincias sociais,
dentre elas a educativa. Essa perspectiva implica em uma Educa¢io Ambiental voltada a construgio da
cidadania, formadora de individuos criticos e participantes, construtores de uma sociedade mais justa
em termos sociais e ambientais.
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A esse respeito, diversos autores (Martins, 2002; Compiani, 2007) tém ressaltado a necessidade
das prdticas educativas extrapolarem os muros escolares, levando ao envolvimento e participacio dos
alunos com a comunidade e os problemas que a circundam. Muitos trabalhos, entretanto, tém indi-
cado as dificuldades de implementagao de tal proposicio. No caso do Brasil, pesquisas tém indicado a
necessidade de se reforcar a relagio escola-comunidade e a parceria entre escolas, ainda pouco efetivada
na prética (Brasil, 20006).

Nesse sentido chamou-me a atengio as praticas denominadas de Aprendizagem-Servigo (ApS), que
articulam processos de aprendizagem e de servico 2 comunidade em um projeto tinico; os estudantes
se formariam ao trabalhar sobre necessidades reais do entorno, com o objetivo de melhora-lo (Puig y
Palos, 20006).

A ApS se insere no bojo das programas de servico ou voluntariado civico, fenémeno social que
segundo McBride et al (2003) pode ser considerado relativamente novo e carente de estudos. O termo
surgiu por volta dos anos 1966-1967 nos EUA, mas sua concep¢io remonta ao inicio do século XX,
considerando-se o aporte teérico de Dewey como fundamental para sua gestio (Puig et al, 2007).
Baseado na natureza social da aprendizagem, Dewey destacava a necessidade de a educagdo partir da
experiéncia real, sendo realizada cooperativamente entre iguais e entre adultos, além de nao se encerrar
sobre si mesma, mas resultar em algum beneficio para a comunidade.

Pode-se afirmar que experiéncias do tipo ApS, mesmo sem utilizar tal denominago, ocorrem em
diferentes paises ao redor do mundo e, segundo Puig et al (2007), pode-se reconhecer a diversidade
com que a mesma se apresenta nessas diferentes experiéncias e a dispersio tedrica quanto aos principios
filos6ficos e pedagdgicos que as subsidiam: diferentes tendéncias politicas podem defender a ApS como
uma proposta desejével. A partir de uma postura mais liberal ela pode se entendida como uma agao
caridosa exercida como livre contribui¢io por quem deseja realizd-la, destinada a amenizar as adversi-
dades daqueles que nio conseguiram alcangar éxito econémico, social ou cultural em suas vidas. Em
outro extremo, uma postura comunitarista pode defender a ApS como uma contribui¢io obrigatdria
- ou quase - em fun¢ao de um bem comum desejdvel.

Puig et al (2007) indicam uma terceira posi¢ao, herdeira do republicanismo civico, que nos aproxi-
ma de um sentido mais apropriado da ApS. Ressaltando que ela ndo pode nem deve substituir tarefas
que correspondem a agio politica governamental do estado de bem estar social, a partir dessa terceira
posicao a ApS ¢ tida “mds como un método educativo que como un instrumento asistencial o um me-
dio para desarrollar la adhesion a la comunidad. La principal contribucién del ApS es educativa y lo es
en la medida que trata de formar ciudadanos dispuestos a buscar el bien comun” (p.37).

Essa perspectiva vem ao encontro da perspectiva de Educagio Ambiental jd apresentada, cons-
tituindo o paradigma teérico que sustenta a presente investigagio. A partir dele, a investigaco de
préticas ApS j4 existentes, buscando pelos sentidos construidos a seu respeito pelos educadores que as
efetivam, pode nos permitir compreender com mais clareza suas possibilidades e limites, oferecendo
subsidios aos educadores ambientais envolvidos com o desafio de educar para a cidadania.

METODOLOGIA

Essa investigagio ¢ de natureza qualitativa, estando meu interesse direcionado a compreensao do feno-
meno investigado, sem preocupagio quanto ao estabelecimento de amostras representativas para fins
de generalizagdo; nesse sentido a Unica generalizagio admitida ¢ a naturalistica (Bogdan y Bicklen,
1994). Na busca pelos sentidos que se constroem a partir dessas préticas, sob uma perspectiva bakhti-
niana focalizo a linguagem, tendo-a como instrumento fundamental para a constituigio do homem.
Tal abordagem analitica nos possibilita o estudo dos enunciados, que trazem consigo nao somente os
significados das palavras, mas intengdes, visdes de mundo (Brait y Melo, 2005).
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Partindo dessas premissas, procurei por relatos de trabalhos ApS jd realizados, encontrados junto
ao site para reunir o corpus documental, procurei pelos relatos que envolvessem a educagio escolar/
ensino bdsico e o tema meio ambiente, foco de interesse inicial, encontrando 17 relatos. A partir deles,
através de leituras sucessivas, busquei alguns dos muitos sentidos que permeiam tais projetos. Resguar-
dando a identidade dos sujeitos envolvidos nesses relatos, seus nomes nao serao divulgados.

RESULTADOS

Essa andlise se dd a partir de descrigoes sintéticas dos projetos, o que pode ser entendido como uma
limitagdo. Entretanto, concordando com Ferreira (2002), considero que escrevo uma das possiveis his-
torias construidas a partir do relato dessas préticas, em que o autor diz algumas coisas e deixa de dizer
outras, uma escolha que encerra um sentido préprio.

O primeiro aspecto a ser apontado ¢ o contexto a partir do qual os relatos sao produzidos.
O Centro Promotor de Aprendizagem-Servigo, conforme divulga em seu site, é um espago
gerador de iniciativas e acoes destinadas a facilitar e fortalecer os projetos ApS. Criado por
vérias institui¢oes interessadas na educagao em valores, anuncia a abertura desse espago para
outras organizagdes e institui¢oes educativas ou sociais, interessadas em difundir, promover
e implementar projetos ApS. Diante desse objetivo, uma da formas de se incentivar as pra-
ticas é a propria divulgagdo das jd existentes. Uma das institui¢des parceiras chega a oferecer
premiagao para a implementagio de bons projetos que sejam apresentados, como forma de
estimular e apoiar sua realizacio. Seus autores tém o compromisso de, posteriormente a sua
implementagao, encaminharem o relato para divulgacao.

Dentro desse contexto encontrei descri¢oes bastante positivas das préticas, com poucos re-
latos (4, dentre os 17) apontando para aspectos problemdticos surgidos durante o desenvolvi-
mento das mesmas. Independentemente do recebimento da premiagao, podemos considerar
que a prépria divulgacio do relato constitui em si um prémio. Assim, o conjunto dos relatos
carrega um sentido de comemoragao, de vitdria pela experiéncia educativa e/ou servico reali-
zado, realizacoes essas fora do padrio costumeiro das escolas e outras institui¢oes, sendo que
boa parte dessas realizagdes é o resultado de uma parceria entre elas.

Vale apontar que no site do Centro Promotor estdao disponibilizados também textos de
apoio a quem deseja realizar praticas relativas as vdrias temdticas. Voltei-me ao documento
referente 2 Educa¢ao Ambiental, considerando que o mesmo ou pode ter influenciado alguns
dos projetos encaminhados, ou faz parte do mesmo contexto em que eles foram produzidos.
O documento apresenta vérias consideragoes pertinentes, referindo-se a uma EA critica para
enfrentamento dos “problemas socioambientais locais e aqueles que atravessam fronteiras e se
manifestam globalmente sobre todo o planeta” (p.1). Nessa frase, entretanto, e em outras que
se seguirdo, identifico um sentido que considero algo empobrecido quanto as escalas local e
global da temdtica ambiental, que parecem nao se articular, dando a impressao de represen-
tarem fendmenos estanques. Com isso, as consideragoes sobre o trabalho com a escala local,
mais frequentes em func¢io de o servigo dirigir-se comumente ao entorno da escola/ comuni-
dade préxima, podem equivocadamente orientar para sua primazia ante a escala global, pre-
judicando a propalada educagio critica e a construgao da cidadania, que exigem a articulagao
dessas escalas, possibilitando uma visao mais ampla e profunda dos problemas ambientais.
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Voltando aos textos dos relatos, com relagdo as referéncias a EA ¢ possivel reconhecer em 6
deles indicios mais positivos (segundo o referencial adotado nessa investigacao) de uma edu-
caglo critica e formadora de cidadania, seja em fun¢ao de uma perspectiva nio naturalizante,
seja em fungao dos cuidados relativos aos aspectos processuais do projeto educativo.

Com excegdo de um relato, todos os demais, por influéncia até do modelo de formuldrio
disponibilizado para introdugao dos textos, que sugere os itens “aprendizagens que ocorreram”
e “descri¢ao do servigo”, explicitam com clareza esses dois aspectos, indicando sua valorizacao
pelo Centro Promotor: tais priticas devem necessariamente se pautar pela presenga dessas
duas dimensoes. Sendo o aspecto que a distingue dos estudos de campo ou servi¢os voluntd-
rios, 0s projetos ApS tém nessa caracteristica um potencial educativo muito grande, no qual
se deposita a grande promessa de educar para uma cidadania critica.

Entretanto, o fato de haver aprendizagens e servigos nao garante por si sé a qualidade do
projeto, ou, em termos de multiplicidade de sentidos, serd preciso verificar que aprendizagens
e servigos sao propostos, enfim, que sentidos de cidadania sao concebidos e almejados por
quem desenvolve o projeto.

A palavra cidadania ou “participagao cidada” aparece explicitamente em 6 projetos, inclui-
da no item referente ao 4mbito do servico realizado. Também aparece em meio a descricao
dos projetos, ao se fazer referéncias, por exemplo, ao interesse do projeto em envolver os
estudantes “em atividades de participagio cidada” ou mesmo no item referente aos objetivos,
indicando a intengao em “fomentar a participagio cidada”.

Independente dessa explicitagio é no texto como um todo que se podem apreender sen-
tidos de cidadania expressos por entre intengdes e descrigoes. Dentre os relatos analisados,
10 deles nao permitiram identificar elementos altamente significativos em termos de uma
EA critica e formadora de cidadania. Em um deles, por exemplo, apesar de uma referéncia
a aprendizagem envolvendo apresentagao de sugestdes “do uso de energias alternativas”, um
assunto relevante ao se tratar da questao energética, o relato volta-se basicamente ao processo
de andlise e adequagdo da escola em termos de economia de energia elétrica. Em termos do
trabalho em EA esse é um aspecto importante a ser trabalhado, mas nao suficiente para o tra-
tamento da questao. No relato se percebe muito mais um sentido de aprendizagem voltada a
gestdo (técnica) de consumo de energia, uma visao tecnicista da questao ambiental, do que de
formagao critica sobre o uso de energias e outras questoes que o assunto evoca. Assim, nesses
casos, o sentido dado a cidadania indica muito mais uma perspectiva passiva de cidadio, uma
aprendizagem restrita ao uso da técnica e a0 comportamento mais adequado para economia
do recurso.

Quanto aos valores, a maior parte dos relatos apresenta-o como um dos contetidos de
aprendizagem focados, citados diretamente ou presentes de forma mais ou menos implicita
nas agdes que o projeto propde realizar, como: “cuidado e respeito com o entorno natural”;
“conhecimento e valorizagiao do entorno”; “auto-estima e outros valores”. Considero essa alta
incidéncia como um aspecto significativo em termos do reconhecimento desse importante
contetido de ensino, uma vez que na escola os conteddos conceituais, que envolvem fatos
e conceitos tradicionalmente sio os dominantes em termos da inten¢io educativa (Zabala,

1998).
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CONCLUSAO

O conjunto dos relatos carrega um sentido de comemoragao, de vitdria pela experiéncia educativa e/
ou servico realizado. De maneira geral ficou evidente, como um sentido atribuido as préticas ApS,
o aprendizado e o servico implicados. No entanto, nem sempre esses pareceram ocorrer na diregio
de uma cidadania critica e participativa, uma vez que vdrios deles indicaram um esvaziamento desse
objetivo maior.

Encerrando essa andlise, além de outras questoes que ja foram apresentadas, ressalto o quanto se
torna indispensdvel cuidar da formagio dos educadores envolvidos em projetos dessa natureza. Assim
como se reconhece para os alunos participantes desses projetos a necessidade do servigo estar aliado a
uma aprendizagem significativa, que envolve conhecimentos e reflexdes aprofundados, o mesmo vale
para o professor que se aproxima dessa proposta.
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