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RESUMO: O trabalho de campo (TC) ¢ uma estratégia que tem vindo a ser cada vez mais adotada, de
forma a proporcionar uma aprendizagem integrada da Geologia. Nesta investiga¢io procurou saber-se
qual o tipo e a frequéncia da implementagio do TC por parte de um grupo de professores de Geologia,
bem como compreender a importincia que estes atribuem ao TC no ensino e na aprendizagem. Para
o efeito foi concebido e aplicado um questiondrio que foi respondido por 16 professores do ensino se-
cunddrio. Os resultados indicam que a maioria dos professores recorre a0 TC uma a trés vezes por ano,
e considera que o TC mais adequado para este nivel de ensino é do tipo Orientado para a Resolugao
de Problemas. No entanto, as descrigoes de algumas atividades efetuadas por estes professores revelam
que o TC mais implementado ¢ do tipo Observagao Dirigida.
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OBJETIVOS

Neste artigo centramo-nos na importancia atribuida ao TC pelos professores, assim como no tipo e fre-
quéncia de trabalho do campo implementado pelos mesmos. Assim, definiram-se como objetivos deste
artigo: (i) perceber qual a importancia atribuida pelos professores ao TC; (ii) averiguar a frequéncia
com que os professores de Geologia do ensino secunddrio admitem implementar TC; (iii) identificar e
caracterizar o tipo de TC implementado pelos professores de Geologia do ensino secunddrio.

FUNDAMENTACAO TEORICA

No tltimo processo de Revisao Curricular do Ensino Secunddrio, o Ministério da Educagao definiu
algumas orientagoes das quais se destacam a integracio das dimensoes tedrica e pratica nas disciplinas,
dando relevancia ao ensino préitico e experimental. Estas estratégias de ensino e de aprendizagem tém
desempenhado um papel fundamental na educagio em Ciéncias. Pretende-se, deste modo, que os
alunos desenvolvam raciocinios préprios sobre a aprendizagem em Ciéncias, e compreendam os fen-
menos que ocorrem no mundo quando o observam e com ele interagem.

Assim, o trabalho de campo (TC) assume-se como fundamental no ensino das Ciéncias, desempe-
nhando os professores um papel crucial na concretizagio dos objetivos deste tipo de trabalho pritico.
Compiani (1991, p.14) sublinha a relevincia pedagégica do TC no ensino da Geologia:
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O campo pode ser um fio condutor de conhecimentos, processos e conceitos. Pode ser gerador de proble-
mas e também pode ser agente integrador das Geociéncias, construindo uma visao abrangente da natureza
e do meio ambiente

Virios autores sugerem diversas classificagdes para o TC. Neste estudo optamos por seguir a catego-
rizagio proposta por Pedrinaci, Sequeiros e Garcia de la Torre (1994) e Del Cérmen e Pedrinaci (1997)
que consideram quatro tipos de TC: Tradicional, Descoberta Auténoma dos alunos, Observagio Diri-
gida pelo professor, e Orientado para a Resolugio de Problemas.

No TC Tradicional o aluno nio assume um papel interventivo, sendo o protagonista o professor.
A preocupagio deste limita-se a cumprir o plano estabelecido e fazer uma transmissio ordenada dos
conhecimentos.

No TC como Descoberta Auténoma o aluno assume o papel central da atividade. Enquanto no
tipo de TC Tradicional o ensino se limitava aos conceitos, neste o importante sio os procedimentos,
os valores e as atitudes.

Na Aula de Campo de Observagio Dirigida, cabe ao professor a realiza¢ao de uma rigorosa planifi-
cagao da saida, selecionando os locais onde fazer cada paragem, definindo quais os tipos de observagao
que se devem realizar em cada local e de que forma os registos devem ser feitos. No entanto, apesar de
todo o protagonismo que até aqui pertence ao professor, durante a saida esse protagonismo passard a
ser do aluno.

O TC Orientado para a Resolugao de Problemas surgiu numa tentativa de superar algumas das
dificuldades e limitagoes dos modelos descritos anteriormente. Este tipo de TC engloba trés momentos
com caracteristicas distintas: pré-saida, saida e pds-saida.

METODOLOGIA

Os dados foram recolhidos através de observagio indireta — um questiondrio sobre TC dirigido a 16
professores Portugueses que lecionaram a disciplina de Geologia ao 11° ano de escolaridade, no ano
letivo 2009/2010. O questiondrio compreende tanto perguntas fechadas e semifechadas como per-
guntas abertas.

RESULTADOS

Relativamente a frequéncia de implementagio do TC na disciplina de Geologia (Grafico 1), ¢ possivel
verificar que a maioria dos inquiridos refere recorrer ao TC como estratégia educativa (62,5%), sendo
que os mesmos procedem apenas a realizagio de uma a trés aulas por ano. Verifica-se que nenhum pro-
fessor implementa TC mais do que trés aulas por ano. Segundo Rebelo ¢ Marques (2000) e Dourado
(2001), o ntmero de professores que nio utilizam esta atividade no ensino da Geologia é superior ao
nimero dos que implementam TC enquanto estratégia educativa. Assim, pode afirmar-se que, neste
estudo, esta atividade foi op¢io da maioria dos professores inquiridos, o que contraria outros estudos
que se debrucam sobre esta temdtica.
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Grifico 1. Frequéncia da implementagio do TC ao longo do ano letivo (N=16)

Pretendeu-se, também, saber quais as razdes que levavam a que alguns professores nao implemen-
tassem TC (Tabela 1). Esta pergunta apenas foi respondida pelos professores que anteriormente ha-
viam afirmado nao implementar TC (n=6). A dificuldade mais apontada pelos professores para a nio
implementacio de TC ¢ a extensdo do programa (83,3%). Também Nieda (1994) havia jd referido
esta como uma das causas para que os professores nio realizem TC. A falta de experiéncia em aulas de
campo (50%) e a complexidade da sua organizacio (50%) sio também referidas como razoes para a
nio implementagio desta estratégia.

Tabela 1.

Razées para a ndo implementagio do TC (n=0)

Razoes Frequéncia
Falta de experiéncia em aulas de campo 3
Dificuldades dos profes-
sores Indisciplina e falta de motivagio dos estudantes 1
Extensio do programa 5
Dificuldades ao nivel orga- prog
nizagéo curricular e gestio
da egcola 8 Pouca cooperagio por parte dos elementos do concelho de 2
turma para este tipo de atividades
Complexidade da organizagio do TC 3
Dificuldades logisticas e
financeiras Distancia dos locais adequados para implementar TC 2
Outras 4

Solicitou-se, também, aos professores, quer implementassem ou nio TC, que indicassem sugestoes
de forma a melhorar a implementagiao do mesmo. O Gréfico 2 mostra que a sugestao mais apontada
pelos professores foi a redugao do niimero de alunos por turma (56,3%). Seguidamente, as sugestoes
mais mencionadas foram a reducio dos programas (50%) e ainda a frequéncia de formacdo sobre
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TC (43,8%). Pode-se também aferir que a colaboragdo entre professores foi mencionada por 31,3%
dos inquiridos. Estes resultados sio coerentes com os descritos anteriormente, uma vez que as razoes
apresentadas pelos professores para a nao implementagio do TC estavam relacionadas com a extensio
do programa, a falta de experiéncia em aulas de campo, bem como a complexidade de organizacio do
TC, e também a pouca cooperagio por parte dos elementos do conselho de turma para este tipo de
atividades.

Melhor conhecimento da regido em que se...
Mais apoio por parte dos encarregados de...
Frequéncia de ac¢ées de formagdo sobre TC
Colaboragdo entre professores
Redugao dos programas

Disponibilidade de materiais e equipamento...

Redugdo do nimero de alunos por turma ou...

Grifico 2. Sugestdes para melhorar a implementagio do TC (N=16)

Foi, também, solicitado aos 16 professores, quer implementassem ou nio TC, que referissem de
que modo deveria ser utilizado o guido de campo (Grifico 3) e qual o melhor procedimento para a
sua execugio (Gréfico 4). A maioria dos professores (75%) considera que o guido de campo deve ser
sugerido pelo professor. No entanto, 68,7% referem que a sua construcio deve ser efetuada por eles
préprios, contrariamente a 6,3% dos inquiridos que acham que o guido deve ser extraido do manual.
Apenas 25% dos inquiridos acha que o guido de campo deve ser construido pelo professor e pelos es-
tudantes, conjuntamente. Verifica-se que nenhum inquirido considera que o guido deve ser construido
pelos alunos com auxilio do professor, e que todos os inquiridos acham que o guiao de campo deve ser
utilizados nas atividades de TC.

Néo deve ser utilizado (apenas devem ser...

Construido pelos alunos, com ajuda do...
Construido pelo professor e pelos alunos
Sugerido pelo professor e extraido do manual
Sugerido pelo professor e por ele elaborado

Guido de campo
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Griéfico 3. Formas de lidar com o Guiao de Campo (N=16)

O Grifico 4 mostra que a maioria dos professores inquiridos (56,3%) considera que o TC deve ser
executado pelos alunos em pequenos grupos. No entanto, 18,8% dos inquiridos entende que a execu-
¢ao deverd ser efetuada pelos professores, mas com a ajuda dos seus alunos, contrariando os 12,5% que
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julga que a execucdo deve ser efetuada pelos professores, limitando-se os alunos a observar. Verifica-se
que 6,3% dos inquiridos menciona que a execugio deverd ser da responsabilidade dos préprios alunos,
individualmente. A mesma percentagem refere que a atividade «deverd ser executada pelos alunos,
individualmente, sob a orientacio do professor».

Atendendo aos resultados relatados nos Graficos 3 e 4, e considerando a classificagdo proposta por
Pedrinaci et al. (1994) e Del Cdrmen e Pedrinaci (1997), relativa aos diferentes tipos de TC, pode
deduzir-se que os professores inquiridos consideram que o tipo de TC que implementam, ou que pen-
sam ser o método mais adequado, é o TC Orientado para a Resolugao de Problemas, uma vez que a
maioria dos inquiridos (56,3%) acha que este deve ser efetuado pelos alunos em pequenos grupos. No
entanto, atendendo ao Gréfico 3, nenhum inquirido refere que a construgio do guiio de campo deverd
ser efetuada pelos alunos, com a ajuda do professor, mas antes construido pelo professor e pelos alunos.

Execucdo pelos alunos, individualmente

Execugdo pelos alunos em pequenos grupos

Execugdo pelo professor com ajuda dos alunos

Execugao pelo professor, os alunos observam

Qutra

Grifico 4. Formas de execucio do procedimento (N=16)

Podemos ainda verificar que 18,8% dos professores consideram que a execugio do TC deve ser
efetuada pelo professor com a ajuda dos alunos, o que leva a deduzir que este se enquadra no tipo
Observagio Dirigida. Este facto ganha maior expressao atendendo a que 68,7% dos inquiridos acha
que o guido de campo deve ser sugerido pelo professor e por ele elaborado. No entanto, é de salientar
que apenas 12,5% dos inquiridos considera que a execugio do procedimento deve ser efetuada pelo
professor, e que os alunos apenas se devem limitar a observar, o que ¢é tipico do TC Tradicional.

Foi também solicitado aos professores que mencionassem as razdes que achavam relevantes para o
facto de utilizarem esta estratégia como recurso diddtico (Grafico 5). Esta questdo apenas foi respondi-
da por quem tivesse descrito uma atividade de campo realizada (n=10).

Contacto com os fendmenos geoldgicos e seu
conhecimento “in situ”

Contribuir para a compreensdo do conceito

Motivac¢do do estudante

Grifico 5. Razoes apontadas para a implementagao do TC (n=10)
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Verifica-se que os professores referem basicamente trés razdes para a implementa¢io do TC como
estratégia educativa. A mais referida foi a contribui¢io para a compreensio de um conceito (80%),
segue-se 0 contacto com o0s fenédmenos geolégicos e seu conhecimento «in situ» (70%), e, a motivagao
do aluno (50%).

Finalmente, foi solicitado aos professores que descrevessem uma atividade de campo que tivessem
realizado. De uma forma geral, a grande maioria referiu que em aulas anteriores a saida de campo, era
o préprio professor que preparava a saida, informando os alunos sobre o local selecionado, escolhendo
os locais onde ocorreriam as paragens, selecionando o tipo de observacoes que se deviam realizar em
cada local, bem como o0 modo como deveriam ser efetuados os registos. Estes elementos seriam, opor-
tunamente, registados no guiio de campo elaborado pelo professor e distribuido aos alunos. Durante a
saida, o aluno cumpriria as tarefas previstas no guiao e, no final, os mesmos teriam que apresentar um
relatério com todo o trabalho realizado. Apesar dos professores implementarem, na sua maioria, um
TC de tipo Observagio Dirigida, estes professores consideram que o melhor método para o implemen-
tar ¢ o TC Orientado para a Resolugio de Problemas.

CONCLUSOES, LIMITACOES E IMPLICACOES

De um modo geral, esta investiga¢do permite concluir que, para a amostra em estudo, o niimero de
professores que implementa TC ¢é superior ao niimero de professores que nio o implementa. Verifica-
se, ainda, que as dificuldades expressas pelos professores para a sua nao implementagio se deve, essen-
cialmente, a elevada extensio dos programas das disciplinas, bem como a complexidade de organizagao
do TC e a falta de experiéncia em aulas de campo.

Relativamente a construgio do guido de campo, a maioria dos inquiridos entende que o mesmo
deve ser sugerido pelo professor e elaborado por este. Atendendo 2 realizacdo do procedimento, os
professores entendem que a execucdo deve ser efetuada pelos alunos em pequenos grupos. Verifica-se
que o tipo de TC mais utilizado pelos professores é o de Observagao Dirigida, apesar de considerarem
que o melhor método é o TC Orientado para a Resolu¢io de Problemas.

Finalmente, as razoes apontadas pelos professores para implementarem o TC devem-se essencial-
mente ao facto deste estimular a motiva¢io do aluno, permitir uma melhor compreensao dos conceitos
e permitir um contacto com os fenémenos geoldgicos e o seu conhecimento «in situ».

Este estudo tem com principal limita¢do a reduzida dimensdo da amostra, assim como o facto de
todos os professores serem da mesma zona geografica. Deste modo, seria oportuno alargar e diversificar
a amostra a considerar em futuras investigacoes.

Apés uma reflexdo sobre os resultados desta investigacdo, pensa-se que deverd existir um maior
investimento na formagcao inicial e continua de professores de Geologia, com vista a sua atualizagio
em estratégias de ensino menos frequentemente implementadas, como o TC. Desta forma, ir-se-a ao
encontro de prdticas que sejam mais proveitosas para o estudante, no que respeita a aprendizagem de
conceitos, ao desenvolvimento de capacidades e a aquisi¢ao de atitudes.
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