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RESUMEN: En este escrito presentamos una aproximacién a la caracterizacién del conocimiento
escolar desde el eje temdtico: “la estructura de los estdndares bdsicos de competencias en ciencias so-
ciales y ciencias naturales”, el cual se inscribe en el marco del desarrollo de la tesis doctoral en la que
se analiza el conocimiento profesional de los profesores de ciencias de educacién bdsica secundaria en
Colombia, respecto al conocimiento escolar de los referentes curriculares instituidos para la ensenanza
de las ciencias: lineamientos curriculares (LC) y estdndares bdsicos de competencias en ciencias (EBC),
con los que identificamos la importancia del conocimiento escolar que subyace en los referentes. Este
andlisis lo fundamentamos en las categorias propuestas por Martinez (2000), cuyos resultados sefialan
relevantes tensiones para la investigacion.

PALABRAS CLAVE: estandares bdsicos, conocimiento escolar, ciencias naturales, lineamientos curri-
culares

OBJETIVO: En el reto de aportar al desarrollo de una teoria del conocimiento escolar y de estrategias
que favorezcan tanto su construccién (Porldn, 1998), como la comprensién de propuestas de ensenan-
za de las ciencias en contextos particulares (Martinez, 2016), presentamos los avances del estudio ade-
lantado en los documentos de los LC, como el de los EBC-en ciencias, expedidos por el Ministerio de
Educacién Nacional (MEN), en los que analizamos la propuesta de conocimiento escolar que subyace
en “la estructura de los estdndares bdsicos de competencias en ciencias sociales y ciencias naturales” de

los EBC (MEN, 2006).
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Son diversos los estudios que reflexionan acerca de las reformas de los sistemas educativos desde di-
ferentes perspectivas, de los que destacamos: el papel de los maestros en la reforma (Barriga e Incldn,
2001); los discursos que las justifican (Candau, 1999); las reformas como productos de recontex-
tualizacion por hibridismo (Lopes, 2008); las conexiones entre la investigacién existente del PCK
(pedagogical content knowledge) y las iniciativas de las actuales politicas (Sickel, Banilower, Carlson y
Van Driel, 2015); o desde las finalidades que proponen (Garcia, Criado y Cafial, 2014). En Colombia
los profesores manifiestan la necesidad de mayor andlisis y reflexién sobre estos referentes curriculares
(Cérdenas, 2010); y aunque se identifica una visién técnica-instrumental de los estdndares (Nifio y
Gama, 2013), otros estudios sefialan una perspectiva antagénica en los estdndares para los profesores,
para unos son una construccién colectiva y para otros homogenizan y descontextualizan (Reyes y
Cérdenas, 2003).

Respecto al conocimiento escolar retomamos lo planteado por Martinez (2016), con base en los
desarrollos tanto del Grupo Investigacién y Renovacién Escolar (Espafa), como del Grupo de Inves-
tigacién en Diddcticas de las Ciencias (Bogotd-Colombia), que senalan al conocimiento escolar como
producto de la integracién y transformacién de las diferentes formas de saber (cientifico, ideolédgico-
filoséfico, cotidiano, artistico, etc) (Garcia, 1998). En particular nos apoyamos en las categorias: con-
tenidos escolares; fuentes y criterios de seleccion; referentes epistemoldgicos y criterios de validez, para
la caracterizacién del conocimiento escolar en el nivel declarativo y en el nivel de accién (Martinez,
2000; Martinez y Rivero, 2001; Martinez y Valbuena, 2013).

Si bien ubicamos investigaciones acerca de las propuestas de conocimiento escolar que se desarro-
llan en las clases de ciencias, por ejemplo, respecto a los contenidos procedimentales (Pro, 2007); y
sobre la naturaleza del conocimiento cientifico (Lederman, 2007); en nuestro contexto colombiano
son escasas las investigaciones respecto a las propuestas de conocimiento escolar en ciencias que sub-
yacen en los curriculos oficiales.

El MEN, a partir de la Ley General de Educacién (Ley 115/1994), para la educacién bésica y
media ha elaborado orientaciones curriculares para las 4reas obligatorias y fundamentales. Para el caso
del 4rea de ciencias naturales y educacién ambiental, tenemos: 1) los LC ciencias naturales y educa-
cién ambiental de 1998; 2) los EBC en ciencias del 2006; y 3) los derechos bésicos del aprendizaje en
ciencias naturales del 2016 V.1. En Colombia con los EBC se plantea una organizacién por conjunto
de grados escolares, basada en la gradualidad en torno a tres 4mbitos: aproximacién al conocimiento
como cientifico(a) natural, manejo de conocimientos propios de las ciencias naturales, y desarrollo
de compromisos personales y sociales. En particular el segundo dmbito, ubica tres tipos de entornos:
vivo, fisico y ciencia tecnologfa y sociedad. Desde estos documentos nos preguntamos: ;qué caracteriza
las propuestas de conocimiento escolar que subyacen a estos referentes curriculares instituidos?, ;qué
contenidos y fuentes se privilegian?, ;qué referentes epistemoldgicos y criterios de validez le subyacen?
Cuestionamientos entre otros, que abordamos en nuestro estudio.

METODOLOGIA

Seleccionamos uno de los apartados centrales en la descripcion de los EBC: “la estructura de los estdn-
dares bésicos de competencias en ciencias sociales y ciencias naturales” (MEN, 2006). Documento que
define una propuesta de ensefanza de las ciencias para la educacion bésica y media, y es el referente
para la aplicacion de las pruebas de evaluacién “SABER” en el pais.

Para el estudio del texto seleccionado utilizamos el andlisis de contenido, técnica de interpretacion
de textos desde los planteamientos de Bardin (1996). Para el tratamiento y andlisis de la informacién
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empleamos el Software ATLAS.ti, cuyo proceso de categorizacién, codificacién, interpretacién y and-
lisis lo fundamentamos desde las categorias: contenidos escolares; fuentes y criterios de seleccién de
contenidos; referentes epistemoldgicos del conocimiento escolar; y criterios de validez del conocimien-
to escolar y en particular la hipétesis de progresion-transiciéon construida para tal fin (Martinez 2000
y 2016; Martinez y Valbuena, 2013).

RESULTADOS

A continuacién describimos algunos resultados centrales de las categorias analizadas.

En la organizacién de los EBC, identificamos diversos tipos de contenidos escolares: conceptuales,
procedimentales y actitudinales, planteados con el propdsito de que los estudiantes lleguen a los co-
nocimientos de las ciencias a través de procesos y actitudes que se consideran propias de los cientificos
“para que los estudiantes se aproximen a los conocimientos de las ciencias (segunda columna) con los méto-
dos, rigor y actitudes propias del trabajo de los cientificos” (MEN, 2006, pp.115).

Ubicamos como fuentes y criterios de seleccién de los contenidos escolares en los EBC, documen-
tos instituidos e instituyentes tales como los LC “7odo aquello referido en los lineamientos a los procesos
de pensamiento y accion (...) ha sido retomado en la primera columna de los estandares” MEN, 20006,
pp-118); y el Proyecto Educativo Institucional (PEI) asi como el contexto institucional. Sin embargo,
las relaciones que se muestran entre los LC y los EBC, se hacen desde los ejes fundamentales para el
desarrollo de las competencias, sin ofrecer ningtn otro tipo de argumentacién al respecto.

En la estructura de los estdndares reconocemos referentes epistemoldgicos del conocimiento escolar
tanto de origen curricular, como de origen cientifico y cognitivo, con mayor énfasis en los curriculares
y los de origen cientifico; para este tltimo se plantea, que el saber cientifico ‘es una meta no un punto
de partida” (MEN, 2006, pp.115) y para lograrla se requiere de diferentes procesos formativos, uno
de ellos “/a investigacion cientifica bdsica” (MEN, 2006, pp.118). En el referente curricular se propone
el desarrollo de competencias bdsicas para alcanzar los estdndares a través del abordaje de las acciones
concretas de pensamiento y produccién que han sido definidas desde el proceder de los cientificos,
el manejo de conocimiento propios de las ciencias y el desarrollo de compromisos personales y socia-
les; evidenciamos asi, el papel relevante que se le da al conocimiento cientifico y a la consideracién
del nino(a) como pequeno cientifico “me aproximo al conocimiento como cientifico(a) social o natural”
(MEN, 2006, pp.113). Sin embargo, en las acciones concretas de pensamiento y produccion, se reto-
man referentes del conocimiento cotidiano, popular y cultural, lo que sefiala una tensién entre estos
referentes, que requiere un mayor estudio.

De otra parte, los referentes de tipo cognitivo, son relevantes: proponen que los estudiantes logren
comprender las ciencias y se formen en pensamiento cientifico y critico; en donde acciones como la
reflexion, el andlisis y la sintesis, les posibiliten entender para qué sirve lo aprendido. En este punto nos
preguntamos ;qué se entiende por desarrollo de pensamiento cientifico, por desarrollo de pensamiento
critico?

Finalmente, en cuanto a los criterios de validez, evidenciamos que el saber disciplinar “es la meta”,
se plantea que la eleccidn de las acciones concretas de pensamiento y produccién por parte de los maes-
tros debe corresponder al “proceder cientifico”. Sin embargo, también se invita a los docentes para que
las “enriquezcan con aquellas acciones que en su prictica les han permitido mejorar la formacion en ciencias
para sus estudiantes’ (MEN, 2006, pp.113), teniendo en cuenta el Proyecto Educativo Institucional
(PEI) y las caracteristicas del contexto. En este aspecto ubicamos dos tensiones: homogeneidad/parti-
cularidad, cuando se propone que los estdndares indiquen lo que los estudiantes independientemente
del contexto deben saber y saber hacer, aunque en la estructura de los mismos se explicite la necesidad
de establecer las relaciones de los estdndares, el PEI y el contexto; autonomia/heteronomia, cuando se
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propone que los estidndares sean referentes para la ensenanza de las ciencias “sin ser de cardcter obli-
atorio”, no obstante las pruebas de evaluacién nacionales “SABER” se sustenten en lo que proponen

g q

dichas orientaciones (Nifio y Gama, 2013).

CONCLUSIONES

Este estudio, es una aproximacién a la comprensién del problema de la caracterizacién del conoci-
miento escolar en los referentes curriculares instituidos en ciencias en Colombia. En el que consta-
tamos tensiones relevantes, por ejemplo: si bien se senala una diversidad de contenidos escolares, lo
central es llegar al conocimiento cientifico; se establece la centralidad de los referentes instituidos como
fuentes de los contenidos escolares, pero también del contexto y de las propuestas institucionales par-
ticulares; se hace énfasis en el conocimiento cientifico como referente epistemolégico, pero a la vez se
reconocen otros tipos de referentes como el conocimiento cultural, cotidiano y popular; y se plantea
como meta, el saber y el proceder de los cientificos, pero también se resalta la autonomia del profesor
y el papel relevante del contexto. De modo, que aparece una tensién entre el conocimiento cientifico
como producto al que se debe llegar en la ensenanza de las ciencias, y entre la produccién de conoci-
miento escolar, en el que el conocimiento cientifico es uno de los referentes (Martinez, 2000, 2016).

Estas tensiones nos sefialan la importancia de continuar con la caracterizacién del conocimiento
escolar que subyace en los curriculos oficiales de ciencias. Teniendo en cuenta la relevancia de este 4m-
bito de investigacién en el contexto colombiano (Cérdenas, 2010; Nino y Gama, 2013), nos pregun-
tamos jes el conocimiento escolar un conocimiento particular?, ;qué papel juegan estos documentos
en la constitucién del conocimiento escolar?, ;qué concepciones y creencias tienen los docentes de
estos referentes?, ;cudl es su relevancia en los procesos de ensenanza y aprendizaje de las ciencias?, ;qué
procesos de transformacion, recontextualizacién o hibridacién (Lopes, 2008) es posible identificar?,
entre otras.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BarpiN, L. (1986). Anilisis del contenido. Madrid. Akal.

BARRIGA, A. e INCLAN, C. (2001). El docente en las reformas educativas: sujeto o ejecutor de proyectos
ajenos. Revista Iberoamericana de Educacién. N° 25, 17-41.

Canpav, V. (1999). Reformas Educacionais hoje na América Latina. En: Moreira, Antonio Flavio
Barbosa (Org.). Curriculo: politicas e préticas. Campinas: Papirus.

CARDENAS, A. (2010). Discursos y practicas pedagdgicas de docentes del drea de ciencias naturales y
educacién ambiental en la institucién educativa distrital Leonardo Posada Pedraza JM, a partir de
la relacién con los estindares y lineamientos como referentes curriculares del drea. (Tesis de maes-
tria). Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Colombia.

CARDENAS, Y. y RevEs, L. (2003). Reflexiones sobre estdndares educativos para la educacién en cien-
cias: rescatando creencias de maestros de educacion bdsica. Tecne, Episteme y Didaxis, (Numero
extra), 233-235.

GARCcia, J. (1998). Hacia una teorfa alternativa sobre los contenidos escolares. Serie de Fundamentos,
Coleccién Investigacién y Ensefianza, N° 8. Sevilla: Diada.

GaRrcia, A., CriaDO, A. y CaRaL, P (2014). ;Qué educacién cientifica se promueve para la etapa de
primaria en Espana? Un andlisis de las prescripciones oficiales de la LOE. Revista de Ensenanza de
las Ciencias. 32.1, 139-157.

1186 ENSENANZA DE LAS CIENCIAS,N.° EXTRAORDINARIO (2017): 1183-1187



X CONGRESO INTERNACIONAL SOBRE INVESTIGACION EN DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

LEpERMAN, N. (2007). Nature of Science: Past, present, and future. In: S. Abell y N. Lederman.
Handbook of Research on Science Education. London: Lawrence Erlaum Associates, Publishers.

Lores, A. C. (2008). Politicas de integragao curricular. Rio de Janeiro: EQUER]/Faper;.

Marringz, C. (2000). Las propuestas curriculares sobre el conocimiento escolar en el drea del cono-
cimiento del medio: dos estudios de caso en profesores de primaria. (Tesis Doctoral). Programa
Diddctica de las Ciencias Experimentales y Sociales, un enfoque interdisciplinar. Universidad de
Sevilla.

Marrinez, C. y Rivero, A. (2001). El conocimiento profesional sobre el conocimiento escolar en la
clase de conocimiento del Medio. Revista Investigacién en la Escuela. Sevilla. 45. 65-75.

Marrtingz, C. y VALBUENA, E. (comps.). (2013). El conocimiento profesional de los profesores de
ciencias sobre el conocimiento escolar: resultados de investigacién. Bogotd: Universidad Distrital
Francisco José de Caldas.

Marringz, C. (edit.) (2016). El conocimiento profesional de profesoras de ciencias de primaria sobre
el conocimiento escolar: dos estudios de caso, en Aulas Vivas y Aulas Hospitalarias del Distrito
Capital de Bogotd. Bogotd: Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

MEN. (E.d) (2006). Estindares Basicos de Competencias en Leguaje, Matemadticas, Ciencias y Ciuda-
danas. Bogotd: Imprenta Nacional de Colombia.

Niro, L.E. y Gama, A. (2013). Los estandares en el curriculo y la evaluacién: ;relaciones de medicidn,
control y homogenizacién o, posibilidad de formacién, diversidad y evaluacién critica?. Revista
Electrénica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado. 16(3), 163-176.

PorLAN, R. (1998). Pasado, presente y futuro de la didéctica de las ciencias. Ensefianza de las Ciencias,
16 (1), 175-185.

Pro, A. (2007). Los contenidos de los proyectos curriculares de fisica y quimica en secundaria en la
implantacién de la reforma logse Ensefianza de las Ciencias. 25(3), 367-386

SicKEL, A., BANILOWER, E., CARLSON, J. y VAN DRIEL, ]. (2015). Examining PCK research in the con-
text of current policy initiatives. En: Berry, A., Friedrichsen, P, Loughran,]. (2015). Re-examining
pedagogical content knowledge in science education. New York: Routledge.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS,N.° EXTRAORDINARIO (2017): 1183-1187 1187






	OLE_LINK1
	OLE_LINK2
	_GoBack

