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RESUMO: Investigamos as imagens e concep¢oes de natureza construidas ao longo de oficinas didé-
ticas desenvolvidas com 52 alunos do Ensino Fundamental moradores de uma comunidade rural no
municipio de Assti/RN/Brasil. Assumimos uma proposta de trabalho baseada no pensamento complexo
e na transdisciplinaridade, levando em consideragao a diversidade de saberes que os sujeitos articulam
e recrutam para construir suas leituras de mundo. Utilizamos a linguagem grafica nos desenhos dos
alunos como substrato cognitivo para explorar e refletir sobre as concepgoes de natureza, assim como
as formas pelas quais os alunos leem e se implicam no ambiente.

PALAVRAS CHAVE: Natureza, ensino de ciéncias, complexidade, leitura do ambiente.

OBJETIVOS: O presente estudo tem como objetivo principal construir eixos de reflexao sobre as
compreensoes de natureza tecidas por estudantes dos primeiros anos do Ensino Fundamental. Objeti-
vamos, também, explorar como os estudantes interpretam as problemdticas ambientais, o seu contexto
local e a si mesmos em didlogo com a natureza, tomando como matriz teérica referenciais das ciéncias

da complexidade.

MARCO TEORICO

Compreendemos a atividade cientifica hoje como um processo dinimico. Uma estratégia de cons-
trucio do conhecimento aberta e mutdvel que dialoga com a natureza, longe de ser um conhecimento
estdtico ou uma ferramenta inquestiondvel de disseca¢do do mundo (Almeida, 2016). Para Prigogine
(2009), atualmente assistimos o nascimento de uma ciéncia que “nos pée diante da complexidade do
mundo real, uma ciéncia que permite que se viva a criatividade humana como expressao singular de
um trago fundamental comum a todos os niveis da natureza” (2009, p. 14).

No entando tem sido amplamente descrito na literatura que em alguns contextos do ensino de
ciéncias naturais é perceptivel o estreitamento disciplinar e a simplificagio das nogoes, modelos e
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conceitos cientificos na pratica de professores em sala de aula e em instrumentos de referéncia, como
nos livros diddticos (Bartos & Lederman, 2014; Benetti & Ramos, 2013; Delizoicov, Angotti, & Per-
nambuco, 2011)however well developed, is not sufficient to ensure that these conceptions necessarily
manifest themselves in classroom practice (Lederman & Druger, 1985; Lederman, 2007. Ensinar
ciéncias na educagao bdsica frequentemente resume-se a replicar “atividades de ensino que s6 reforcam
o distanciamento do uso dos modelos e teoria para a compreensio dos fenémenos naturais”, como
argumentam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2011, p. 33), priorizando, completam, “um trabalho
diddtico-pedagdgico que favorece a indesejdvel ciéncia morta” (2011, p. 33).

De acordo com as proposigoes de Nicolescu (2000), essa simplificacio é caracteristica de um pro-
cesso de ruptura que denomina “Big-Bang disciplinar”, retroagindo contra uma compreensio aberta
e complexa das ciéncias ao fragmentar a nogao de natureza a um unico nivel de realidade. Atribuir
amplitude e polissemia & compreensdo da natureza ¢ de grande importancia na educagio bdsica como
um todo, nao apenas para o ensino de ciéncias, visto que “uma vez formada, a imagem da natureza
exerce uma influéncia sobre todas as dreas do conhecimento (Nicolescu, 2002, p. 8), direcionando vias
de hibridacio entre sujeito e ambiente de forma ética e consciente (Almeida, 2016; Leff, 2009).

Tendo em vista o distanciamento disciplinar e o senso comum pedagégico nas aulas de ciéncias,
que rompem sujeito/conhecimento/cultura/natureza, desenvolvemos oficinas diddticas com alunos de
vérios anos do Ensino Fundamental 1 assumindo uma proposta de trabalho baseada no pensamento
complexo (Almeida, 2016; Morin, 2005, 2008) e na transdisciplinaridade (Nicolescu, 2000), levando
em consideracio a diversidade de saberes que os sujeitos articulam e recrutam para construir suas lei-
turas de mundo. No presente estudo, utilizamos o material construido ao longo dessas oficinas como
substrato cognitivo para explorar e refletir sobre as concepgoes de natureza das criangas participantes,
assim como as formas pelas quais elas leem e se implicam no ambiente.

METODO

Participaram da pesquisa 52 criancas com idades entre 07 e 12 anos, estudantes do Ensino Fundamen-
tal 1 nas turmas do 2° ao 5° ano da Escola Municipal Georgino Avelino. O estudo foi desenvolvido na
comunidade rural Bela Vista Piatd, situada no municipio de Asst/RN/Brasil, ao longo das atividades
do projeto de extensdo Estaleiro de Saberes, desenvolvido pelo Grupo de Estudos da Complexidade
(GRECOM). A regido ¢ situada no semidrido brasileiro, caracterizado tanto pelo indice de aridez e
prolongamentos da estacdo seca, como pela riqueza bioldgica e diversidade de saberes e experiéncias
dos seus habitantes (INSA, 2014).

Trata-se de um estudo descritivo-interpretativo-reflexivo que toma como unidades de andlise os de-
senhos desenvolvidos pelos participantes ao longo da oficina. Escolhemos o desenho por ser uma for-
ma de linguagem que expressa-se e constitui a imaginacdo. Essa linguagem gréfica ¢ construida a partir
do contexto no qual a crianca estd inserida e pelas condicoes que lhe siao proporcionadas (Vygotsky,
2009). A linguagem grafica tem sido amplamente utilizada como matriz interpretativa e instrumento
de construcio de dados (Aires & Bastos, 2011; Goldberg, Yunes, & Freitas, 2005; Sasseron, Maria, &
Carvalho, 2010).

Utilizamos a linguagem grafica a partir de dois eixos analiticos: a) uma leitura estrutural, sistemati-
zando todos os elementos presentes nos desenhos em tdpicos ou categorias maiores que abrangessem
suas similaridades, por meio do software /BM SPSS 20 e b) uma leitura simbdlica/complexa dos dese-
nhos a partir das macro concepg¢des de natureza propostas por Nicolescu (2002). As sistematizagoes
foram feitas a partir de trés temas propostos para os alunos: 71) O que é natureza para vocé? 12) O que
¢ importante na natureza? e 13) O que néo é importante na natureza?
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RESULTADOS

Ao expressar suas ideias sobre a natureza e ambiente, os alunos compuseram um total de 180 desenhos
autorais, desenvolvidos em cadernos de campo preparados previamente que chamamos de “Didrio do
Detetive”. Ao longo de toda a atividade o caderno foi utilizado como instrumento de registro de ideias,
imagens, vontades, curiosidades, questionamentos e saberes. Observamos que o desenho nio foi a
tnica linguagem utilizada pelos alunos, mas uma hibridacio de maneiras de expressio. A escrita esteve
muito presente, dialogando e organizando sentidos junto aos desenhos, com 72 entradas. Aparece nos
cadernos de forma muito frequente a escrita isolada, utilizada pelos alunos para registrar ideias, per-
guntas e curiosidades, compondo 195 entradas. As colagens também estiveram presentes nos cadernos,
contando com o total de 17.

Sobre a diversidade de linguagens, para Vygotsky (2016) desenho e escrita aparecem em estdgios
de desenvolvimento diferentes na crianga, no entanto coexistem de forma dialdgica e sdo recrutados
continuamente a fim de construir significado, expressando formas complexas de linguagem e desen-
volvimento social. Em estudo sobre o desenho e a escrita, também com criangas dos primeiros anos
do Ensino Fundamental, Sasseron e Carvalho (2010) argumentam que as linguagens graficas e escritas
podem dialogar de maneira colaborativa, atribuindo significado e profundidade, ou de maneira a es-
pecializar o tema em questéo.

Para compreender em detalhes como as imagens de natureza foram expressas, realizamos uma
andlise estrutural a fim de identificar todos os elementos que os compéem, elencando sua frequéncia e
significado. Apés o agrupamento das repetigoes, identificamos 239 elementos estruturais, a maioria re-
corrente ao longo dos desenhos e alguns, de cardter distinto, tinicos em algumas produgées (Tabela 1).

Tabela 1.
Distribuigao estrutural dos elementos graficos nos desenhos

N. de elementos

[
2
Temas/questoes g @ Elementos
de estudo o =i
Q w N o
s 8 T = 2
wml 2| Bl 2 1) 3
) g = g = 3
= | < <| = =
Abelhas e Mel (2); Arvores (15); Carnatba (1); Casa (1);
Colmeia (1); Flores (7): Folhas padrao (1); Frutas (8); Gra-
TI1- O que é 10 | 16 3 1 3 ma (6); Indefinido (3); Lagoa (4); Ledo (1); Sol e Nuvens 74

natureza? (11); Montanha (1); Passaros e Ninho (6); Pé de Milho (1);
Peixes (1); Placas “Natureza™ e “Perigo” (2): Raiz (1);
Tartaruga (1).
Agua (5); Arvore padrao (14); Barco com pescador (1);
Barragem (1); Cachoeira (1); Chuva, Sol, Vento, Nuvens
(20); Cobra (1); Cogumelo (1); Coqueiro (1); Escola (1);
na Naturesa 57 | 32 8 13 2 | Flores (9); Folha da Carnauba (1); Folhas padrdo (9); Frutas | 112
: - (15); Garrafas (1); Grama e Raizes (7); Indefinido (3);
Lagoa (6); Passaros e Ninho (4); Peixes (4); Pessoas (2);
Rios (1); Vacas e Ovelhas (4).
Agua (1): Arvore seca (4); Cadeira, Mesa, Sofa, Carteira
(5); Chinelo (1); Embalagens, Caixas, Sacos, Garrafas (10);

T2 - Importante

T3- Nao impor- Flores murchas/caindo/secas (5); Fogo e Queimadas (4); -
tante na Nature- 12 3 30 3 5 . - L N R 33
-a Frutas (1); Indefinido (5); Lixeiras de coleta seletiva (1);

“ Lixo (8); Mato (2); Mosca (1); Mosquito (1); Polui¢do do ar

(1); Poluicao na lagoa (1); Sapo (1); Urina (1).
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Organizamos os elementos estruturais dos desenhos em quatro grandes grupos relacionados a:
a) vegetagdo; b) ambiente fisico; ¢) atividade antrépica; e d) atividade animal (nao-humano), com fre-
quéncias descritas na Tabela 1. Esses elementos foram distribuidos entre os trés temas propostos 77,
12 e T3. A seguir exploramos como esses elementos constituiram as imagens de natureza a partir das
proposigoes de Nicolescu (2000, 2002, 2003).

Hibridagées entre a natureza mdgica e a natureza mecinica

Ao realizar uma triangulagio a fim de comparar os desenhos em 777, 72 e 73, percebemos expressoes
bastante distintas. Encontramos com frequéncia imagens que simbolizam uma natureza viva, as quais
categorizamos de trés maneiras:

1

5032

. Natureza selvagem - uma paisagem intocada, onde estao presentes drvores com folhagens frondo-

sas, ou uma floresta com dossel espesso. Normalmente os tragos sao mais fortes e pontiagudos.
Estao representados animais selvagens que nio pertencem a regiao, como o Leao. Essa imagem de
Natureza nio apresenta frutos ou proximidade, mas estd marcada como algo distante, intocado,
delimitado ou perigoso — como se pode ver na placa desenhada no quadro 1 da Figura 1.

. Natureza bucdlica, — uma paisagem verde, amigdvel, notadamente marcada pela antropomorfi-

sacdo dos elementos, como rostos nas flores e no sol. O traco nos desenhos € circular e suave. As
drvores sdo representadas de maneira padronizada, assimilando-se as nuvens, com frutos grandes,
normalmente em formato de maga. Nessa imagem de natureza o ser humano nio ¢ representado
nem os elementos caracteristicos da regido. Ela, apesar de viva e convidativa, é expressa de ma-
neira distante da realidade dos alunos.

. Natureza experimentada — paisagens onde o sujeito estd hibridado na natureza. Existe a expressao

de caracteristicas fisicas, biolégicas, ambientais e sociais no mesmo espago. Um exemplo reco-
rrente nos desenhos dessa categoria foi a representacio da Lagoa do Piaté, um dos principais
reservatdrios da regiio com 18km de extensdo. Nos desenhos, o pescador e a lagoa coexistem
juntos assim como a vegetacdo local, a exemplo da Carnatba (Copernicia prunifera), fonte de
renda para os moradores da regiao (Fig. 1, quadro 3). Nessa categoria ¢ levada em consideragao
a dindmica do ambiente, expressando o ciclo de seca e chuva.
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N

Fig. 1. Desenhos dos estudantes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental sobre a
Natureza
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Para Nicolescu, essa visao de uma natureza viva que pode ser personificada e dotada de inteligéncia
deriva de uma macroconcepgao historicamente construida: a Natureza Mdgica. Em diversos desenhos
a no¢io mdgica de natureza permeia a concepgao dos estudantes: ela nao objetifica-se ou se reduz ao
utilitarismo, pelo contrdrio, homem e natureza se hibridam, nessa macroconcepgao “a natureza nio
pode ser concebida fora de suas relagoes com o homem. Tudo ¢ signo, traco, assinatura, simbolo”
(Nicolescu, 2003, p. 92).

Levando em considera¢io a maioria dos desenhos, percebemos derivagoes da visao mégica da na-
tureza, principalmente quando atribuimos a ideia de importincia ou utilidade. Em um pélo contririo
a Natureza Migica, Nicolescu delineia a nogao de Natureza Mecinica como uma visio que nasce da
conquista do homem sobre a natureza, da objetividade e da simplificagao a elementos que podem ser
lidos, manipulados e analisados parte por parte, como uma mdquina. Para Nicolescu, “a visao triun-
fante da “conquista da natureza” estd enraizada na formiddvel eficiéncia técnica e tecnoldgica desse
postulado” (Nicolescu, 2003, p. 92).

Quando comparando as imagens em T1 e T2 nos mesmos cadernos, vimos uma grande redugio
simbdlica dos elementos vivos ao passo que aumentou-se a frequéncia dos elementos de uso e consu-
mo humano, mais mecanicos. O que antes era um fruto genérico em T1, agora ¢é discriminado como
a Manga ou o Caju (frutas regionais) em T2, que sdo frequentemente desenhadas sem a sua drvore.

Comparando T2 e T3, vemos que mesmo diminuindo ainda existe um considerdvel nimero de ele-
mentos biolégicos e ambientais tidos como nao importantes. No quesito animais, os alunos desenha-
ram sapos, moscas e mosquistos. No quesito vegetacao, as folhas secas e as drvores cinzas, caracterisicas
do bioma local Caatinga, também foram representados por alguns alunos como algo sem importancia
(Tabela 1). Os elementos antrépicos aumentaram expressivamente (375%) de T2 para T3, represen-
tadas principalmente pelo lixo produzido pelos humanos, resultado que pode ser relacionado com as
ideias de consumo e uso mecinico da natureza, representadas fortemente em T2.

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que nenhum dos cadernos de campo dos alunos pdde ser classificado em uma tnica
nogao de Natureza, mas permearam, simultaneamente, imagens derivadas do pensamento mudgico e
mecdnico propostos por Nicolescu. Essa configuracio presente nos desenhos vai ao encontro da nogao
de Natureza Transdisciplinar proposta pelo autor, jd que “descansa em uma dupla afirmagao: 1) o ser
humano pode estudar a natureza por meio da ciéncia; 2) A natureza sé pode ser concebida em termos
da rela¢io com o ser humano” (Nicolescu, 2003, p. 96).

Para Nicolescu, quando mudamos nossa visio de mundo, o mundo muda. As imagens de mundo
e de natureza sempre tiveram agio multiforme: “ela influenciou nao apenas a ciéncia, mas também a
arte, a religido, a vida social” (Nicolescu, 2002, p. 60). Como professores de ciéncias, nutrir um dii-
logo sobre a natureza pode ser chave para superar uma leitura parcial e acritica do mundo e do conhe-
cimento. As séries iniciais podem ser um espago estratégico para trabalhar essa atitude transdisciplinar
(Nicolescu, 2003) que privilegie as flutuacoes e emergéncias do novo e “que abre um espago ilimitado
de liberdade, de conhecimento e de tolerancia” (Nicolescu, 2000, p. 76).
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