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RESUMO: Neste trabalho foram investigados os saberes docentes produzidos por quatro professores/
mestrandos a partir da escrita, reescrita e andlise de didrios, em um processo que os envolveu como
sujeitos e autores da pesquisa. Os aspectos mais recorrentes nas reflexées produzidas pelos professo-
res/mestrandos estiveram relacionados sempre & prdtica pedagégica. Em geral, as reflexdes abarcaram
questoes como: i) a abordagem do conhecimento quimico, ii) o conhecimento prévio dos estudantes e,
iii) recursos diddticos. Desse modo, o didrio se apresentou como um instrumento valioso na formagao
continuada de professores, possibilitando o desenvolvimento profissional na medida em que permite
adensar aprendizagens.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Quimica, Formagao de professores, Escrita.

OBJETIVOS: O presente trabalho teve por finalidade investigar saberes docentes foram materializa-
dos durante um processo de formagio continuada que envolveu a escrita, reescrita e andlise coletiva de
didrios como instrumento de reflexao docente.

MARCO TEORICO - INICIANDO O DIALOGO

A complexidade da profissao docente exige, cada vez mais, o dominio de um conjunto de saberes que
vao além do contetido que serd ensinado. Dessa forma, ¢ importante que a formagio inicial e continua-
da dos professores possibilite o desenvolvimento de um profissional critico, capaz de (re)pensar a com-
plexidade da prética pedagdgica, bem como os fatores histdrico-sociais e politicos que nela interferem.

Tendo em vista tais necessidades, a produc¢io de portfdlios ou didrios de aula pode fomentar um
processo por meio do qual o docente seja sujeito na produgio do seu conhecimento (Alvarenga e
Aragjo, 2006). Para Tardif (2002), reconhecer o docente como sujeito do conhecimento significa
reconhecer o seu direito em dizer algo sobre a sua formagao. Assim, a escrita do didrio é um espago de
socializacdo e ampliagdo da formagdo docente.

De forma geral, o portfélio académico ou didrio de aula caracteriza-se como uma colecio de tra-
balhos produzidos pelos estudantes, da formagao inicial ou continuada, os quais permitem reflexées
criticas sobre os saberes discutidos e assimilados ao longo do processo, bem como sobre a prética pro-
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fissional docente (Rodrigues, 2009). O didrio de aula ¢ um documento pessoal que permite ao docente
um momento de reflexdo sobre o seu desenvolvimento profissional, e por meio dele, o docente pode
expor, explicar, interpretar as agoes didrias que ocorrem na sala de aula ou fora dela (Zabalza, 2004).
Além de se caracterizar como uma “forma diagndstica e continua de avaliagio e acompanhamento de
um trabalho desenvolvido” (Shores e Grace, 2001, p. 7).

Diante do exposto, a escrita do didrio de aula torna-se uma ferramenta importante na formagio
docente, por meio da reflexdo de sua prética pedagdgica, das suas acoes e da sua aprendizagem durante
o periodo formativo.

PERCURSO METODOLOGICO

O percurso de investigagdo visou o envolvimento de quatro professores em atuagio (também mes-
trandos em ensino de ciéncias) em uma pesquisa sobre seus processos formativos, no intuito de cata-
lisar reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem em quimica que poderiam interferir em suas préticas
pedagdgicas. Essa investigagio ocorreu como parte das atividades de uma disciplina obrigatéria de
um Programa de Pés-Graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica em uma Universidade Federal
brasileira.

Como fonte de dados foram empregados os didrios produzidos pelos professores/mestrandos nos
quais registraram reflexdes acerca de onze encontros no periodo de maio a novembro de 2016. Em
cada aula, foram discutidos textos relacionados ao ensino da quimica na Educacio Bdsica e a inter-
relagao teoria-prdtica. Os textos focaram 3 aspectos principais: i) revisao e atualizagio de conceitos
quimicos; ii) recursos diddticos e metodologia e, iii) linguagem.

Os didrios foram produzidos eletronicamente e socializados para leituras individuais entre todos
os participantes. Os textos foram distribuidos sem marcas de identificacdo, sendo atribuido nomes
ficiticios para cada professor/mestrando. Em seguida, houve a selegao de trechos considerados relevan-
tes e focados em reflexdes acerca de fatores que interferem no processo de ensino e aprendizagem em
quimica e, por conseguinte, na pritica pedagdgica. Esta primeira selecio foi caracterizada pela leitura
flutuante, com o intuito de apreender e organizar as informagdes para a préxima etapa de andlise. Apés
esta primeira sele¢io, os trechos foram agrupados em um tinico documento. Nova leitura foi realizada
almejando identificar as ideias principais e recorrentes entre todos os sujeitos. Tais ideias foram selecio-
nadas como unidades de andlise e agrupadas por similaridade (categoriza¢io). Os dados foram entao
discutidos a partir de outras pesquisas que tiveram o didrio como foco, assim como em referenciais
sobre o ensino de quimica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anilise dos didrios revelou que os aspectos mais recorrentes destacados pelos professores/mestrandos
estiveram relacionados a prética pedagdgica e abarcaram questdes como: i) a abordagem do conheci-
mento quimico, ii) o conhecimento prévio dos estudantes e, iii) recursos diddticos.

No que diz respeito a abordagem do conhecimento quimico, encontraram-se reflexées que per-
meiam a importincia em relacionar as dimensoes fenomenoldgica, atdmico-molecular e representacio-
nais na explicacio dos conceitos cientificos.

Brunette: “Na nossa discussio, observamos como ¢ dificil para o aluno ter uma compreensao dos
fenémenos quimicos que ocorrem microscopicamente, se em nossas atividades docentes focamos
muito nos aspectos macroscépicos”.
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Kimie: “O que se coloca como fundamental seria que os alunos pudessem compreender a multi-
plicidade de fenémenos, descrevendo-os e explicando-os pautados em modelos cientificos e nao
focando apenas classificacoes mecinicas. Outro problema que se apresenta ¢é referente a utilizacio
das equagoes quimicas e suas classificagdes, onde o meio, aquoso ou nio, é desprezado ou nio
evidenciado.”

Percebe-se nos registros a preocupagio com a forma pela qual é abordado o conhecimento quimi-
co, sendo observado um indicio importante dos efeitos produzidos pela leitura e debate dos textos na
aprendizagem da pratica docente.

No ensino de quimica, a abstragio ¢ aspecto primordial, pois é preciso lidar com o mundo mi-
croscépico, um mundo que nio se vé, apenas imaginar-se a partir das representagoes e simbologias
especificas. Elaborar a construgio do conhecimento quimico é um exercicio que exige do estudante
um nivel de abstragio que o professor jd adquiriu, mas que ainda necessita ser construida e praticada
pelos alunos. Segundo Jonhstone (2000), essa abstragao mental é a forca da quimica como atividade
intelectual, bem como o maior desafio do seu processo de ensino, ou o mais importante, para a apren-
dizagem dos estudantes. Essa dificuldade ¢ reflexo de uma abordagem de aspectos superficiais, tais
como classificagoes e simbologias desconexas do pensamento quimico em nivel atdmico-molecular.
Nesse sentido, ¢ importante que o processo de ensino privilegie a discussao dos fend6menos em estreita
conexio com os modelos explicativos, favorecendo o pensamento quimico abstrato.

A utilizaciao do didrio se fortalece na conexio entre escrita, reflexdo e aprendizagern. No exercicio
da escrita pode-se perceber os indicios de aprendizagens que, também pela escrita, podem ser transfor-
madas (Galiazzi e Lindemann, 2003). Assim, a escrita dos didrios fortalece reflexoes importantes para
a formacio docente em quimica, entre elas a abordagem dos conceitos quimicos adquire papel central:

Dexter: “[...] sobre a conceituagao dos fendmenos em fisicos e quimicos, onde deveriamos rever
como abordd-los em aula ji que muitos fendmenos nio podemos classifici-los desta forma devido
sua complexidade e que mais importante do que isso ¢ entender o fendmeno e que nem sempre
os fendmenos quimicos sao obrigatoriamente irreversiveis e os fisicos, como trazem alguns livros
did4ticos.”

A partir dos relatos é possivel inferir que a abordagem pedagdgica dos conceitos nio pode ocorrer
por uma via mecénica, tendo em vista que a formagao dos conceitos pressupde o desenvolvimento
de variadas fungbes mentais como a atengdo, a memoria, a abstragdo, a capacidade de comparar e
diferenciar. Mortimer ¢ Miranda (1995) defendem que a énfase nas representagoes em detrimento
ao conhecimento dos fendmenos pode fazer com que o aluno crie/reforce concepgoes que o levem a
construir um raciocinio inadequado e fragmentado dos conceitos.

A anilise dos professores/mestrandos catalisada pela leitura dos textos potencializa o seu desenvol-
vimento profissional ao perceberem a importancia da dimensio atdmico-molecular na construgao dos
conceitos. Segundo Galliazzi e Lindemann (2003), a construgio do didrio, tomado como instrumento
para discussoes e enriquecimento da pratica docente, possibilita ao professor (re)pensar sua agao. Nessa
perspectiva, André e Darsie (1998) compreendem o didrio como um fornecedor de informagoes sobre
o0 ensino, um instrumento que promove a escrita reflexiva de suas concepgdes e praticas profissionais,
visando mudé-las ou aperfeicod-las, a fim de criar possibilidades de uma aprendizagem efetiva para
seus alunos.

Igualmente com foco na melhoria da aprendizagem de seus estudantes, as reflexdes também con-
templaram a valorizagio do “lugar do estudante”.
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Kimie: “o cotidiano do aluno é a oportunidade para ser explorada como génese de um pensamento
mais simples que o levard a estruturas mais complexas de pensamento que poderao propiciar uma
reorganizagio de seu pensamento”.

Brunnete ainda evidencia em sua escrita uma nova aprendizagem.

runnete: “Nunca havia parado para pensar a importancia de conhecer a visao inicial dos alunos
B z p para p p
sobre determinados contetidos e como eles concebem determinados conceitos.”

Para Maldaner (1998), é importante que o professor interaja positivivamente com seus alunos,
problematizando suas vivéncias e convertendo-as em possibilidades de aprendizagem. Galiazzi e Lin-
demann (2003) entendem que o conhecimento do aluno precisa ser valorizado nao como referéncia
sobre o que nio sabe, mas principalmente sinalizando para o que ele sabe. E uma espécie de leitura
positiva do saber do estudante. Assim, o didrio revela a tomada de consciéncia de sua autora, que pode,
a partir desse momento, empreender novas leituras e discutir coletivamente seus posicionamentos.

Outra dimensio relacionada a prdtica pedagdgica se refere aos recursos diddtico-pedagdgicos. Fo-
ram destacadas reflexdes acerca da experimentacio, simulagio e textos de divulgagao cientifica.

Blonde: “O experimento deve ser utilizado com propésito investigativo, gerador de hipSteses, uma
agao cognitiva. No entanto, antes de levar um experimento para a sala de aula, o professor deve
pensar na intencionalidade pedagégica.”

Dexter: “ [...] percebemos que o uso do simulador é uma ferramenta que poderd contribuir com o
planejamento do professor de quimica, sobretudo nos aspectos microscépicos, devido a comple-
xidade do mesmo em sala de aula.”

onde: “|...](os textos de divulgagao cientifica) sdo recursos que precisam ser pensados ao serem
Blond

aplicados no ensino, pois estes apresentam limitagdes por seres sintéticos, desse modo, ¢ de fun-
damental importincia a mediagio diddtica.”

No processo de ensino, os estudantes apresentam diversas dificuldades de aprendizagem que preci-
sam ser resolvidas. Para isto, faz-se necessdrio que o professor saiba lidar com estas dificuldades, sendo
a pesquisa uma aliada neste processo. A prética pedagdgica nao prescinde dos recursos diddtico-peda-
gbgicos e, pensar e investigar o uso dos materiais disponiveis ¢ frutifero no processo formativo. Nao
somente o recurso em si, mas também ¢ destacada a importancia da intencionalidade pedagdgica, ou
seja, de um planejamento fundamentado.

Brunette:“Nao adianta utilizar recursos diddticos diferenciados ou inovadores se nao houver um
planejamento e um roteiro 16gico a ser seguido. Videos, gibis, poesias, histdrias, experimentos ou
a utilizagao de qualquer outro recurso diddtico requer um planejamento prévio com objetivos
definidos para que o melhor instrumento seja escolhido para cada momento pedagégico”.

Maldaner (1998) destaca a importincia da formagao de um professor capaz de pensar criticamente
a sua prética, de analisar a realidade da sala de aula para além da agao e de responder aos problemas que
enfrenta. Nessa perspectiva, a escrita e andlise dos didrios, tendo como pano de fundo a literatura sobre
ensino de quimica, levou professores/mestrandos a refletir sobre o seu dia-a-dia em sala de aula. Me-
diante a escrita, tomam consciéncia e refletem sobre seus atos, (re)pensando e (re)descobrindo novas
abordagens de ensino, conferindo uma dimensao formativa a pesquisa. Conforme aponta Machado
(1998), a escrita do didrio configura-se nio somente como meio de perceber os proprios pensamentos,
mas de produzir pensamentos, conferindo o cardter de desenvolvimento profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho visou investigar os saberes docentes materializados durante um processo de formagao
continuada que envolveu a escrita, reescrita e andlise coletiva de didrios como instrumento de reflexao
docente. Assume-se que ndo basta saber o contetdo e apropriar-se de alguns métodos e recursos peda-
gdgicos para uma prética pedagdgica eficaz. Ensinar requer profundas reflexaes sobre “quem ensinar”,
“o que ensinar” e “como ensinar”. E, nesse processo de reflexdo se reconhece a importincia dos profes-
sores estarem incluidos como sujeitos, como pesquisadores sobre o ensino e aprendizagem, pois neste
processo as concepgoes e agoes podem ser transformadas. Desse modo, o didrio se apresentou como
um instrumento valioso na formacio continuada de professores, possibilitando o desenvolvimento
profissional na medida em que permite adensar aprendizagens, conquistas e dificuldades encontradas
na dinidmica de sala de aula, mas, sobretudo, que possa culminar em mudangas conscientes na ativida-
de docente, em cujo processo a pesquisa ¢ elemento fundamental.
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