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RESUMEN: Se presentan los resultados de una investigacion relacionada con la caracterizacién de la
practica pedagdgica — PP — en los Programas de formacién de profesores de Biologia, Fisica y Quimica
de la Universidad Pedagégica Nacional (Bogotd — Colombia), valorando su contribucién a la cons-
truccién del Conocimiento Profesional de los Profesores de Ciencias — CPPC. En la investigacién, se
emple6 la técnica de cuestionario dirigido a los Responsables del desarrollo de la prictica: Coordinado-
res y Asesores y a los profesores en formacion inicial, se realizé el andlisis documental de las normas y
reglamentos que orientan la PP en cada uno de los Programas. La conclusién fundamental obtenida es
que el Profesionalismo del Profesor de Ciencias es el principal objetivo que se le atribuye a la practica
pedagdgica para la construccién del CPPC.

PALABRAS CLAVE: Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias; Préctica Pedagdgica.

OBJETIVOS: Caracterizar la contribucién de la PP a la construccién del CPPC en formacidn inicial,
en los Proyectos Curriculares de Biologia, Fisica y Quimica de la Universidad Pedagogica Nacional.

La formacién de docentes en general, y en ciencias en particular, se desarrolla bajo el supuesto de
que su inmersién en un espacio curricular como la PP contribuye a la construccién del CPPC en for-
macién inicial, sin embargo, este supuesto atin estd sin investigar.

Adicionalmente, las carencias que demuestran los profesores en ejercicio, se atribuyen tradicional-
mente a su proceso de formacidn inicial; sin embargo, existen otros factores que igualmente pueden ser
importantes para explicar estas carencias como son: la falta de programas de formacién permanente,
la ausencia de espacios que propicien la reflexién y la produccién pedagégica (Moreno, Vélez, Martin,
Padilla, & Carrasco, 1999; Navarro, Lépez, & Barroso, 1998) y la falta de comprensién sobre lo com-
plejo del conocimiento profesional de los profesores (Valbuena, 2007), entre otros aspectos, los cuales
inciden en lo que se denomina el Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias.

MARCO TEORICO

La investigacion, tiene dos referentes fundamentales: 1). Los trabajos desarrollados en torno al pen-
samiento del profesor a partir de varios autores como Contreras (1985), Angulo (1999), los plantea-
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mientos sobre el conocimiento profesional del profesor a partir de Pérez y Gimeno (1990), Shulman
(1986), el conocimiento profesional del docente de Barnet y Hodson (2001) y Valbuena (2007), entre
otros; y 2). aquellos desarrollados en el campo de la PP.

Fl Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias

El Conocimiento del profesor, ha sido objeto de estudio desde hace mucho tiempo y ha sido llamado
de diferentes maneras. En los afos 70, las investigaciones se centraron en procurar un conocimiento
base, integrando el conocimiento acerca de la ensenanza y el conocimiento formal necesario para en-
sefar (Abell & Lederman, 2007).

En los afios 90, se destaca el trabajo de Shulman y sus colegas, centrado en buscar respuestas para la
pregunta ;Cudl es el conocimiento esencial para ensefiar? A diferencia de trabajos anteriores, Shulman
(1987) citado por Correa (2013, pdg. 11) indagé sobre lo que los maestros saben acerca de la ensefian-
za 'y su objeto. En esta perspectiva, el supuesto es que el docente es quien conoce la materia a ensefiar
y la forma de hacerlo, en la anterior el docente, debia tener el conocimiento y dar la informacién para
ver los resultados de su accién en el aula.

En sintesis, desde la caracterizacién propuesta por Valbuena (2007) y tomando como fundamento
la caracterizacién hecha por Gess-Newsome y Lederman (1999); Barnet y Hodson (2001), se retoma-
ron los quince (15) componentes que desde los autores constituyen los componentes del CPCC, para
evaluar la contribucién que para cada participante puede tener el espacio académico de la PP, en los
tres programas de formacién inicial de profesores de ciencias de la UPN, las cuales se resumen en el
Cuadro 1.

Cuadro 1.
Componentes del Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias (CPPC).

Conocimiento Componentes

— Proceso de ensenanza -aprendizaje (sus caracteristicas, los factores que inciden, los princi-

Conocimiento  pedagdgico J . o
pecagog pales obstdculos, las estrategias para facilitarlo)

Valbuena, 2007 ., .
( ? ) —  Gestién de recursos en los procesos educativos

— Ensenanza de las Ciencias (metas que persigue la comunidad académica de la ensefanza
de las Ciencias, y la educacién ambiental)

Conocimiento del contexto |~ Profesionalismo del profesor (competencias bésicas docentes, interrelaciones entre profe-

(Barnet y Hodson, 2001) sores y credibilidad entre colegas)

— Curriculum de Ciencias (los contenidos y evaluaciones prescritos)

— Cultura especifica escolar (patrones de conducta aceptables en lo local)

— Los contenidos disciplinares (factores, conceptos, principios y procedimientos propios de

Conocimiento del contenido la disciplina)
disciplinar (Gess-Newsome |— La estructura disciplinar (interrelacién entre los conceptos — “secuenciacion”)
1999b) — La naturaleza disciplinar (Orientaciones para la ensefianza de contenidos especificos y la

influencia contextual en la implementacién escolar.)

— Los contenidos [disciplinares] por ensefiar

— Las finalidades de la [disciplina] y de su ensefianza
Conocimiento diddctico del |— Las estrategias metodoldgicas para la ensefianza de la [disciplina]
contenido (Valbuena, 2007) |- Las concepciones de los alumnos acerca de la [disciplina]

— Las dificultades en la ensefianza aprendizaje de la [disciplina]

— La evaluacién de los aprendizajes de la [disciplina]
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La Préctica Pedagégica

Frente a la conceptualizacién de la “Prictica Pedagégica” existe una amplia diversidad de conceptos
dependiendo del enfoque epistemoldgico o pedagdgico que se le dé. También, se encuentran diferentes
calificativos tales como “Prictica de ensefianza’, “Prictica docente”, “Prdctica educativa’, “Prdctica
Escolar”, “Practicum” o “Préctica Pedagdgica”. En esta investigacion se recopilaron cronoldgicamente
los principales planteamientos sobre la prictica pedagdgica desde 1970 y hasta 2015.

La prictica pedagdgica en la Universidad Pedagdgica Nacional — UPN —

La UPN, en el Acuerdo 019 de 1999 (Estatuto Académico) se hace una caracterizacién de las modali-
dades de practica desde su intencionalidad. Asi mismo, en el Acuerdo 035 de 2006 (Consejo Superior),
se plantea y define la Prictica Pedagdgica, se establecen los tipos de acciones a través de las cuales puede
adelantarse en los programas de formacién de profesores y se concede que cada proyecto establecer las
directrices y lineamientos para el desarrollo (Art. 11), brindando a los profesores en formacién inicial,
la posibilidad de construir su conocimiento profesional el cual, junto con el conocimiento disciplinar
y diddctico, constituyen su propio y particular CPPC.

La formacién del profesor es, sin lugar a dudas, uno de los temas que mds ocupa las reflexiones e
investigaciones en nuestro tiempo, ya que las demandas sociales, los desarrollos cientificos y tecnolé-
gicos, la politica educativa actual y los nuevos lineamientos de calidad para la oferta de programas de
formacién de profesores plantean exigencias adicionales — “condiciones de calidad” — para las insti-
tuciones formadoras de docentes especialmente para la UPN. Esta perspectiva, se hace cada vez mds
visible y explicita en las politicas educativas nacionales actuales en Colombia expresadas en el Decreto

1075 de 2015 y en la Resolucién 2041 de febrero del 2016.

METODOLOGIA

La investigacién se inscribe dentro de un enfoque mixto empleando un diseno de carcter trasver-
sal. Las unidades de observacién son los programas de formacién de profesores de Biologia, Fisica y
Quimica. Las técnicas de recoleccién de informacién empleadas son el andlisis documental (observa-
cién documental de normas y reglamentos que orientan la PP) y el cuestionario virtual: (https://goo.
gl/9bhv18) dirigido a los Responsables Académicos y profesores en formacién inicial.

Participaron en total 19 Responsables Académicos y 124 profesores en formacién inicial en los tres
programas.

De conformidad con el problema y los objetivos formulados, la investigacién se desarroll6 en dos
etapas: 1. Andlisis descriptivo y comparativo del contenido de los Reglamentos de la PP oficiales, de
los Programas y 2. Recoleccién de informacién mediante la técnica de cuestionario virtual para reco-
ger las percepciones de los participantes acerca de la contribucién de la PP al desarrollo del CPPC, de
conformidad con las perspectivas plateadas por Valbuena (2007).

Para llevar a cabo lo anterior, se consolido y organizé la informacién por unidades de andlisis y se
establecieron frecuencias de mencién. En el caso del cuestionario, fue construido en tres secciones:
informacién de referencia para identificar de la poblacién, caracterizacién general de PP desde la con-
ceptualizacién de los participantes y la valoracién acerca de la contribucién de la PP al CPPC. Es de
anotar, que el instrumento permite que un mismo encuestado pueda expresar en su respuesta diferen-
tes aspectos relacionados con las caracteristicas del CPPC.
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RESULTADOS

Dentro del andlisis documental de los Reglamentos de la PP, se concluye que, en los programas de
formacién de docentes de Biologia, Fisica y Quimica, se trabaja bajo diferentes concepciones tedricas
pero coinciden en aportar, de manera diferente, a la construccién del CPPC en caracteristicas como:
los objetivos de la formacién del futuro profesor, su caracteristicas profesionales y su relacion con el
entorno cultural de la escuela.

El siguiente cuadro ilustra, a manera de ejemplo, los resultados del proceso de andlisis de contenido
del programa de formacién inicial de profesores de Biologia con base en la caracterizacién propuesta
por Valbuena (2007) frente a los componentes del CPPC descritas en el cuadro 1.

Cuadro 2.
Ejemplo de la construccién de categorias
y su relacién con los componentes del CPPC,
a partir del andlisis de contenido de los reglamentos de prictica

Acuerdo No. 016 del 2013 - LICENCIATURA EN BIOLOGIA — PCLB

UNIDADES DE ANALISIS /
CATEGORIAS IDENTIFICADAS - CI

PCLB (Art. 2. pdg.1-2): “...un espacio de re-
Sflexion-accion e investigacion, (CI: Objeto de

COMPONENTES DEL CPPC

estudio) en torno a la innovacion, indagacién
y recontextualizacion de los saberes desde enfo- | Conocimiento Profesional del profesor
ques éticos, estéticos, cognitivos, pedago’gz’ms ¥
diddcticos, en funcion de la formacion profesio-

nal e Integral...” (CI:Finalidad)

En cuanto a los resultados del cuestionario virtual, se consolidé la percepcién de los participantes
acerca de los objetivos fundamentales de la PP en la formacién inicial de profesores de ciencias, se
valoré su contribucién a la construccién del CPPC y se correlacionaron las percepciones entre los
programas, destacdindose prioritariamente que los profesores en formacién inicial, consideran que el
principal objetivo de la practica pedagdgica es contribuir al profesionalismo del profesor, la formacién
disciplinar y la comprension de la influencia del contexto escolar en la formacion. Se subraya entonces la
importancia asignada a la préctica como espacio para el aprendizaje de la cultura propia de la profesion
docente en el contexto escolar.

CONCLUSIONES

Con base en los resultados obtenidos en la investigacién se formularon las siguientes conclusiones:

La prictica pedagdgica en los programas de formacién de profesores de Biologia, Fisica y Quimica
de la Universidad Pedagdgica Nacional, aporta a la construccién del CPPC en caracteristicas como:
comprender los objetivos de la formacién del futuro profesor, sus caracteristicas profesionales y su
relacién con el entorno cultural de la escuela.

Por otra parte, y desde las percepciones de los actores de la PP, el Conocimiento Profesional co-
mienza a construirse desde la formacién como futuros docentes, pero se fortalece y desarrolla en la
interaccién con los colegas, los estudiantes y el contexto educativo. Asi mismo, la PP contribuye a la
aproximacién de nuevos saberes y al desarrollo de los saberes adquiridos durante la formacién incial.
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Finalmente, es preciso sefalar que la importancia y la complejidad que tiene el estudio del CPPC
al interior de la Institucién es fundamental para la formulacién de propuestas curriculares en el cam-
po de la formacién de docentes, en tanto que estas deben responder a las caracteristicas del contexto
(caracteristicas de los estudiantes, necesidades formativas, exigencias profesionales, entre otras), que
de por si forman parte del contexto en el cual se inicia la construccién y desarrollo del conocimiento
profesional particular del docente.

BIBLIOGRAFIA.

ABEeLL, S. K., & LEDERMAN, N. G. (2007). Research on science teacher knowledge. En S. K. Abell, &
N. G. Lederman (Edits.), Handbook of research on science education. 1105 - 1150. New York,
London: Routledge.

Ancuro R, J. E, BarQuin R, ., PEREZ G., A. L., & Ossorio, A. (1999). Desarrollo profesional del
docente: politica, investigacion y prictica. Madrid, Espafia: Akal Textos.

BARNETT, J., & Hobson, D. (2001). Pedagogical context knowledge: Toward a fuller understanding
of what good science, teachers know. Science Education, 85(4), 426 - 453.

CoONTRERAS, J. (1985). ;El pensamiento o el conocimiento del profesor?: una critica a los postulados
de las investigaciones sobre el pensamiento del profesor y sus implicaciones para la formacién del
profesorado. Revista de educacién (277), 5-28.

Correa, J. E. (2013). El conocimiento pedagdgico de contenido y las competencias del docente
universitario en fisiologfa [Tesis Doctoral]. Bogotd , Colombia: Universidad Pedagdgica Nacional.

Gess-NEWSOME, ]., & LEpErMAN, N. (Edits.). (1999). Examining pedagogical content knowledge:
the construct and its implications for science education. Dordrecht; Boston, London: Kluwer Aca-
demic Publischer.

MorenNo, E., VELEZ , ]. E., MarTIN , M., PaDILLA, M. T., & CaRRASCO, M. ]. (1999). La formacién
inicial de las profesoras y profesores de educacién infantil: Respondiendo a sus necesidades. Revista
Electronica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado (REIFOP), 2(2), 1 - 9.

Navarro, R., LoPEz, A., & Barroso, P. (Agosto de 1998). El andlisis de incidentes criticos en la
formacidn inicial de maestros. Revista Electronica Interuniversitaria de Formacién del Profesorado
(REIFOP), 1(1), 1 - 14.

Perez A., 1., & GIMENO, J. (1988). Pensamiento y accién en el profesor: de los estudios sobre la pla-
nificacién al pensamiento prictico. Infancia y aprendizaje: Journal for the Study of Education and
Development, 11 (42 ), 37-63.

Rojas, M. (2014). Las précticas pedagdgicas en la formacién inicial de profesores. Andlisis desde la
perspectiva de la construccién del conocimiento profesional del profesor de ciencias. Revista Tecné,
Episteme y Didaxis: TED (Extraordinario), 672 - 678. Obtenido de http://revistas.pedagogica.
edu.co/index.php/TED/article/viewFile/3372/2930

Suurman, L. S. (2005). Conocimiento y ensehanza: fundamentos de la nueva reforma. Profesorado.
Profesorado: Revista de curriculum y formacién del profesorado, 9(2), 1.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. (2000). Prictica Pedagégica Innovacién y Cambio. Linea-
mientos teéricos de la préctica educativa para los proyectos curriculares de la UPN, Proyecto
3.1.1.4, 60. Bogota: Universidad Pedagégica Nacional.

VALBUENA, E. O. (2007). El conocimiento diddctico del contenido biolégico: estudio de las concepcio-
nes disciplinares y diddcticas de futuros docentes de la Universidad Pedagdgica Nacional (Colom-
bia). (Tesis Doctoral). Madrid, Espafa: Universidad Complutense de Madrid. Obtenido de http://
eprints.ucm.es/7731/1/T30032.pdf.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS,N.° EXTRAORDINARIO (2017): 413-417 417






