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A EXPANSAO DO MESTRADO
PROFISSIONAL NO BRASIL:
CONTRIBUICOES PARA O ENSINO

Sani de Carvalho Rutz da Silva', Luiz AlbertoPilatti?, Lucia Virginia Mamcasz Viginheski®

RESUMO: Este estudo tem o objetivo de discutir a expansiao do mestrado profissional na Area de
Ensino no Brasil, e os obstdculos e desafios decorrentes desse crescimento. Fez-se uso da pesquisa quali-
quantitativa, utilizando-se da pesquisa bibliografica para a coleta de dados. Os dados foram coletados
por meio do Caderno de Indicadores Teses e Dissertacoes e o Documento de Area de Ensino, ambos
disponibilizados pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Os
resultados mostram um crescimento dos programas de Pés-Graduagao no periodo entre 2000 e 2013,
principalmente dos programas que ofertam o mestrado profissional. Apontam ainda que, apesar do
crescimento expressivo, sao necessirias medidas que atribuam a esses programas qualificagdo aos pro-
fissionais que irdo atuar nos diferentes niveis da educagao nacional.

PALAVRAS-CHAVE: Formagio. Mestrado Profissional. Ensino.

OBJETIVO: O presente estudo tem como objetivo principal discutir a expansio do mestrado profis-
sional na Area de Ensino no Brasil e os obstdculos e desafios decorrentes desse crescimento.

MARCO TEORICO

O mestrado profissional ¢ uma modalidade de pés-graduacio strictu senso, ofertado a partir de politicas
desenvolvidas pela Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Os pri-
meiros cursos de mestrado profissional foram ofertados no Brasil a partir de meados da década de 90,
na época em que a expansio de programas de pds-graduagao passou a ser controlada pela CAPES. O
mestrado profissional tem como principal objetivo promover pesquisas aplicadas nas diferentes dreas
do conhecimento. Na Area de Ensino o seu surgimento deu-se em fun¢io da necessidade de preenchi-
mento de lacunas existentes na formagio do professor, relacionadas as praticas de ensino, muitas das
quais ndo sio supridas pelo mestrado académico (FISCHER, 2005).

A principal diferenca entre o mestrado académico e o mestrado profissional diz respeito a elabora-
¢a0 de um produto resultante da pesquisa. Ribeiro (2005, p. 15), ao estabelecer as diferengas entre os
dois tipos de mestrado, ressalta que em ambas as modalidades de mestrado deseja-se formar pesqui-
sadores, porém, especificamente no mestrado profissional, intenta-se a formacio de um pesquisador
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que saiba, para além da academia, “localizar, reconhecer, identificar e, sobretudo, utilizar a pesquisa de
modo a agregar valor a suas atividades, sejam essas de interesse mais pessoal ou mais social”.

O professor pesquisador Marco Antonio Moreira, representante da drea quando ainda era denomina-
da como Area de Ensino de Ciéncias e Matemdtica junto a CAPES foi um dos principais incentivadores
da cria¢do do mestrado profissional. A argumentagio empregada por este pesquisador para defender a
proposta estava centrada na identificagio de dreas perfeitamente amoldadas aos mestrados profissionais,
nas quais a pés-graduagio stricto sensu deveria contribuir para que fossem efetivadas transformagées ne-
cessérias, sendo elas (MOREIRA, 2004, p. 131): (i) A formagio de professores do ensino fundamental
e ensino médio que pudessem atuar como iniciadores e lideres nos processos de formacio de grupos de
trabalho e estudo, compostos por professores; (ii) A formagio de profissionais que pudessem atuar de
forma adequada em desenvolvimento e implementagao curricular, coordenagio e orientagao grupos de
trabalhos e nos diversos processos de avaliacio proprios do sistema escolar; (iii) A formagio de docentes
das disciplinas “de contetido” das licenciaturas nas dreas especificas, e (iv) A formacido de professores de
ensino superior para disciplinas “de conteddo” em cursos de graduacio em institui¢oes que nio tém
tradi¢ao de pesquisa ou para disciplinas bdsicas em institui¢des que enfatizam a pesquisa.

Subjacente na proposta de acompanhamento da prdtica profissional, a qual, segundo Moreira e
Nardi (2009), nao deve ser confundida com estdgio supervisionado, prdticas pedagdgicas da licencia-
tura ou estdgio de docéncia, considerando que o mestrando na modalidade profissional preferencial-
mente deva estar em exercicio, estd caracterizada a vinculagio do local de trabalho com a proposta que
gerard o trabalho de conclusio do mestrado profissional. O ambiente de trabalho, para o mestrando,
deve ser o gerador das questoes a serem estudadas, procurando, em tdltima instincia, melhorar a reali-
dade onde o objeto estd circunscrito.

Com efeito, espera-se do futuro mestre nio apenas uma dissertagdo, trabalho caracteristico dos
mestrados académicos, mas um trabalho de conclusio e um produto educacional. Ao trabalho aca-
démico, que deve ser o “relato de uma experiéncia de implementacio de estratégias ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino em uma drea especifica de Ciéncias ou Matemdti-
ca’, apesar de sua natureza distinta dos mestrados académicos, também ¢ dado o nome de dissertagao

(MOREIRA; NARDI, 2009, p. 4). Em termos préticos, na visio da Area de Ensino.

O mestrando deve desenvolver, por exemplo, alguma estratégia de ensino, uma nova metodologia
de ensino para determinados contetidos, um aplicativo, um ambiente virtual, um texto; enfim,
um processo ou produto de natureza educacional e implementé-lo em condi¢oes reais de sala de
aula ou de espagos nio formais ou informais de ensino, relatando resultados dessa experiéncia. No
momento atual, particular atengio deve ser dada a atualizacdo curricular e ao uso das tecnologias
de comunicacio e informagao na educacio bdsica; mas, independente disso, o trabalho de con-
clusio deve, necessariamente gerar um produto educacional que possa ser disseminado, analisado

e utilizado por outros professores. (MOREIRA; NARDI, 2009, p. 4)

Com esta perspectiva, a dissertacio deve, necessariamente, tratar da geracdo ou implementacio
do produto, o qual, segundo Moreira e Nardi (2009), devera ter identidade propria. Adicionalmente,
preconiza-se que o produto seja uma produgio técnica indispensdvel para a conclusio do mestrado
profissional na Area de Ensino.

Sao exemplos de produtos que podem ser desenvolvidos no Mestrado Profissional (CAPES, 2013,
p- 27):

— Midias educacionais (videos, simula¢oes, animagoes, video-aulas, experimentos virtuais, dudios,
objetos de aprendizagem, aplicativos de modelagem, aplicativos de aquisi¢ao e andlise de dados,
ambientes de aprendizagem, pdginas de internet e blogs, jogos educacionais, etc.)
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Protétipos educacionais e materiais para atividades experimentais

Propostas de ensino (sugestoes de experimentos e outras atividades préticas, sequéncias diddticas,
propostas de intervencio etc.)

Material textual (manuais, guias, informativos, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou
de divulgacio, livros diddticos e paradiddticos com ISBN, histérias em quadrinhos e similares)
Materiais interativos (jogos, kits e similares)

Atividades de extensdo (exposigoes cientificas, cursos de curta duracio, oficinas, ciclos de pales-
tras, exposic¢oes, atividade de divulgacio cientifica e outras)

METODOLOGIA

Esta pesquisa apresenta uma abordagem quali-quantitativa para os dados, sendo utilizada como es-
tratégia a pesquisa bibliogrifica. Para a construgio do corpus documental da pesquisa foi levantado
junto a CAPES, dentro da Grande Area Multidisciplinar, dados relacionados ao nimero de programas
de Pés-Graduacgio na Area de Ensino, assim como o ntimero de dissertacoes e teses defendidas nos
programas dessa drea. Utilizou-se para o levantamento de dados o Caderno de Indicadores - Tese e
Dissertagoes’ e 0 Documento de Area — 2013°. O corte temporal foi do tipo transversal, abrangendo
o periodo de 2000 até 2012.

RESULTADOS

A Figura 1 apresenta o aumento dos programas e cursos de Pés Graduagao, destacando-se o evidente

crescimento dos Mestrados Profissionais. Leia-se na legenda: PPGs — Programas de Pés Graduagio;
D — Doutorado; M — Mestrado e MP — Mestrado Profissional.
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Fig. 1. Evolugio do nimero de programas e cursos
de Pés-Graduacio na Area de Ensino — 2000-2012.
Fonte: Avaliacio trienal da drea de Ensino — CAPES
(2013, p. 2)

4. Disponivel em: http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/CadernoAvaliacaoServlet Acesso 30 nov 2016
5. Disponivel em: http://www.capes.gov.br/component/content/article/44-avaliacao/4670-ensino. Acesso 14 jan 2017
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Podemos perceber na Figura 1 o notdvel crescimento dos mestrados profissionais (MP), com rela-
¢d0 aos demais programas na Area de Ensino. Conforme informagoes fornecidas pelas CAPES (2013),
em 2013 esta drea totalizava 95 programas, os quais correspondiam a 18% dos 522 programas de
P6s-Graduagio da Grande Area Multidisciplinar. Destes, 54 eram cursos de mestrado profissional,
representando 47% do total de cursos. O total de dissertagdes e teses defendidas no periodo entre
2003 a 2012 na drea de Ensino foi de 5337. A Tabela 1 apresenta o niimero total de defesas por ano:
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Fonte: Caderno de Indicadores / TE — Teses e Dissertagoes

Passados trés triénios de avaliagio dos programas de pds-graduacio por parte da CAPES (2004-
2006, 2007-2009, 2010-2012), os programas existentes passaram de sete em 2000 para noventa e
cinco em 2013 e construido um cendrio jd bastante distinto do existente ao seu inicio, Moreira e Nardi
(2009) apontam problemas identificados na apreciagio de novas propostas de programas na Area de
Ensino, na avaliagdo trienal realizada em 2007 e em relatérios de visitas feitas aos programas em 2008
€ 2009. Com estes dados empiricos, Moreira e Nardi (2009, p. 2) inferem que;

[...] alguns dos mestrados profissionais em andamento apresentam problemas, por exemplo, de
estrutura curricular, com rela¢io a defini¢ao de produgio técnica e até mesmo de identidade, en-
quanto que algumas das novas propostas os confundem com variantes dos mestrados académicos
ou até mesmo de cursos de especializacio.

A proposigao torna explicito o foco do mestrado profissional em Ensino, a aplicagio do conheci-
mento, e ndo a sua produgio. Circunscreve-se, assim, esse programa em ambito da pesquisa aplicada.
Para a consecugio desta proposta,

O mestrando deve aprender sobre pesquisa, deve ser familiarizado com artigos e periddicos de
pesquisa, mas nio precisa ter cursos de metodologia da pesquisa educacional e seu trabalho nio
deve ser pensado com uma pesquisa, mas sim como o relato de um projeto de desenvolvimento.

(MOREIRA; NARDI, 2009, p. 5)

Considerando o cendrio de outras dreas, como a Educacao, nas quais ficam evidentes as fragilidades
dos trabalhos produzidos na pés-graduaciao (ALVEZ-MAZZOTTI, 2002), a questao que pode ser
colocada é: A diretriz de nao alocagio de cursos de metodologia voltados a elaboragio da pesquisa no
escopo dos mestrados profissionais nao é uma forma de precarizagao?
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Em parte, a ideia equivocada que o mestrado profissional ¢ um mestrado “inferior” devem-se as
simplifica¢des de fundamentos. Moreira e Nardi (2009, p.2) refutam a posi¢io ao colocar que mes-
trado profissional “nao ¢ um mestrado mais simples; ¢ diferente, isso sim”. E ndo é mesmo, provavel-
mente, considerando seu formato e exigéncias, fazer um mestrado profissional ¢ até mais dificil que
fazer um mestrado académico, principalmente porque o pesquisador deve debrugar-se sobre um objeto
no qual o mesmo estd envolvido. Corroborando, para a CAPES (2013), o mestrado profissional nio
se constituiu como uma variagio ou adaptacio do mestrado académico, ambos sdo intrinsecamente
diferentes. Segundo a CAPES (2013, P. 14), “O foco do mestrado profissional estd na aplicagao do co-
nhecimento, ou seja, na pesquisa aplicada e no desenvolvimento de produtos e processos educacionais
que sejam implementados em condigoes reais de ensino”.

Pode-se entender as pesquisas desenvolvidas nos mestrados académicos como pesquisas conven-
cionais e nos mestrados proﬁssionais como pesquisas nao-convencionais, entretanto, Soares (p. 121)
aponta que o “convencional” e 0 “ndo-convencional” em trabalhos académicos nao sao duas categorias,
mas um “continuum” que se estende do convencional para o nao-convencional, sem um ponto de se-
paragio nitido. Nio obstante, mesmo situando convencional e ndo convencional em um dnico plano,
Soares constréi o conceito de nao convencional com a oposi¢io do convencional. Por convencional,
entende-se pesquisas fundamentadas em “dados empiricos processados quantitativamente, coletados e
trabalhados com “objetividade” e “neutralidade”, a partir de um referencial tedrico por meio do qual o
pesquisador levanta hipdteses e testa essas hipéteses” (SOARES, p. 122).

Os pesquisados, os participantes, os geradores da a¢do deflagrada, os informantes, os que desve-
lam, na pesquisa nio convencional, ganham o contorno de interlocutor privilegiado. Na dire¢io da
interlocucdo, Soares percebe uma ambiguidade na academia com a falta de clareza do papel. A autora
questiona, inclusive, a possibilidade de uma interlocucio simultinea: pesquisados e a academia.

Explicitado o conceito metodologias ndo convencionais, fica evidente as possibilidades de aproxi-
magio com o tipo de trabalho de conclusao requerido pelos mestrados profissionais. Os trabalhos de
conclusio nao se amoldam na locugio, na interlocu¢ao e no género das metodologias convencionais.
Com efeito, podem ser caracterizados como trabalhos nao convencionais.

Entre os desafios que se estabelece frente o atual cendrio educacional do pais, segundo a CAPES
(2013) um deles diz respeito a necessidade de discussoes sobre estratégias e mecanismos que permitam
a qualificacio de professores em larga escala, seja por meio de mestrados profissionais ou académicos,
ambos com alta qualidade, que permitam incrementar o poder transformador da educagio na realida-
de nacional.

CONCLUSOES

Ao se considerar a necessidade da formacio profissional de docentes com vistas a melhorias no proces-
so de ensino e aprendizagem, a amplia¢do dos programas de mestrado profissional na drea de Ensino é
fundamental. Entretanto, frente a esse crescimento, é necessiria a tomada de medidas que imprimam
nesses programas a qualidade que se espera de uma pesquisa, mantendo-as acessiveis aqueles que nio
fazem parte da academia.

Esse estudo aponta possibilidades de pesquisas futuras que analisem e discutam sobre metodologias
utilizadas nas dissertagoes, e as implicagdes das produgées no cendrio educacional.
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