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RESUMO: Este trabalho busca avaliar o programa de iniciagao a docéncia (PIBID-UFRPE-UAST —
subprojeto Quimica) percebendo por meio da fala dos participantes qual a influéncia que ele traz as
suas formagdes. Utilizamos a Metodologia Interativa, que possui o Circulo Hermenéutico Dialético
como instrumento de coleta de dados, e a Andlise Hermenéutica Dialética como ferramenta de ani-
lise dessas informagoes. Nos resultados, foi possivel identificar que o PIBID impacta positivamente a
formacio dos diferentes tipos de participantes, sejam nos aspectos de dominio de contetdo cientifico
e pedagdgico, seja em aspectos da pritica pedagdgica, bem como nas questdes que envolvem a supe-
ragdo das visoes simplistas do ensino e aprendizagem de Quimica. Foram identificadas também que
as limitagoes do programa sao o excesso de atividades, a falta de abertura em algumas escolas para a
execugao do plano dos bolsistas, e consequentemente, a falta de reflexao sobre a prética que tais limi-
tagoes trazem para os individuos.

PALAVRAS-CHAVE: Formagio inicial e continuada de professores, Metodologia Interativa e Progra-

ma de Iniciagao a Docéncia.

OBJETIVOS: Avaliar o programa de Iniciagio & Docéncia — subprojeto Quimica-UAST-UFRPE - e

suas contribuigoes e limitagdes para a formagio inicial e continuada dos participantes.

MARCO TEORICO

Os dois periodos de formacio previstos para o professor no Brasil sio: a formagio inicial, que com-
preende o periodo em que o professor estd na Universidade preparando-se para o exercicio de sua
profissdo; e a formacdo continuada, que é a formagio na prépria prética e sobre a prética, em que o
professor revé e reflete sua atuagio e resultados. (Silveira, 2009).

A passagem de um periodo de formacio para o outro, segundo Marcelo (1999) pode ser uma fase
cheia de entraves e duvidas, ji que o individuo terd de tratar as lacunas e dicotomias dos ideais da
formagao inicial e a realidade do trabalho, da formagio continuada.

Na formagio inicial, os professores de Quimica sio preparados para o trabalho por meio de dis-
ciplinas técnico-cientificas, que sio aquelas destinadas a formacdo dos contedidos em Quimica; e das
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disciplinas teérico-prdticas, que sao aquelas que embasam o professor na sua pratica pedagdgica, sio as
disciplinas formadoras no 4mbito diddtico (Libaneo, 1994).

Entretanto, Carvalho e Gil-Pérez (1993) ressaltam que hd algumas competéncias que estes profes-
sores de Quimica devem dar conta para assumir sua profissao, mas que ainda hoje, sio necessidades
formativas que desafiam os cursos de Licenciatura em suas propostas:

— dominar os contetidos cientificos a serem ensinados em seus aspectos epistemolégicos e histéri-
cos, explorando suas relagoes com o contexto social, econdmico e politico;

— questionar as visoes simplistas do processo pedagégico de ensino das ciéncias usualmente centra-
das no modelo transmissao-recep¢io e na concepgao empirista-positivista da ciéncia;

— saber planejar, desenvolver e avaliar atividades de ensino que contemplem a construgio e recons-
tru¢do de ideias dos alunos;

— conceber a pritica pedagdgica cotidiana como objeto de investigacdo, como ponto de partida e
de chegada de reflexdes e acoes pautadas na articulagdo teoria — pratica, entre outras.

Ainda assim, Krasilchik (1992) diz que a formacio inicial ainda nio consegue dar conta de seu
objetivo de formar os educadores em Quimica. Ela ainda niao rompeu com as classificagoes “divisérias”
das disciplinas durante o curso. Os professores em formacio aprendem e dedicam-se mais ao contetido
e nao aprendem devidamente como ensind-lo.

Por outro lado, os professores em formagio continuada enfrentam dificuldades distintas. Nessa
fase, as necessidades dos professores sao outras, tais como: a renovagao da pritica pedagdgica; maior
capacitagdo nos quesitos cientificos e pedagégico e avaliagio de seus préprios resultados como educa-
dores, entre outros.

Por essas e outras questoes, o Pibid surge com vistas a trabalhar de forma mais gradual e equi-
librada esse inicio da atividade docente, e auxiliar nas dificuldades dos professores em formagao
continua, permitindo que essas necessidades formativas para ambos sejam trabalhadas numa proposta
de co-formagao, que articule Universidade e escola bdsica, e beneficie os estudantes de ensino médio e
fundamental. O programa tem por objetivos:

“a) incentivar a formagao de docentes em nivel superior para a educacio bdsica; b) contribuir
para a valorizacdo do magistério; ) elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos
cursos de licenciatura, promovendo a integragio entre a educagio superior e a educagio bdsica;
d) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacio, proporcionan-
do-lhes oportunidades de criagao e participacido em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
préticas docentes de cardter inovador e interdisciplinar que busquem a superagao de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; e) incentivar escolas publicas de educagao
bésica, mobilizando seus professores como conformadores dos futuros docentes e tornando-as
protagonistas nos processos de formagio inicial para o magistério; e, f) contribuir para a articu-
lagdo entre teoria e prética necessérias a formagao dos docentes, elevando a qualidade das agoes
académicas nos cursos de licenciatura” (Silveira ez al.; 2016, p. 130).

As formas de participagio no programa pode ser nas seguintes modalidades: bolsista (estudante de licen-
clatura participante); professor supervisor (professor de escola publica de educagio bésica que supervisiona
os bolsistas); coordenador de drea (professor da licenciatura que coordena o subprojeto); coordenador da
drea de gestao de processos educacionais (professor da licenciatura que atua na gestao do projeto na IES);
coordenador institucional (professor da licenciatura que coordena o projeto Pibid na IES); professor orien-
tador’ (professor universitdrio voluntdrio que orienta os planos e interven¢oes diddticas com os bolsistas).

1. Essa figura nio faz parte da lista de sujeitos oficializados pela Capes, mas como na execugio dos projetos na UFRPE-
UAST ele, inserimos aqui suas atribui¢des para conhecimentos do leitor.
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Os ideais do programa busca inserir o bolsista antecipadamente nas escolas para compartilhar e
co-formar os professores supervisores, diminuir a distAncia entre universidade e escola, e articulando a
teoria e prdtica de todos os partipantes.

O Pibid ¢ considerado um programa novo no cendrio educacional, e embora haja um niimero con-
siderdvel de publicagdes sobre ele, poucas investigagdes contemplam um contexto de andlise de todos
os participantes. Sendo assim, ainda sdo necessdrias avaliacoes que identifiquem suas caracteristicas
de formacio, suas contribuigoes para a formagao docente e que possiveis delineamentos podem ser
melhorados (Silveira et a/; 2016).

A Metodologia Interativa foi o paradigma de avaliagao escolhido para avaliar o Pibid, subprojeto
Quimica da UFRPE-UAST, porque estd baseada em um método responsivo que contempla as respos-
tas, problemas e questionamentos de todos os participantes da realidade a ser entendida.

Ela estd embasada na geracio avaliativa de quarta geracdo, que tem como perspectiva norteadora
a negociagdo. Essa forma de avaliar pde em confronto as diferentes visdes dos atores sociais e faz com
que eles estejam sujeitos as construgoes de todos os outros, num processo chamado de hermenéutico-
-dialético. (Nascimento, 2016).

Esse processo permite que as construgdes individuais e coletivas da realidade sejam aprimoradas,
recicladas, revistas, num verdadeiro “vai-e-vem” interpretativo e dialético, que sio postos em pontos de
pautas que serdo negociados em conjunto com todos os participantes permitindo o didlogo, a reflexao
conjunta e o aprendizado mutuo (Guba & Lincoln, 2011).

Segundo Oliveira (2012), essa metodologia é capaz de dar conta de uma interpretagio aproxima-
da da realidade. Ela coloca a fala dos sujeitos em seus préprios contextos, para entendé-la a partir do
seu interior e no campo da especificidade histérica e totalizante em que é produzida. Nesse sentido,
pode-se perceber que por meio desta metodologia nao é possivel chegar a uma interpretagao da reali-
dade que seja generalizada e atemporal e universal, uma vez que a constru¢do das ideias é um processo
dinamico, portanto os resultados tém validade local, temporal, nao-generalizado e nao consensual.

A Metodologia Interativa ¢ hermenéutica e dialética porque permite que as significagoes dos su-
jeitos fiquem expostas a erros, concordincias e a antecipagoes de juizos, e que possam ser discutidas
por grupos diferentes dos quais foram originados, da mesma forma que a pratica social empirica dos
individuos ¢ apreendida em seu movimento contraditério.

Ela também ¢ complexa porque percebe-se nas falas o cardter aleatério e entrépico que elas possuem
e pela busca do principio sistémico e organizacional da realidade, que nao pode jamais ser fragmentada,
pelo contrério, deve tratar de uma unidade que depende de maltiplas inter-relagoes. (Oliveira, 2012).

A dialogicidade também ¢ um paradigma para a Metodologia Interativa quando ela busca colocar
os sujeitos em agio dialdgica, pensando o seu préprio fazer, e refletindo suas consequéncias, permitin-
do, assim, que eles compreendam as necessidades individuais, as do outro, as coletivas e as da realidade,
onde todos participam da transformacio desejada. (Oliveira; 2012; Freire, 1987)

Por entender que para avaliar o Pibid é necessdrio utilizar uma metodologia que tenha como pa-
radigmas a interpretacio, compreensao e a interacio entre os envolvidos na realidade pesquisada e o
pesquisador, e por ele ser um programa que desperta opinioes distintas, esses pressupostos (hermenéu-
tica, dialética, complexidade e dialogicidade) se tornam importantes para o processo de construgio das
analises das respostas dos envolvidos na pesquisa.

METODOLOGIA

A Metodologia Interativa possui em seu bojo uma etapa de coleta de dados, que ¢ feita pelo Circulo
Hermenéutico-Dialético (CHD); e outra pela andlise de dados, que ocorre pela Andlise Hermenéutica-
Dialética (AHD).

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS,N.° EXTRAORDINARIO (2017): 259-266 261



X CONGRESO INTERNACIONAL INVESTIGACION DIDACTICA DE LAS CIENCIAS

Para esta pesquisa, realizamos o CHD com 5 participantes (2 bolsistas do Pibid, 1 professora
supervisora, 1 professora orientadora e 1 coordenadora de drea) do Pibid, subprojeto Quimica, UFR-
PE-UAST.

A figura 1 mostra os detalhes da operacionalizacio do CHD:

REALIDADE

Fig. 1. Circulo Hermenéutico-Dialético. Fonte: Prépria

A coleta dos dados da pesquisa aconteceu por meio de entrevistas com os sujeitos (E1, E2, E3,
En...) que foram gravadas e sintetizadas. Ao final de cada entrevista foi realizada a sintese de cada
entrevistado, sendo denominadas de construgdes pessoais (C1, C2, C3, Cn...), que eram retomadas
para divulgagao com o entrevistado posterior no intuito de que ele as comentasse e complementasse,
permitindo o encontro entre falas e visdes diferentes das perguntas realizadas.

Ao terminar todas as entrevistas foi feito uma Sintese geral, expondo de forma mais objetiva a
opinido de todos os pesquisados as perguntas feitas sobre o Pibid. E ocorreu um grande encontro
para discutir essa sintese geral e verificar quais respostas, problemas e questionamentos precisavam ser
revistos por eles.

A AHD foi realizada seguindo alguns passos colocados por Oliveira (2012):

1. ORDENACAO DE DADOS: Nesta etapa foi feito uma leitura de todas as sinteses e a escuta
de todos os dudios a partir das entrevistas, ¢ apds a leitura foram identificados pontos bastante
articulados com o panorama tedrico escolhido a partir das respostas dos entrevistados. Cada
entrevistado se posicionou de maneira que foi possivel identificar alguns posicionamentos gerais
que foram agrupados por proximidade no sentido.

2. CLASSIFICACAO E CONDENSACAO DOS DADOS: Consiste em classificar as falas dos
sujeitos em categorias construidas a partir da fundamentacio teérica escolhida. dos estudos em
Schnetzler (2000) e Gdrcia (1995), que versam sobre modelos de formagio de professores, as
suas competéncias gerais, suas necessidades e tendéncias. Do nosso referencial teérico surgiram
as seguintes categorias: Iniciagio a docéncia, Contato com os estudantes, dominio de contetdo,
superacdo das visoes simplistas, planejamento/execucio/avaliagio de atividades, reflexdo sobre a
prdtica / integragio entre contetido e formagao.

— SISTEMATIZACAO DAS CATEGORIAS: ¢ a etapa de alocagio das unidades de andlise em
suas categorias especificas, serve para garantir um entendimento mais coerente das estruturas de
dados agrupadas e permitir ao pesquisador maior sintese frente aos dados.
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RESULTADOS

Os resultados obtidos na pesquisa foram dispostos no quadro 1 para facilitar a visualizagdo e sdo
analisados na sequéncia:

Quadro 1.

Resultados da pesquisa. Fonte: Propria

CATEGORIAS CATEGORIAS

EMPIRICAS TEORICAS UNIDADES DE ANALISE

“O Pibid é 0 programa institucional de iniciacio a docéncia...” E1
“E o projeto de iniciagio & docéncia em que ele visa colocar o aluno na realidade
do ensino médio...” E3

Iniciagdo a
Docéncia

<«

om o0 Pibid os graduandos tem contato direto com os alunos do Ensino Médio...”
Contato com os | E1

Descreva liviemente o estudantes “E wma forma do aluno da licenciatura entrar em contato com a escola da educagio
que ¢ o Pibid para vocé? bdsica que vai ser o ambiente em que ele vai atuar depois que se formar...” E2

“O Pibid vem com uma metodologia diferente da tradicional...” E4

Auxilia a mim tanto na metodologia, pois é diferente até das propostas que os livros
trazem e os alunos trazem..."E4

‘Surgem novas metodologias e é preciso sair do trivial de apenas repassar a infor-
magdo, precisamos trabalhar de uma maneira que consiga passar esse saber...”. E5

Superagio das
visdes simplistas

“Os participantes do programa terdo mais facilidade em lidar com os alunos do
ensino médio, serd mais fiicil elaborar aulas, por causa da orientagio dos professores
supervisores e dos orientadores da universidade...” E1

“Os pibidianos quando vio para a escola eles levam wm plano que tem relagio com
a pritica pedagdgica...” E2

“Os alunos enquanto docentes nio tem a oportunidade de colocar em pritica tudo
que vemos nas cadeiras de ensino e como bolsista a maior parte do tempo ficamos
observandp...” E3

“Nem tudo que se aprende na Universidade consigo levar para a escola, devido i
Jalta de espago, apenas quando hd a realizacio de projetos na escola que consigo
Jfazer alguma coisa...” E3

“ficamos observando as aulas por muito tempo. Estamos com uma nova proposta
em que o professor deveria nos procurar para apresentar as dificuldades dos alunos e
ainda continua dificil o espago...” E3

“Os alunos sio diferenciados, pois eles ndo estio na sala apenas para observar...’E4

Vocé acha que o
Pibid contribui Dominio de
significativamente para contetido

“As vezes tem um conteiido que eu ndo sei direto transmitir para o aluno e o aluno
do Pibid me ensinou, entdio para mim foi muito importante...” E4

“Os pibidianos quando véio para a escola eles levam um plano que tem relagio
com a prdtica pedagdgica, que leva o professor (orientador) a estudar outros temas
relacionados com prdtica e também os alunos desenvolvem atividades que envolvem
conceitos quimicos o que leva o professor a estudar sobre esses conceitos...”’E2
“Quando vai para a escola ele consegue refletir sobre aquela agio a partir dessa
teoria que ele estd estudando na universidade...” E2

“Procura sempre inserir propostas de ensino diferenciadas, em relagdo a instrumento
diddtico ou teorias que ajuda a refletir, trabalhando com resolugio de problemas
trazendo a questio de contextualizagio, sendo necessdrio em instrumentos que se-
Jjam inovadores ir além da aula meramente expositiva...” E2“

As vezes tem um contetido que eu ndo sei direto transmitir para o aluno e o aluno
do Pibid me ensinou, entdio para mim foi muito importante...” E4

sua formacio?
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CATEGORIAS
EMPIRICAS

CATEGORIAS
TEORICAS

UNIDADES DE ANALISE

Vocé acha que o

Pibid contribui
significativamente para
sua formagio?

Superacio das
visoes simplistas

“Os pibidianos quando véio para a escola eles levam um plano que tem relagio
com a prdtica pedagdgica, que leva o professor (orientador) a estudar outros temas
relacionados com prdtica e também os alunos desenvolvem atividades que envolvem
conceitos quimicos o que leva o professor a estudar sobre esses conceitos...”’E2
“Quando vai para a escola ele consegue refletir sobre aquela agio a partir dessa
teoria que ele estd estudando na universidade...” E2

“Procura sempre inserir propostas de ensino diferenciadas, em relagdo a instrumento
diddtico ou teorias que ajuda a refletiv, trabalhando com resolugio de problemas
trazendo a questio de contextualizagio, sendo necessdrio em instrumentos que se-
Jjam inovadores ir além da aula meramente expositiva...” E2

Vocé acha que o

Pibid contribui
significativamente para
sua formagio?

Planejamento/
execugao/
avaliacdo de
atividades

“As vezes tem um conteiido que e ndo sei direto transmitir para o aluno e o aluno
do Pibid me ensinou, entdio para mim foi muito importante...” E4

“Os pibidianos quando vio para a escola eles levam um plano que tem relagio
com a prdtica pedagdgica, que leva o professor (orientador) a estudar outros temas
relacionados com pritica e também os alunos desenvolvem atividades que envolvem
conceitos quimicos o que leva o professor a estudar sobre esses conceitos...”E2
“Quando vai para a escola ele consegue refletir sobre aquela agio a partir dessa
teoria que ele estd estudando na universidade...” E2

“Procura sempre inserir propostas de ensino diferenciadas, em relagio a instrumento
diddtico ou teorias que ajuda a refletir, trabalbando com resolugio de problemas
trazendo a questdo de contextualizagio, sendo necessdrio em instrumentos que se-
Jjam inovadores ir além da aula meramente expositiva...” E2

“O Pibid consome muito o hordrio e sobrecarrega o aluno na conciliacio com o
curso. Ha muitas tarefas no programa que tornam o Pibid, até mais puxado do que
a universidade...” E1

“O Pibid consome muito o hordrio e sobrecarrega o aluno, muitas vezes trabalha-
mos muito mais do que as 8 horas que é estipulado no edital...” E3

“Planejamos muita “acio’, mas nio temos tempo e espago suficiente para aplicar
esses planos...” E3

“Essa nova proposta apesar de colocar o bolsista em uma situagio mais ativa dentro
da sala de aula, possui uma limitagio em relagio a quantidade de coisas para se
Jazer / e o tempo disponivel para a execucdo dos projetos...”"E1 ¢ E3

“Hd limitagoes, nas questoes materiais, mesmo eles sendo mais caros. Os orientado-
res indicam o uso de materiais mais alternativos e de baixo custo...” E1

“Hd dificuldades na aquisicio de alguns desses materiais. Talvez haja pouca inte-
ragdo entre sujeitos para adquirir os materiais...” E1

A situagdo jd foi bem melhor, agora estd bem carente...” E4

“Em virtude dos cortes do governo, existe um problema enorme em relagio a mate-

rial. A Universidade néo dar suporte...” E5

Na relagao bolsista/
professor vocé poderia
citar aspectos/ pontos
que poderiam ser
melhorados para

que todos possam
crescer mais e melhor

Reflexdo sobre
a prética /
integracdo entre
conteddo e
formagio:

“O Pibid visa contribuir com a formagio inicial do aluno dentro dessa_formagcio
vai melhorar a qualidade de ensino e motivagio os alunos diminuindo a evasio
dentro da universidade, nessa realidade eles amadurecem e ganham um conbeci-
mento profissional...” E5

A minha formagio o Pibid veio para ajudar mesmo, aprendi muito com o
Pibid...”E4

“Quando aplicamos planos ou tem alguns eventos que damos palestras e isso contri-
bui bastante para a nossa formagdo a gente ter essa experiéncia...”E3

Algumas vezes acontece de néo vermos contetidos na faculdade e os alunos do ensino
médio ver determinado conteiido, e neste caso nds como bolsistas temos que aprender
de certa forma sozinha e aplicar projetos...” E1

fissional ? « . . L .
prohissionaimente ‘No geral, hd uma defasagem nesse tdpico. Os orientadores da universidade orien-
tam outras atividades, ndo apenas o Pibid...” E1
“Orientagio em si s6 acontece por parte da coordenadora (Universidade) que vai
analisar como os trabalhos estéo sendo aplicados na escola e dar algumas dicas...” E3
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CATEGORIAS CATEGORIAS UNIDADES DE ANALISE
EMPIRICAS TEORICAS
A questio do espago, porém essa dificuldade é devido as atividades do pibidianos
serem vistas como algo a parte do planejamento do professor (escola) entio se é a
Na relagio B/P vocé parte, o professor ndo vai se sentir a vontade para deixar o pibidianos atuar na sua
poderia citar aspectos/ Reflexao sobre | aula...” E2
pontos que poderiam a pratica / Acredito que as atividades desenvolvidas pelos alunos do Pibid devem fazer parte
ser melhorados para integracdo entre | do planejamento do professor...”’E2
que todos possam contetido e Antes era muito solto, como agora a nova proposta é bimestral, ou seja, eles tém
crescer mais e melhor formagio: que dar resultado, atua oito horas semanais na escola, entio tem que ter algum tipo
profissionalmente? de aplicacdo, como supervisor também adquiriu o papel de abrir os espagos tanto
coordenagdo como supervisor, os alunos sio mais favorecidos mais também sio mais
pressionados...” E5

Quando questionados sobre o Pibid, os participantes apontam suas falas para a perspectiva de
aproximagao da escola com os bolsistas, da mesma forma que reconhecem o programa como um passo
inicial em rumo a docéncia e ao campo de trabalho dos bolsistas. Semelhantemente, os sujeitos pes-
quisados reconhecem o Pibid como um programa que os aproxima dos estudantes do Ensino Médio.

A categoria Dominio de contetido deixa claro que a realidade do Pibid interfere positivamente
na aquisi¢ao de competéncias e habilidades, sejam no dominio de disciplinas técnico-cientificas ou
tedrico-praticas.

Na categoria “Superacio das visoes simplistas” percebemos nas falas a tentativa de tentativa de
superacido do modelo tradicional de ensino, baseado em transmissiao-recepgao, que reduz e limita a
visdo mais complexa da prética pedagdgica. Nas falas, percebe-se um avang¢o ao senso comum de que
“ensinar ¢ ficil” ou que “para ensinar ¢ preciso conhecer o contetddo”.

A categoria “Planejamento/execugio/avaliagio de atividades” descreve o Pibid como um espago
de formagio do professor nesses aspectos, e que essa necessidade tem sido bem discutida e tratada no
programa.

CONCLUSOES

Nesta pesquisa, foi possivel constatar que o Pibid impacta diretamente na formagao inicial dos bol-
sistas e proporciona oportunidades para que ocorram trocas de experiéncias metodolégicas e préticas
docentes que contribuem néo sé para a formagao docente, mas também para a superagao de problemas
do processo de ensino-aprendizagem.

Percebeu-se também que hd um processo de reflexdo demonstrada pelos sujeitos pesquisados sobre
o que alunos e professores necessitam no processo de ensino e aprendizagem, sobre as propostas de
ensino que busquem provocar mudangas significativas para a prdtica do professor, sobre a superagio
do modelo tradicional de ensino, e sobre a oportunidade que o programa oferece de articular a teoria
e a prdtica.

As limitagoes do programa concentraram-se na comunicagio e orientagio entre orientador e bolsis-
ta, na falta de orienta¢io nos planejamentos das atividades do bolsista e no fornecimento de materiais
e na estrutura para a execu¢ao das atividades.

A aplicagio da Metodologia Interativa permitiu que todos os participantes fossem ouvidos, e tives-
sem suas reivindicagoes, seus problemas e suas questoes contemplados no resultado final da avaliagao
do programa. Permitiu observar que o processo de formagao que ocorre no ambito do Pibid funciona
como uma rede interdependente de todos os nés que a compde, em que todos os participantes formam
uns aos outros, num movimento dindmico e singular, onde as construgoes pessoais e coletivas se mes-
clam e de forma entrépica caminham para uma organizagio prépria e complexa.
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