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Adalberto, el profesor Ferrdndez, estuvo desde los inicios relacionado con el
foro de EDUTEC (Asociacién para el Desarrollo de la Tecnologia Educativa
y de las Nuevas Tecnologias Aplicadas a la Educacién) (htep://www.edutec.es),
al cual pertenecfa como miembro de la Asociacién, que, hoy por hoy, es el foro
mds importante de andlisis y discusién sobre la introduccién y aplicacién de
las tecnologias de la informacién en la ensefianza en nuestro pais, y que ahora
empieza a serlo en Latinoamérica, con la organizacién de su préximo Congreso
en Caracas por la Universidad Central de Venezuela.

En este foro, Adalberto (Ferrdndez, 1996) realizé una contribucién muy
significativa dentro del campo de la Tecnologfa Educativa en el Congreso que
se realizé en el 95 por nuestro comin amigo Jestis, en la lluviosa Palma de
Mallorca, impartiendo la conferencia inaugural denominada: «El formador en
el espacio formativo de las redes». Alli exponia una serie de ideas que confi-
guraban la imagen y las representaciones que el pedagogo Adalberto tenia sobre
la utilizacién de las tecnologias de la informacién, independientemente que
estuviéramos hablando de las tradicionales o las que se empezaban a denomi-
nar como novedosas por la evolucién cuantitativa y cualitativa de las tecnolo-
gias, dentro del campo de la formacién.

Decfa alli acertadamente Adalberto: «Los medios no quedan exentos de esa
realidad de dependencia y, por lo tanto, desde ahora ya podemos decir que las
redes no pueden considerarse como medios inalterables en su aplicacién...,
aqui tenemos un elemento importante dentro de las estrategias al que hay que
buscar su lugar en el concierto de medios, recursos, actividades, contenidos y
evaluacién continua» (Ferrdndez, 1996, 47). Con ello nos estaba llamando la
atencién de que posiciones para el andlisis y la utilizacién de los medios que
se centren exclusivamente en sus potencialidades tecnolégicas y en sus bon-
dades estéticas son andlisis baldios, tanto nos refiramos al video como a los
entornos de teleformacion, y reflejan un fuerte vacio de cultura did4ctica.

Y, en este andlisis, las tecnologfas son exclusivamente un elemento mds,
que determinardn su potencial educativo en funcién de las relaciones que esta-
blezcan con los participantes en el acto formativo, tanto por parte del forma-
dor, como del formado, como del resto de elementos a contemplar, como por
las estrategias diddcticas que se operen sobre el mismo. O dicho en los térmi-
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nos que Adalberto nos lo presenta en su articulo, los medios se verin mediados
por los condicionados del formador, del formado, de los contenidos, de las
estrategias diddcticas, y de las claves organizativas en las cuales las tecnologfas
son insertadas.

El potencial educativo de las tecnologfas de la informacién vendrd de su
andlisis desde el paraguas epistemoldgico y normativo de la Did4ctica, y ello,
como nos indicaba el profesor Adalberto, establecerd dos reflexiones, necesi-
dades bdsicas para entender la configuracién de los medios desde la Diddctica,
y; por tanto, de referente obligatorio a la hora de su incorporacién a la précti-
ca de la ensefanza:

— Establecer para la pertinencia una relacién entre el medio y el resto de varia-
bles curriculares.

— Y que los medios estén sujetos a los principios deontoldgicos de la ense-
nanza.

Ya he hecho una reflexién al primero de los aspectos sefialados, y ahora me voy
a centrar en el segundo, ya que si del primero se desprende el didacta Adalberto,
del segundo se desgaja su humanismo y compromiso social, al llamarnos la aten-
cién sobre que no debemos de entender los medios como instrumentos técni-
cos que con un disefio cuidado y habilidosa técnica y prictica utilizacién por
parte del profesorado, garantizard la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje,
facilitando el acercamiento, intercambio y mediacién de informacién entre las
tecnologfas y el estudiante, sino también como instrumentos culturales que
simultdneamente transmiten valores y actitudes, al lado de la informacién. De
ahf que como nos sugiere Adalberto debfan de estar «... sujetos a los principios
deontolégicos de la ensefanza (intencionalidad moral, respeto axioldégico, ausen-
cia de curriculum oculto sistematizado» (Ferrdndez, 1996, 43).

Las dltimas palabras parece que calaron en alguna medida en esta parce-
la de la Diddctica de la Tecnologia Educativa y los medios de ensefianza, ya que
tltimamente nos encontramos con un aumento de trabajos tedricos y de inves-
tigacién que vienen a reclamar el andlisis de los valores que transmiten los
medios. Por otra parte, la idea nos lleva a que reflexionemos respecto a que
los medios no sélo transmiten informacién, sino que simultdneamente por
sus sistemas simbélicos desarrollan determinadas habilidades y estilos cogni-
tivos, o como decfa Adalberto: «el medio sf influye en las operaciones mentales
pero respetando la base de la mente» (Ferrdndez, 1996, 60).

Esta posicién de no contemplar los medios como meros elementos trans-
misores de informacién, le llevan por una parte a concebirlos como instru-
mentos mediadores entre los contenidos, del docente y el discente, y lo que puede
ser mds significativo desde nuestro punto de vista a asumirlos, como elemen-
tos que creardn entornos especificos para el aprendizaje convirtiéndose el medio
en si mismo en una estrategia de aprendizaje que configurard contextos espe-
cificos, y algunas veces tinicos, para el aprendizaje.

Planteamientos como el anteriormente expuesto, nos suponen que la elec-
cién de un medio u otro no debe adoptarse exclusivamente bajo criterios de
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potencialidad presentadora o transmisora de informacién, sino también tenien-
do en cuenta la carga de transferencia y modificacién cognitiva que el medio,
por sus sistemas simbélicos y lenguajes, sea capaz de generar. De ah{ que un
enfoque multimedia, y entendiéndolo aqui desde una éptica de combinacién
e interaccién de medios que se apoya en sistemas simbélicos diferenciados, sea
una opcién para ofrecer y crear entornos mediados potenciales para un apren-
dizaje significativo, o con el término al uso actual: de calidad.

Pero para que este engranaje funcione es necesaria la participacién de la
piedra angular del sistema educativo, sea este formal, no formal o informal: el
formador. Y ahi de nuevo surge ¢l pedagogo Adalberto y nos propone dife-
rentes ideas relevantes. Una de ellas referida a que dentro de la diversidad de
competencias que debe poseer el formador en los nuevos escenarios de la ense-
fanza, influenciados entre otras variables por la presencia de las tecnologfas
de la informacién y comunicacién, tendrd que adquirir otras nuevas: «el for-
mador, tanto de modalidades formales como no formales, regladas o no regla-
das, tiene que poseer competencia general en el uso procedimental de los medios
y recursos diddcticos, amplidndolo en lo posible al también uso procedimen-
tal de otros recursos que, en circunstancias determinadas, garantizan mayor
posibilidad de que las estrategias metodoldgicas sean multivariadas» (Ferrindez,
1996, 55).

Y otra, el reclamar que en ¢l nuevo escenario de las redes de comunicacién,
el formador se verd transformado en los roles que tradicionalmente venimos
desempefiando. Decfa Adalberto: «Tiene la obligacién deontolégica de “via-
jar” dentro de las posibilidades Diddcticas de las redes (por concretar el disefio
en uno de los medios) y generar nuevas posibilidades de ensefianza y apren-
dizaje» (Ferrdndez, 1996, 49). Ello podrfa ser entendido desde diferentes pers-
pectivas, y una, que es la que yo quiero resaltar aquf, consiste en reclamar la
actualizacién del profesorado, su cambio de actitud para trabajar en los nuevos
escenarios que las tecnologfas de la informacién nos estdn ofteciendo. Sin lugar
a dudas, el profesor del siglo xx1 tendrd que poseer, por una parte, unas mini-
mas competencias tecnoldgicas para el uso de los medios; es cierto que cada
vez menos ya que las tecnologfas son cada vez mds amigables y facilitan la inte-
raccién técnica con ellas, y, por otra, unas actitudes significativas para las tec-
nologfas de la informacién al objeto de comprender sus potencialidades para
el aprendizaje y el entramado de diversidad de entornos de comunicacién, sin-
crénica y asincrénica, que nos van a ofrecer para realizar las diferentes facetas
(docentes, investigadoras y administrativas) de nuestra actividad profesional
de la ensefianza.

Ahora bien, no es suficiente con indicar que el profesorado debe poseer
una serie de competencias tecnolégicas minimas. Por otra parte, cada vez mds
necesarias como nos estdn reclamando las nuevas redes de teleformacién, sino
que pensamos en cémo debe de abordarse la formacién en las mismas. Y aquf
Adalberto nos hace una serie de interesantes sugerencias para no caer en mode-
los de formacién meramente técnicos que lleven al profesorado exclusivamente
a una comprensién técnica e instrumental de las tecnologfas, o como decfa
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Adalberto: «El intento de formar al formador en la comprensién estructural
del funcionamiento de la red serfa saltar a otra drea de competencias mds cer-
cana al mundo de las tecnologfas fisicas» (Ferrdndez, 1996, 55).

Esta formacién deberfa realizarse contemplando diferentes principios de
accién, como los siguientes:

— Dominio de técnicas de reflexiologfa y de innovacién, para la incorpora-
cién diddctica de los medios.

— Adaptacién de los medios al contexto cambiante de la ensefianza.

— Una clara orientacién a la capacidad innovadora y el abordaje de activida-
des no rutinarias.

— La comprensién de las posibilidades que los medios ofrecen para el desarrollo
de estrategias diddcticas en el complejo mundo del acto did4ctico, que
Adalberto representaba en su ideograma (Ferrdndez, 1995 y 1996), donde
contemplaba los principales protagonista del acto docente, profesores y
alumnos, los sistemas simbélicos que se podrifan utilizar en la accién comu-
nicativa, la organizacién del tiempo y el espacio, los medios y recursos.

— La contemplacién de la prictica como elemento de desarrollo.

— Y la formacién para un trabajo colaborativo y cooperativo en el nuevo
mundo de las redes.

Tales decisiones y reflexiones sobre la formacién en medios repercuten para
que el formador adquiera una diversidad de competencias para el trabajo edu-
cativo y diddctico con los medios: «Desde el saber acerca de los medios hasta
el hacer saber en el mundo de esos medios, no es mds que un esfuerzo de con-
cretar el saber, el saber hacer, el saber estar y el hacer saber propio del amplio
mundo de la formacién» (Ferrindez, 1996, 63). Es decir, el reclamar con toda
claridad que debe hacerse una formacién que abandone la mera capacitacién
técnica y estética del profesorado sobre las tecnologias de la informacién, ele-
mento que bien podria explicar muchos de los etrores que se han cometido
en la insercién institucional de los medios en nuestro pafs, y creo que también
en otros. No es solamente necesario que reclamemos la formacién y perfec-
cionamiento del profesorado en tecnologfas de la informacién y comunica-
cién, sino que fundamentalmente pensemos bajo qué dptica, principios y
orientaciones la realizaremos.

Pero en todo este entramado de los medios, y aqui surge el experto peda-
gogo, Adalberto nos ofrece una reflexién que algunas veces se nos olvida: «<hay
que dominar el contenido de ensefianza para poderlo “presentar” como con-
tenido de aprendizaje. Y esto quiere decir que hay que darle una secuencia-
cién a los contenidos curriculares definida por su légica interna desde la
consideracién did4ctica. [...] Mientras que no se logre este objetivo de la pro-
gramacién diddctica, es indtil seguir pensando en la bisqueda de los mejores
medios y recursos diddcticos» (Ferrdndez, 1996, 53). Desgraciadamente, y
algunas veces mds por los que nos dedicamos a esta parcela de la diddctica, nos
hemos centrado demasiado en el mecanismo de entrega, y nos hemos olvida-
do de lo qué es entregado, cémo se entrega y bajo qué condiciones se entre-
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ga, y ello no es que sea negativo, pero no debe ser el objeto de estudio de la
Diddctica en este referente de las tecnologias.

Los tltimos comentarios que hemos apuntado nos llevan a indicar que
mientras no trabajemos sobre los medios manejando nuevas ideas que supe-
ren las posiciones instrumentales, como las que nos apuntaba Adalberto en su
intervencién en EDUTEC, seguiremos sin explotarlos para sacarles todas sus
potencialidades como mediadores para el aprendizaje, se quedardn al uso de
novedades empresariales y se producird un divorcio entre las tecnologfas y la
préctica de la ensefianza.

iGracias Adalberto!
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