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Arco Libros

La publicaciéon de Manuel Lacorte y Agustin Reyes-Torres, Didactica del espafiol como
2/L en el siglo XXI, de la coleccion Manuales de formacion de profesores de espafiol
2/L, supone una revision y actualizacion de los trabajos publicados anteriormente en
relacion con la formacion del profesorado de espafiol como segunda lengua y como
lengua extranjera, como los de Herrera y Sans (eds.) 2015, Jiménez y Rufat (eds.) 2019,
y Pujola y Lopez 2019 (eds.). En este nuevo volumen publicado por Arco/Libros, los
autores, ademas de revisar los trabajos y teorias previos que nos permiten entender el
estado en el que se encuentra en estos momentos la disciplina, ofrecen una puesta al dia
que tiene en cuenta las Gltimas novedades en los conceptos teoricos y las estrategias
didacticas.

El libro, tal como afirman Lacorte y Reyes-Torres, va destinado, por una parte, a
aquellos profesores experimentados que necesitan una actualizacion de sus
conocimientos y de los procedimientos didacticos de mayor implantacion. Asimismo, y
puesto que se trata de una obra que tiene un claro objetivo formativo, otros posibles
destinatarios son los que en estos momentos estdn formandose como profesores de
espafiol como segunda lengua o como lengua extranjera. Tanto unos como otros
necesitan disponer de documentos actualizados en los que se recoja lo que se ha hecho
hasta ahora en relacion con la formacion de profesores de espafiol y también las nuevas
propuestas que van surgiendo gracias a la consolidacion de esta disciplina y la
profesionalizacion de la ensefianza del espafiol. Hay que afadir que por las
caracteristicas de la obra el publico al que va destinado pueden ser profesores en
ejercicio o futuros profesores de cualquier lengua extranjera y no solo de espafiol.
Prueba de esta afirmacion son las referencias a documentos considerados clave en la
didactica de lenguas extranjeras, tanto en el contexto europeo (MCER, 2001; CFER,
2018) como en el contexto anglosajon (ACTFL, 2012; NSCB, 2016), y los elaborados
por el Instituto Cervantes y el National Council of State Supervisors for Languages.

Los autores han dividido el volumen en 12 capitulos que dan cuenta de todos los
aspectos que se consideran imprescindibles en la formacion del profesorado. Estos van
desde el primero centrado en la presentacion de los conceptos fundamentales para una
clara comprension del resto de los capitulos hasta cuestiones como el enfoque que se
sigue en la obra (el enfoque reflexivo), la planificacion de clases, el desarrollo de las
destrezas, la gestion del aula o la evaluacion, como veremos con mas detalle méas
adelante. Antes de iniciar la descripcion del contenido de cada uno de los capitulos
consideramos necesario detenernos en como se han articulado estos con el fin de
entender mejor el caracter didactico de esta obra.

Como ya se ha mencionado, lo que caracteriza esta obra es su claro interés didactico,
esa idea de formacion del profesorado esta ya presente en la estructura de cada uno de
los capitulos. Asi, cada capitulo se organiza en torno a cinco bloques. EI primer bloque
contiene unas preguntas de reflexion iniciales que intentan activar el marco de
conocimientos previos que tiene el lector sobre el tema que se presenta. Como indican
los autores de la obra, estas cuestiones preliminares pueden ser contestadas de forma
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individual o pueden ser también compartidas con colegas de un mismo centro de trabajo
o curso formativo. Todo ello con el fin de promover la reflexion sobre los temas
tratados y, como consecuencia, la construccion conjunta de conocimiento a través de la
posible interaccion. Estas preguntas, a modo de andamiaje, ayudan al lector a que
confirme lo ya conocido y a que pueda situar de forma ordenada los conocimientos
nuevos que, gracias a la lectura, vaya incorporando, para alcanzar, asi, una vision
estructurada y organizada de la disciplina. Estas preguntas iniciales se considera que no
tienen respuestas correctas o incorrectas, sino que persiguen el objetivo de promover la
reflexion, ademas de dar la posibilidad al lector de incorporar su propia perspectiva ante
el tema tratado.

Tras esas preguntas de reflexion iniciales, en cada uno de los capitulos se presenta un
segundo blogue con los objetivos del mismo para, a continuacion, centrarse en el tercer
bloque, que contiene la informacién relevante del tema objeto de estudio. Este tercer
bloque esta dividido en diferentes subsecciones para facilitar su lectura. Ademas, en
este tercer bloque, el lector encuentra referencias a unas preguntas de reflexion que
cierran cada uno de los capitulos.

El cuarto blogue presenta una pequefia lista de lecturas recomendadas o bibliografia
comentada sobre el tema. Estas lecturas seleccionadas por los autores tienen el objetivo
de ofrecer una selecciéon para que tanto el profesor en formacién como el profesor
experimentado que quiere continuar desarrollandose pueda ampliar los conocimientos
tratados en ese capitulo.

El ultimo blogue, como se ha mencionado, incorpora actividades finales de reflexién
que persiguen el objetivo tanto de analizar los contenidos tratados en el capitulo como
de facilitar al docente que ponga en relacién esa informacion con su propio contexto
laboral o su proceso formativo. Estas actividades invitan al lector a que contraste la
informacion que se ha presentado a lo largo de cada uno de los capitulos con sus
creencias 0 sus conocimientos previos y de esa forma ayudarle a construir
conocimiento. Por todo ello, el lector de esta obra no puede adoptar una actitud pasiva,
sino que se espera de él una lectura activa y reflexiva cuestionandose aquello que ya
sabe, intentando incorporar nuevos conocimientos e intentando también que se
cuestione algunas de sus préacticas didacticas a la luz de la informacion que se le
proporciona y de ese modo ayudarle a poder actualizarse tanto en relacion con
conocimientos tedricos como con estrategias didacticas. Estas actividades de reflexion
se pueden ir realizando a medida que se esta leyendo el blogue tres, el de contenido, o
dejarlas para el final, lo que le permite relacionarlas con las preguntas de reflexion
iniciales del mismo capitulo. También hay que destacar las tablas y figuras que se
incluyen a lo largo de la obra a modo de resumen, en las que se presentan las
caracteristicas mas importantes de los aspectos que se estan tratando en cada uno de los
capitulos, con lo que se facilita enormemente la lectura.

Esta concepcidn de la obra y como se han articulado los diferentes capitulos esta muy
bien explicada por parte de los autores en el capitulo Introduccion, en el que también se
plantea a los lectores la libertad en cuanto al orden de lectura de los diferentes capitulos.
La lectura del libro no necesariamente ha de seguir un orden lineal en cuanto al proceso
de lectura, es una obra concebida para que el lector pueda empezar por aquel capitulo
que sea de su interés o que pueda disefiar un recorrido en funcion de sus necesidades
formativas o de actualizacion de conocimientos. En esta misma Introduccion, en el
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bloque central de contenidos, se sitla el espafiol en el mundo a partir de los documentos
del Instituto Cervantes, para que el lector tome conciencia de la extension geografica de
la lengua y de sus variedades. Ademas, se presentan las principales tendencias en la
ensefianza de espafiol como segunda lengua en contraste con las tendencias actuales. A
continuacion, se da paso a una revision terminoldgica de los diferentes conceptos
usados tanto en el ambito de la ensefianza como de la investigacion, y al espafiol en el
contexto de ensefianza cuando no es considerado lengua 1. Los autores también revisan
los términos de pedagogia, metodologia y didactica poniéndolos en relacion con
enfoque, método y técnica en el contexto de ensefianza, usados a veces como sindénimos
y que en realidad aluden a realidades diferentes. Este capitulo se cierra, como se ha
mencionado mas arriba, informando de la organizacion interna de cada uno de los
capitulos, asi como del uso de la obra como recurso en cursos de formacién.

El segundo capitulo, Tendencias actuales en la ensefianza comunicativa de 2L, como su
nombre indica, ofrece una presentacion de lo que ha sido la ensefianza comunicativa
desde sus inicios hasta la actualidad. Asi se nos presentan enfoques de uso ya extendido
como el Enfoque por tareas o el Aprendizaje basado en proyectos, pero también con
otros de quizés no tanta implantacion como la Ensefianza comunicativa intercultural o la
Ensefianza comunicativa sociocultural. Estos dos nuevos enfoques nos llevan a
plantearnos que la ensefianza de la lengua ha de ir mas alla de la comunicacion con el
objetivo de facilitar la inclusion del estudiante en la comunidad de acogida de la lengua
que esté aprendiendo. Para facilitar la comprensiéon de la Ensefianza comunicativa se
ofrece una tabla resumen en la que se presentan los puntos centrales de la naturaleza del
lenguaje y sus procesos de aprendizaje tal como se entienden desde esta perspectiva
pedagdgica, a la que le sigue un resumen de sus principales rasgos. A continuacion, se
presenta una revision del Enfoque por tareas, teniendo en cuenta sus principios
metodoldgicos. El tercer enfoque que se presenta en este capitulo es el Aprendizaje
basado en proyectos, entendido como una continuacién del Enfoque basado en tareas,
pero que en la tradicion espafiola habia tenido una mayor implantacién en la etapa de
educacion primaria que en la ensefianza de lenguas extranjeras. Los proyectos se
caracterizan por una mayor prolongacion en el tiempo que las tareas, llegando a ocupar
un trimestre o un curso completo. Se finaliza este apartado con la presentacion de los
criterios basicos que se han de considerar para llevarlo a cabo. El cuarto enfoque
presentado es el de la Ensefianza comunicativa intercultural, perspectiva que dota a la
cultura y a la competencia intercultural de un lugar central en la planificacion de un
curso de ensefianza de lengua. Asi conceptos como la observacion y participacion en
experiencias reales en las que se manifiesta la diversidad cultural, describir y analizar
esa experiencia, contrastar experiencias y evaluarlas se consideran aspectos centrales de
este enfoque. El Gltimo enfoque presentado es la Ensefianza comunicativa sociocultural,
en la que se le da un valor preponderante a “la interaccion social para el progreso de la
cognicion” (pag. 48). Entender la evolucion del individuo solo es posible desde el
contexto social y cultural en el que este estd inmerso. Asi, en este enfoque nos
encontramos con nuevos conceptos apenas contemplados hasta el momento en la
ensefianza como el de Mediacién o el de Interiorizacion y con algunos ya considerados
en otros enfoques como el de Zona de desarrollo proximo o Andamiaje.

Cierra este capitulo el apartado Ensefianza de 2/L en el siglo XXI: Mas alla de la
comunicacion, en el que se nos presentan los conceptos clave que han ido configurando
los enfoques de ensefianza hasta llegar al momento actual: la competencia
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comunicativa, el papel central que adquiere el aprendiz de lenguas, los factores sociales
que intervienen en el proceso de aprendizaje, la perspectiva multilinglie en el
aprendizaje, la incorporacion de teorias socioculturales y cognitivas, y la idea de
contemplar las cuestiones de raza y racializacion. Todo ello lleva a una consideracion
méas dindmica, compleja y adaptable del lenguaje y a prestar més atenciéon a las
relaciones entre contexto social, relaciones de poder, identidad, emociones, ideologia,
etc. Desde esta perspectiva, el docente, en su proceso de desarrollo profesional, ha de
adoptar una postura mas reflexiva en relacién con sus creencias y actitudes sobre los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Se termina el capitulo con la insistencia en dotar
de mas importancia al contexto, entendido como las condiciones personales de la
comunidad que los participantes —de distintos grupos de edad, raza, género, origen,
cultural o geogréfico, etc.— crean en el aula de 2/L y que desde el primer dia generan
una serie de normas y rutinas respecto a las expectativas, responsabilidades y conductas
individuales y colectivas. Todo ello sin olvidar las condiciones profesionales del
docente y la necesidad de concienciarse del caracter politico e ideoldgico presente en la
toma de sus decisiones en torno a cuestiones como las variedades linguisticas, las
normas, los valores culturales, etc.

El capitulo 3, La ensefianza reflexiva de 2/L, persigue fomentar la practica de la
ensefianza reflexiva. Para ello el docente ha de llevar a cabo un trabajo de introspeccion
en el que tome conciencia de sus creencias en relacion con la ensefianza, revise sus
experiencias previas de aprendizaje, reflexione sobre cdmo se aprende y ensefia, sobre
su practica docente, sobre sus planificaciones, sobre las decisiones que toma, sobre lo
que le funciona y lo que no, sobre el tipo de profesor que se ha propuesto ser, sobre el
trabajo que realizan los alumnos, etc. A partir de este trabajo de reflexién es como el
profesor se convierte en un Docente reflexivo capaz de establecer su forma de ensefiar,
mejorar y ser mas flexible. El profesor ha de reconocer su propio estilo de ensefianza, y
cual es el enfoque mas efectivo y que mejor se adapta a sus estudiantes y a su contexto
de ensefianza. Para facilitar la comprension de ese modelo docente, los autores nos
presentan criterios de reflexion, asi como un modelo de practica del docente reflexivo.
Continta el capitulo con la propuesta por parte de los autores de 10 principios
educativos, basados en los resultados del proyecto TLRP (pag. 68), que pueden ser
utiles para la toma de decisiones profesionales por parte de profesores. Esta ensefianza
reflexiva dota a la interaccidn entre docentes y estudiantes de un papel central en el
proceso de aprendizaje. Dicha interaccion ha de entenderse no solo como el
enriquecimiento de los estudiantes gracias a su relacion con el profesor, sino también
como un proceso de aprendizaje mutuo y de gran valor en el desarrollo profesional del
docente. Como apuntan los autores, el resultado de la reflexion critica y sistematica
sobre los procesos de ensefianza aprendizaje del profesor ha de llevarle a establecer una
filosofia personal de ensefianza. Esta filosofia le ha de guiar en la construccién de su
identidad docente a partir de las relaciones que establezca entre su formacion inicial, sus
propias ideas 0 experiencias previas como aprendiz y sus experiencias como docente.

Los autores, en el cuarto capitulo, Planificacion, secuenciacion y contextualizacion, nos
presentan las diferencias entre los conceptos clave en relacion con la planificacion:
curriculo, programa y leccion, y los documentos, tanto europeos como americanos, que
se han de tener en cuenta para poder llevar a cabo la ensefianza de lenguas extranjeras
atendiendo a las necesidades de los alumnos, su nivel y su contexto de aprendizaje. La
perspectiva que se adopta en relacion al curriculo es la del “Can-Do”, entendida como
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la capacidad que tiene el aprendiz de identificar, establecer y evaluar sus propios
objetivos de aprendizaje, y dar apoyo a la planificacion de curriculos y cursos con el
objetivo de allanar la valoracion de los diferentes niveles de comunicacion en la lengua
meta. Para los cinco componentes del curriculo (componente gramatical, pragmatico-
discursivo, nocional, cultural y de aprendizaje) se basa en el Plan curricular del Instituto
Cervantes. Los autores abordan la planificacion de clases incorporando al alumno
también en ese proceso de planificacion de las sesiones de ensefianza. Se aboga en la
obra por un papel activo del aprendiz de segundas lenguas, al que hay que escuchar y
atender y con el que se puede negociar qué planificacion se llevara a cabo. También
nos ayuda este cuarto capitulo con el disefio de objetivos de programas de ensefianza de
espafiol y de planificacion de unidades didécticas En este sentido es muy clarificador el
punto 4.6 Planificacion de clases y secuenciacion didactica al plantear diferentes
enfoques a la hora de llevar a cabo una secuenciacion, apartado que muestra una total
coherencia con el resto de la obra. Si bien, como se habia dicho en el capitulo 2, cuando
se nos habla de las tendencias actuales, se incorporan no solo las tareas, los proyectos,
sino también la ensefianza desde una perspectiva comunicativa intercultural y desde una
perspectiva sociocultural, en este capitulo al describir el proceso sobre secuenciacion
didactica se retoman todos los enfoques mencionados. De este modo, se presenta cOmo
secuenciar si se sigue el enfoque por tareas, cdmo hacerlo en el aprendizaje basado en
proyectos, como en la ensefianza comunicativa intercultural y como en la ensefianza
comunicativa sociocultural. Todo ello contribuye a que el lector pueda concretar la
informacién de los capitulos previos.

El quinto capitulo, La pedagogia de las multiliteracidades: un enfoque para la
ensefianza del espafiol 2/L en el siglo 21, aporta una perspectiva de actualizacion de
contenidos explicita en relacion con este nuevo concepto y la necesidad de revision por
parte del profesorado. Adoptar este nuevo enfoque pasa por entender la necesidad de
ampliar los objetivos de ensefianza, pasar de la mera comprension de las posibilidades
de comunicacion, ampliadas considerablemente por el acceso a la red, a “incorporar una
pedagogia que capacite a los alumnos para leer, ver, interpretar, hablar, escribir y
reflexionar d modo critico” (pag. 110). Se entiende asi que la literacidad no se
circunscribe solo al &ambito de ensefianza, sino que se amplia al contexto en el que esta
inmerso el estudiante para que este sea capaz de interpretar las practicas sociales
culturales e histéricas y a la vez crear también significados. Esta forma de contemplar la
ensefianza implica considerar las dimensiones personales y cognitivas (el deseo de
aprender del estudiante), conceptuales (dominio de la lengua, la cultura, las
manifestaciones artisticas, etc.), socioculturales y estéticas (contexto sociocultural). Asi,
desde la perspectiva pedagdgica, este nuevo enfoque implica concebir a los alumnos
como individuos capaces de producir contenido de multiples modos y para contextos
diversos y no solo de consumirlo. Y al docente se le concibe como un mediador
multimodal o disefiador de experiencias de aprendizaje.

El capitulo sexto, Andlisis, disefio e implementacién de recursos didacticos, nos
proporciona una distincion conceptual entre manual o libro, materiales y recursos,
entendiendo que, en el momento actual, con la extension del uso de la red, el material
para la ensefianza se ha ampliado considerablemente y la mayoria de los profesores no
se limitan en el aula al uso de libros o recursos analdgicos. Los autores destacan el papel
predominante de los libros en la ensefianza debido a su funcion como eje vertebrador
del curriculo para cursos de todo tipo, la ayuda que ofrecen al profesorado para
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responder a las necesidades de aprendizaje, por su papel formativo entre el profesorado
novel o con poca experiencia, etc. Todo ello sin perder de vista la escasa relacion que a
veces existe entre la investigacion en el &mbito de espafiol 2/L y la ensefianza, los pocos
recursos con que se cuenta en el ambito editorial para las publicaciones de este tipo o la
incorporacion masiva de las nuevas tecnologias a la educacion (plataformas digitales de
ensefianza, espacios web institucionales o personales, etc.), que hace que muchos
profesores se estén distanciando del libro de texto para disefiar sus propios materiales de
ensefianza.

El contenido central de este capitulo gira en torno al valor del texto en los procesos de
ensefianza y los criterios de anélisis de materiales. En relacion con el primer aspecto se
ha de destacar el valor preponderante que ocupan los textos de todo tipo en los actuales
enfoques de ensefianza: se ha pasado del texto como pretexto a situarlo como principal
recurso pedagogico, a permitir que a través de él los estudiantes puedan explorar otras
dimensiones culturales y establezcan relaciones con sus propios conocimientos y
experiencias y no limitarse solo a poner el foco en la lengua. Se cierra el capitulo con
dos tablas que recogen pautas para el analisis y evaluacion de libros y materiales, pero
que también pueden ser de gran utilidad para los procesos de adaptacion de los
materiales existentes a grupos de alumnos y contextos especificos.

Los capitulos 7 y 8 son los centrados en las destrezas. Si bien los autores, al inicio del
capitulo 7, Desarrollo de las destrezas comunicativas: escuchar, ver leer, manifiestan
que la tendencia actual es la de un tratamiento integrado de las destrezas en el aula,
mantienen la division tradicional con el fin de lograr una mayor profundidad en el
tratamiento de cada una de ellas. En este capitulo junto con el 8, Desarrollo de las
destrezas comunicativas: escribir, hablar y pronunciar, a partir de los documentos de
referencia para establecer los marcos curriculares en la ensefianza de 2/L en EE.UU. y
en Europa, nos presentan como se conciben y se integran las destrezas en ambos
contextos. Estos se caracterizan por poner el énfasis en el valor comunicativo y social
del texto y no solo en los contenidos y las destrezas de modo aislado. A partir de esa
informacidn se presentan las destrezas de forma aislada, haciendo especial hincapié en
los aspectos pedagogicos y consideraciones didacticas para su tratamiento en el aula. En
el capitulo 8, merece la pena mencionar los apartados dedicados a la Conversacion
pedagdgica, sus caracteristicas y sugerencias para su tratamiento en el aula; al
Tratamiento de errores orales, en el que se nos informa de las posibles causas de los
errores 'y coémo aproximarnos a ellos en el aula; y el ¢Y qué hacemos con la
pronunciacion?, en el que se nos informa de sus objetivos, contenidos, materiales y nos
ofrecen una tipologia de actividades.

El capitulo 9, Ensefianza y aprendizaje de gramatica y vocabulario, en el bloque inicial
de contenido, nos aporta informacion sobre el tratamiento historico de la gramatica en el
aula, sobre la importancia que en estos momentos se le da a la adquisicion y ensefianza
del 1éxico para, a continuacion, tratar ambos aspectos por separado. En relacion con la
gramatica se nos avisa de la contradiccidn existente entre el valor que se le otorga a la
gramatica pedagogica en estos momentos y como se sigue trabajando la gramatica en el
aula. Para profundizar en este contraste aportan informacion sobre las diferencias entre
la ensefianza implicita de la gramatica y la ensefianza explicita, y sobre el valor de los
textos para la ensefianza de la gramatica para asi poder presentarla en su contexto
natural. En relacion con la didactica de la gramatica se presentan el Enfoque en la forma
y el Enfoque conceptual, como dos perspectivas de aproximacion a la misma.
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El apartado centrado en el vocabulario aporta informacion méas que suficiente para
entender como se concibe este en la actualidad, incorporando no solo las unidades
Iéxicas monoverbales, sino también colocaciones y formulas de interaccion social, todo
ello gracias a lo que se sabe en estos momentos sobre adquisicion y a las
investigaciones centradas en el analisis de corpus linguisticos. Se cierra este bloque con
consideraciones sobre técnicas especificas para la ensefianza de unidades Iéxicas.

Los autores, en el capitulo 10, Lectura y educacion literaria en 2/L: Una aproximacion
multimodal, hacen una apuesta clara y valiente por recuperar los textos literarios en la
ensefianza de 2/L. La novedad estriba en el concepto Educacion literaria y su
aplicacion a la pedagogia de las multiliteracidades. Asi, los autores proponen que el
objetivo que se ha de perseguir en el aula es promover un aprendizaje que fusione “la
participacion subjetiva y emocional del lector con el dominio de ciertas convenciones
para desarrollar el pensamiento critico” (pag. 240) y no limitarse a presentar la historia
de la literatura o la transmision de contenidos a través de la lectura. Esto tiene
incidencias en la formacion del profesorado al esperar que el docente sea capaz de
Ilevar al aula todo tipo de lecturas (novelas, poemas, relatos, albumes ilustrados, etc.) a
partir de las cuales el estudiante pueda llegar a establecer un proceso de transaccion de
significados a partir de una comprensién que integre texto e imagenes. El profesor,
desde este enfoque, se convierte en un mediador en el analisis de textos e imagenes.
Para conseguir ese objetivo el docente ha de ser capaz de potenciar que los alumnos
partan de su identidad para la lectura interpretativa, facilitar el acceso a textos y temas
que sean de su interés, ofrecer tiempo para la lectura y guiarles en el proceso de
aprender la forma de crear significado a partir de textos literarios y multimodales.
Contindan los autores ofreciendo un marco para el desarrollo de la competencia
literaria, para acabar el capitulo presentando un modelo de andlisis para guiar al
profesorado en la implementacién de la pedagogia de las multiliteracidades a través de
un &lbum ilustrado.

El capitulo 11, La clase de 2/L como aspecto social: Afecto, gestion y liderazgo, se
centra en cuestiones que no siempre son tenidas en cuenta en la formacién del
profesorado y que son decisivas para conseguir un ambiente propicio hacia el
aprendizaje. Entender el espacio del aula como un microcosmos en el que cada dia
confluyen alumnos y docente para compartir objetivos complementarios ayuda a
entender la importancia de las rutinas de clase, de la cultura que se genera entre el grupo
hasta llegar a considerarla como una comunidad de practica. Es desde esta perspectiva
que cobra especial relevancia la dimensién afectiva entendiendo que si entre el grupo
hay un buen ambiente los estudiantes se sentiran mas predispuestos a aprender. Por ello
es importante que el docente establezca relaciones de proximidad entre todos los
miembros del grupo clase, que sepa establecer un equilibrio entre el afecto y la
autoridad. A continuacién, los autores presentan rutinas y estrategias que se han de
considerar para una optima gestion del aula, como por ejemplo las relacionadas con los
inicios de clase, los finales, la planificacion e implementacion de las lecciones y el
conocimiento del grupo. Todo ello sin olvidar la importancia de dotar de autonomia al
alumnado y de un uso del lenguaje apropiado para salvaguardar la buena disciplina,
dindmicas que favorezcan un buen ritmo y méaxima interaccion. Se cierra el capitulo con
un apartado dedicado al liderazgo docente en tanto que este puede ejercer una gran
influencia en el proceso de aprendizaje.
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Termina la obra con el capitulo 12, Evaluacion. Se contempla este aspecto de la
ensefianza como una parte mas de la educacion integral del estudiante. Se parte de una
perspectiva coherente con el enfoque de formacidon que proponen los autores: “Si el
objetivo del aprendizaje es desarrollar la literacidad para construir significados,
interpretar diferentes tipos de textos y conceptos, comunicarse y expresar sus ideas, el
docente ha de marcarse como meta evaluar la capacidad de sus alumnos para reflexionar
y desarrollar nuevos conocimientos en la 2/L” (pag. 290). Los autores hacen una breve
revision historica sobre la evaluacion en el ambito de la 2/L para detenerse en la
evaluacion desde la perspectiva de la pedagogia de las multiliteracidades. Asi, desde
esta perspectiva, la evaluacion ha de estar contextualizada, ser multidimensional y tener
un caracter pedagégico. EI siguiente concepto que se presenta es el de
retroalimentacion, diferenciando lo que es el tratamiento del error durante la instruccién
(en el transcurso de las sesiones de clase) de la retroalimentacion dada a actividades ya
completadas para orientar al estudiante en su aprendizaje posterior.

La segunda parte de este capitulo 12 se centra en las herramientas de evaluacion, para
las que se plantean recomendaciones de disefio y administracion: pruebas y examenes,
rabricas, evaluacion integrada de la actuacion (seria la aplicada a proyectos, por
ejemplo, en la que cada una de las fases incluye algun tipo de retroalimentacion o
rabrica) y portafolios. Concluye este apartado con ideas sobre cémo incorporar la
autoevaluacion y la evaluacion entre iguales en el aula.

Ademas de las lecturas recomendadas que acompafian cada uno de los capitulos el libro,
el volumen se cierra con un extenso apartado bibliografico en el que se recogen todas
las referencias mencionadas a lo largo de la obra: un buen punto de partida para
aquellos profesores en formacion o en ejercicio que tras leer la obra deseen continuar su
desarrollo profesional.
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