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Resumen/ Abstract

En esta comunicacién nos proponemos presentar una discusion epistemoldgica y metodolégica en torno al
problema de la representacion de las voces del/la investigador/a y de los/las colaboradores/as en una
investigacion. Mas especificamente, proponemos reflexionar y debatir a partir de los siguientes
interrogantes:

« ,Como son representadas las voces del investigador y de los colaboradores en la narrativa investigadora
y cuales son sus implicaciones éticas y politicas?

* ,Como hacemos visible los distintos posicionamientos discursivos en el texto de la investigacion?

« ¢ Es posible mantener una postura colaborativa con los sujetos participantes cuando los regimenes de la
academia promocionan otro tipo de relaciones?

A partir de la revision de escenas de nuestros diarios de campo estableceremos un dialogo analitico para
repensar la nocién de voz. Con el fin de visualizar como a lo largo de este proceso compartido de estudio,
hemos aprendido que hablar de voces en el contexto de una investigacion, resulta mucho mas complejo de
lo que puede parecer. El dar la voz tiene consecuencias éticas y politicas puesto que da cuenta de modelos
de sujetos y de relacion entre éstos; es una accion situada que ocurre en un contexto de produccion y
recepcion especifico que en ningun caso es neutral.
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Investigar en una red de relaciones...

En esta comunicacion nos proponemos presentar una discusion epistemoldgica y
metodoldgica en torno al problema de la representacion de las voces del investigador y
de los colaboradores en una investigacion. Mas especificamente, proponemos
reflexionar y debatir a partir de los siguientes interrogantes:

e ;COmo son representadas las voces del investigador y de los colaboradores en la
narrativa investigadora y cuales son sus implicaciones éticas y politicas?

e ;Como hacemos visible los distintos posicionamientos discursivos en el texto de
la investigacion?

e (Es posible mantener una postura colaborativa con los sujetos participantes
cuando los regimenes de la academia promocionan otro tipo de relaciones?

Contexto y antecedentes tedricos

Los interrogantes que planteamos han tenido como marco de desarrollo el
Seminario de Investigacion Narrativa, un grupo de estudios creado como espacio de
formacion para estudiantes de doctorado en arte y educacion de la Universidad de
Barcelona.

Desde septiembre del 2004 bajo la coordinacion del Dr. Fernando Hernandez, un
grupo de investigadoras que nos encontrabamos en el inicio o desarrollo de nuestras
tesis doctorales, iniciamos un proceso de estudio en grupo para poder armarnos de un
bagaje tedrico que nos ayudara a articular nuestras posiciones epistemoldgicas. A partir
de la revision de distintas propuestas de investigacion social e investigacion educativa
vinculadas al campo de la educacion y de las artes (entre otras, Clandinin y Connelly,
2000; Conle, 1999; Van Manen, 2003; Spry, 2001) fuimos reflexionado sobre como
construir una investigacién en torno a la experiencia individual y colectiva de aquellos
que participan en ella, y sobre lo que implica investigar con los sujetos participantes en
el contexto de una investigacion narrativa.

Este interés compartido por la experiencia vivida, nos ha llevado a plantear
importantes cuestionamientos sobre nuestra practica investigadora. En contrapartida a
formas tradicionales de investigacién, iniciamos una bdsqueda experimental de otras
formas de narrar - otra manera de mirar y de relacionarse con el otro (Hammersley,
1994) —, lo que nos llevé a una reelaboracion y resignificacion de nuestro rol como
investigadoras. Nos sumabamos asi a un proceso de cambio mas amplio que durante las
ultimas décadas han experimentado las ciencias sociales, y que ha resultado en una
progresiva recuperacion de métodos narrativo-biografico en disciplinas como la
Antropologia, Sociologia, la Psicologia Social y la Pedagogia.

La perspectiva de investigacion narrativa se inscribe en este proceso. Durante la
década de los noventa se aceptd oficialmente como investigacion narrativa a aquella
forma de investigacion cualitativa basada en relatos escritos, orales o visuales, que
describen la accion humana (Casey 1995-96) o bien la experiencia singular de las
personas en su dimension temporal (Bolivar, Domingo y Ferndndez, 2001). Siguiendo
estas huellas, distintos tedricos en el campo de la educacion han puesto énfasis en la
importancia que puede tener la narrativa como una ‘forma de caracterizar los fenémenos
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de experiencia humana’ (Conelly y Clandinin 1995:12), permitiéndonos, como afirma
Bolivar (1998), captar la riqueza de los significados de los asuntos humanos, como son
los deseos, los sentimientos, las creencias y los valores que compartimos.

Tomando como punto de partida estos referentes - ampliamente discutidos en el
marco de la investigacion cualitativa (Anderson, 1989, Apple 1986, Clifford and
Marcus, 1986, Pinar, 1988) - nos proponemos a compartir algunas de nuestras actuales
experiencias como investigadoras. Queremos asi reflexionar sobre como, desde
trayectorias personales y profesionales diversas, llegamos a compartir puntos de interés,
desde los que cada una construimos y reconstruimos nuestras posiciones como
investigadoras.

Puntos de encuentro

Pese a la variedad de problemas, perspectivas y metodologias que desarrollamos
cada una en nuestras tesis doctorales, un interés compartido por el grupo ha sido
considerar la experiencia como el locus principal de nuestras investigaciones. Con eso
queremos decir que cuando nos aproximamos a aquellos fendmenos sociales y
culturales que constituyen nuestros temas de tesis, lo hacemos a partir de conocer y
compartir experiencias vividas.

Es en este ““acto de compartir’ en el que construimos conexiones o relaciones
con aquellas personas que participan en nuestros estudios. Conexiones y relaciones que
son, cabe decir, sumamente complejas, ya que implican limites tenues entre lo personal
y lo profesional, lo consciente y el inconsciente, lo propio y lo ajeno. Y es, por su vez,
en el acto de escribir (Lewis, 1990) donde empieza a visualizarse esta complejidad.
Tanto en nuestros diarios de campo como en los informes de nuestras tesis, se
multiplican las contradicciones y dilemas éticos que van, poco a poco borrando
cualquier pretension de neutralidad o distancia objetiva, dejandonos cada vez mas claro
que la investigacion es, inevitablemente, un acto social y politico (Miller, 1990).

De ese modo, situar nuestras investigaciones en aquello que otros nos cuentan,
haciendo a la vez visibles nuestras posiciones respecto a esos “otros” (Giroux, 1997)
nos ha obligado a indagar sobre las implicaciones éticas y politicas de nuestro trabajo.
En particular, no ha sefialado la necesidad de prestar atencion a como representamos las
voces — la nuestra propia y la de las personas con quienes investigamos — en los textos
de la investigacion. En definitiva, este seminario nos ha ayudado a repensar la cuestion
del sujeto - agente en la investigacion - y del papel del autor del texto en la escritura
académica.

Sobre este tema, nos ha sido de utilidad revisar algunas de las estrategias
empleadas en la etnografia dialogica (Clifford, 1991) donde los participantes negocian
de forma compartida la reconstruccion narrativa de la realidad estudiada. Asi, el
investigador busca representar la experiencia de la investigacion de manera que deje al
descubierto no solo las texturas y matices de las narrativas que se comparten, sino, que
el propio proceso de investigacion se tranforma en relato. La escritura constituye por lo
tanto, un aspecto central de nuestro trabajo. No solo abre camino a una lectura reflexiva
de nuestra posicion como investigadores, sino que puede dar lugar a nuevas maneras de
re/presentar o, en palabras del artista Mattew Buckingham (2007):*“formas distintas de
ver el pasado, generando siempre nuevas posibilidades narrativas™.
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La representacion de las voces en la investigacion

Desde este marco, en la perspectiva epistemolégica y metodoldgica narrativa, se
constituye como una preocupacion legitima el intentar establecer formas de dialogo que
autoricen y representen no solamente la voz del investigador sino también la voces de
aquellos con quiénes investigamos (Connelly y Clandinin, 1995). Esta afirmacién
apunta no solo a la posibilidad de dejar hablar y escuchar la voz de otros, sino
principalmente, a compartir la interpretacion de aquello que se dice. Asi, cuando
indagamos sobre el lugar que ocupa nuestra voz y la voz de los otros en la investigacion,
partimos en general de una compresion de la voz como posibilidad de expresion, y por
tanto con algo que tiene que ver con la autonomia y con la libertad.

De ese modo, el Dar la voz a los sujetos que participan en la investigacion es
una metafora que se vincula a la problematizacion de la representacion y la valoracion
de la reflexividad en el proceso investigativo. Tener voz implica relacionarse con otros
y poder hacer explicito el sentido que se le atribuye a la propia experiencia. Alude al
derecho a hablar y ser representado (Butt y otr, 2003: 105), a describir las propias
experiencias y a buscar formas de representarse. Esto, aplicado a los sujetos que
colaboran en la investigacién, tiene que ver con entenderlos realmente como
participantes y no como objetos de de estudio: como objeto, se permanece sin voz, se
es definido e interpretado por otros (Giroux 1990:200).

Desde esta perspectiva, el dar la voz también afecta la posicion que adopta el
investigador en la narrativa que construye, ya que la voz sugiere relaciones con otros y
con la propia experiencia (Britzman (1991:23) y por tanto, no es algo que compete
solamente a aquellos que colaboran en la investigacion. Por eso, en la medida que el
investigador se sitda desde una posicion reflexiva y desde su corporeidad, es posible
construir una narrativa que de cuenta de las voces en la investigacion, y en la que éstas
pueden mantener su caracter dialdgico.

Este es el desafio con que actualmente nos encuéntranos como investigadoras.
Queremos, por eso compartir algunas situaciones de nuestro proceso de investigacion,
con la finalidad de que estos relatos nos permitan a todos pensar, y reflexionar con mas
profundidad sobre los interrogantes que planteamos en el inicio de este texto.

Entre la experiencia y la palabra: la representacion de las voces en los textos de
investigacion

Amalia Susana Creus

En el estudio de mi tesis doctoral trabajo con hombres y mujeres que han
emigrado a Europa desde paises geopoliticamente periféricos. ElI foco de la
investigacion son los saberes que estas personas construyen y movilizan a lo largo de
sus experiencias migratorias, y el significado que ellas les atribuyen dentro de los
marcos sociales, politicos y culturales en los que transitan. Teniendo en cuenta que este
estudio se estructura principalmente a partir de entrevistas y conversaciones, las
relaciones que voy poco a poco tejiendo con estas personas se da, sobre todo, a través de
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la palabra hablada, o como dice Maria Zambrano, de la palabra viva. Propongo, por lo
tanto, recuperar esta idea de Zambrano de una palabra oral que es viva - que se
despliega, que esta en movimiento - para ayudarnos a pensar sobre algunas cuestiones
relacionadas con las voces en la investigacion, o mas precisamente con la
representacion de las voces en el marco de una perspectiva investigativa en la que
trabajamos a partir de relatos biograficos.

Refiriéndose a la diferencia entre la oralidad y la letra, Zambrano sefiala que
mientras la letra es perdurable porque esta inscrita en el espacio, la voz es fugaz porque
se despliega en el tiempo, asi como también se despliegan en el tiempo la vida y todo lo
que esta vivo: el pensamiento, la atencidn, la percepcion, el sentir, el actuar. Entonces,
si consideramos que la relacion con aquellas personas que colaboran en nuestros
estudios acontece, en primer lugar, por medio de la palabra hablada, podriamos entender
esta reflexién de Zambrano como una invitacion para prestar atencion a todo aquello
que se despliega cuando compartimos la palabra en un proceso de investigacion. Es
decir, ese momento anterior a la escritura, en el que vivimos las tensiones y
contradicciones del trabajo de campo, donde lo que se comparte es todavia palabra viva,
0 como apunta Zambrano, palabra que tiene tono, acento y melodia.

En el proceso de investigacion de mi tesis doctoral me enfrento a la dificultad de
construir textos en que nuestras diferentes experiencias — la de los sujetos que me
relatan sus historias, y la mia propia con ellos — se vean reflejadas. En este proceso,
algunas veces me he preguntado si es posible tener en cuenta esos elementos de la voz;
matices y modulaciones que son constituyentes de la palabra hablada, pero que
necesariamente se pierden cuando pasamos del trabajo de campo a la escritura. Asi pues,
me gustaria utilizar esta metafora que nos brinda Zambrano, y que debemos entender en
su dimension filosofica, para reflexionar sobre como los espacios, los tiempos y las
formas de lenguaje que se dan en una investigacion - y que son, me temo
irremediablemente, los tiempos espacios y el lenguaje de la academia — marcan
procesos concretos en los que lo dicho se transforma finalmente en texto escrito, o para
mejor situarnos en el problema que nos atafie, cuando pasamos de una palabra en
movimiento a lo que la escritura fija en el tiempo.

En el caso concreto de la investigacion que realizo, vivo la situacion
contradictoria de intentar escribir con y sobre personas que no utilizan la palabra escrita.
Personas que, por lo tanto, mantienen con la palabra (y con el saber) una relacion muy
diferente a la que yo he construido como mujer blanca, proveniente de una familia de
intelectuales de clase media alta. Hacer explicita esta posicion es fundamental desde la
perspectiva de investigacion en la que me sitdo. Como sefiala Walkardine (1998) los
investigadores tenemos una trayectoria que, implicita o explicitamente, estimula nuestra
investigacion, y que inevitablemente sirve de filtro a la realidad que analizamos. En este
sentido, aquellos que hacemos investigacion cualitativa hemos aprendido que el
conocimiento - y en particular el conocimiento sobre uno mismo y sobre los sujetos con
los que investigamos — es parcial, historico y local, por lo que los resultados de la
investigacion seran, en todo caso, interpretaciones que construimos desde posiciones y
tiempos especificos.

Investigo, como decia, con personas que no saben leer ni escribir y que sin
embargo hablan muchos idiomas. Sus relatos reflejan los acentos y modulaciones de sus
experiencias, de los paises que han vivido y la forma con que se apropian del idioma y
de la lengua de otros. Durante las entrevistas hablamos en castellano, y en algunos casos
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concretos en ingles. En ambas situaciones el idioma constituye una primera instancia de
significacion. Hay que buscar palabras que puedan traducir experiencias vividas en otras
lenguas; me hablan de sus viajes y de lo que han aprendido en ellos, de como ven y de
como se sienten vistos, de transitos personales, de situaciones casi siempre dificiles.
Construyen relatos en una suerte de castellano hibrido (algo de francés, algo de ingles,
muchas metaforas). La trascripcion de las entrevistas permite conocer los hechos,
organizar la historia, identificar énfasis, establecer un hilo conductor. Otras cosas, con
todo, desaparecen. La pronunciacion, la entonacion, el lenguaje corporal, los silencios,
el ritmo, son una parte importante del dialogo que queda borrado en el texto escrito.

Intentar captarlo seria por supuesto un esfuerzo utopico, y posiblemente indtil en
el contexto de la investigacion. Con todo, en cualquier investigacion, y mas en una
investigacion narrativa, el lenguaje no es un tema menor. Mas que una mera
herramienta de comunicacién, constituye una institucion socio-simbélica, o como sefiala
Braidotti (2004), un lugar de construccion de la subjetividad. De ese modo, las
entrevistas y conversaciones que mantengo con los sujetos de mi tesis no suponen un
espacio neutro o problematico de relacion. Por ello, cualquier tentativa de comprender
la experiencia de las personas que entrevisto exige prestar atencion a las condiciones en
que construimos nuestro dialogo: ¢Cuales son las circunstancias sociales e historicas
concretas desde donde cada uno de nosotros habla? Qué jerarquias entre capitales
simbolicos (capital econdmico, cultural, lingiistico) entran en juego en la interpretacion
de aquello que se dice? ¢Cuales son los efectos de mi voz sobre la voz de aquellos con
quienes investigo y viceversa? ¢Cuales son los efectos de la escritura, del texto y del
contexto en el que éste se produce?

Son estas algunas de las cuestiones que me planteo en el momento actual.
Cuestiones que tienen que ver con la posibilidad de llegar a comprender experiencias
evocadas y compartidas, pero también con la necesidad de tener en cuenta las
condiciones en que éstas se evocan y comparten. Alcanzar este objetivo presupone
asumir una posicion reflexiva: el estudio critico — y autocritico — de las condiciones en
que se produce el conocimiento. Implica, como dice Bourdieu, “vigilancia constante
ante el sentido comun”, lo que mas alla de profesar una suerte de introspeccion
permanente, consiste reconocer las condiciones generales del trabajo cientifico, en
cuanto trabajo institucionalizado, social e histéricamente producido. Un esfuerzo que
supone, entre otras cosas, refutar toda suerte de interpretaciones simplistas y unilaterales
en las que predomine punto de vista Unico, central o dominante del investigador. En su
lugar, buscar un tipo de representacién compleja y multiple, fundada en la expresién de
discursos diferentes, a veces incluso incompatibles (Bordieu, 1993). Se trata, en suma,
de abandonar el suefio positivista de una perfecta pureza epistemologica y comenzar a
construir una ciencia que, como sugiere Haraway (1995), pueda llegar a ser una ciencia
de la interpretacion, de la traduccidn, del tartamudeo y de lo parcialmente comprendido.

Problematizar la autoria/autoridad de la investigadora en las narrativas que
emergen a partir de la experiencia en el campo.

Veronica Larrain
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Mi tesis doctoral se inscribe dentro del &mbito de la investigacion narrativa, a
partir de la cual exploro las experiencias de subjetivacion de tres educadores catalanes
que incorporan las artes visuales en su practica educativa. El objetivo del estudio es
analizar cémo sus subjetividades son construidas y organizadas en un proceso de
interrelacion entre sus biografias (lo personal) y su desarrollo profesional, en una
especie de bucle de ida y vuelta que trasforma lo personal en lo profesional y viceversa.

En términos generales, la perspectiva de investigacion narrativa que he adoptado
se caracteriza por tres grandes aspectos:

1) Trabajo con narrativas de experiencia, lo que en efectos practicos se ha traducido en
una primera etapa de entrevistas en la que los educadores produjeron una serie de
relatos de experiencia, y una segunda etapa de relatos que emergen de las observaciones
realizadas en el campo. En la primera etapa, los relatos de experiencia se centraron en
aquellos aprendizajes que han sido significativos en la vida de cada uno de los
educadores, para luego explorar como estos aprendizajes se conectan, relacionan e
interactian con el desarrollo profesional y la practica educativa. Las narrativas de la
segunda etapa sirvieron para explorar como aquello que se aprende en la escuela
retroalimenta la vida personal, el modo de comprender el mundo y a si mismo.

2) Los relatos que se generan son producidos en y a partir del espacio de relacion que
se va construyendo entre los educadores y yo como investigadora. Estos relatos
emergen de la relacion que se va estableciendo, y los sentidos y conocimientos que se
generan al reflexionar sobre éstos es un proceso compartido y no sélo trabajo del/de la
investigador/a. De este modo, los sentidos que emergen de estos relatos son
producciones realizadas conjuntamente. Asimismo, interactuar con los educadores ha
implicado que mi propia biografia como investigadora aparezca en ella y sea
interrogada.

En enero del afio 2004 inicié el trabajo de campo en las aulas de los educadores
con el fin de complementar las entrevistas iniciales. Este complementar a través de la
observacion tenia varios objetivos.

Primero, buscaba enriquecerlas; a partir de las observaciones emergieron las
notas de campo las que a su vez fueron la “materia prima”para la construccion de
escenas (Denzin, 1994). Estas, fueron utilizadas para iniciar una serie de conversaciones
cuyo fin era ampliar las posibilidades de comprender el sentido que los educadores le
otorgaban a su trabajo, a su identidad profesional y al modo en que organizaban sus
subjetividades teniendo en cuenta estos dos aspectos. Las escenas son descripciones
detalladas de los acontecimientos que ocurren en el aula, siempre construidos desde la
mirada parcial y subjetiva del investigador. Se relacionan con el tiempo y el espacio de
la investigacion asi como también con la subjetividad investigadora.

Segundo, conversar sobre la formas de ser, de estar y de actuar en el aula a partir
de las escenas, buscaba que las educadoras pudieran sefialar si se sentian reconocidas o
no en estas descripciones, permitiendo que adoptaran un papel mas activo y legitimador
dentro de la investigacion. Por ultimo, ampliar las observaciones teniendo en cuenta la
mirada de los educadores, pretendia reducir la incomodidad que yo suponia podian
sentir al verse observadas y en cierta medida valoradas por una desconocida.

El hecho de que los pudieran completar y aprobar las escenas que yo les fui
presentando, buscaba poner de relieve la mirada parcial, limitada a instantes y lugares
especificos a la que me he referido anteriormente, y que por lo tanto, necesitaba
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ampliarse con la mirada de otros. Asimismo, era una opcion consecuente con una
perspectiva de investigacion narrativa en la que los/las colaboradores/as tienen una
participacion activa en el analisis e interpretacion de los datos y en las comprensiones
que se van generando. A raiz de esta participacion, las relaciones de poder y de
autoridad que emergen en la colaboracién no son pasadas por alto y por consiguiente,
necesitan ser abordadas.

Durante el periodo de observaciones comprendido entre enero y junio del 2006,
utilicé como recurso el didlogo recreado como forma de escritura de una escena. Los
didlogos buscaban reconstruir las posiciones subjetivas de las profesoras, la de los
estudiantes, desde la relacién que iba estableciendo entre mi subjetividad con los sujetos,
objetos, situaciones, espacios temporales y fisicos que se encuentran en las aulas.

Estos dialogos intencionadamente ficticios, también buscaban revelar mi
necesidad de representar la complejidad y la variedad de interacciones que ocurren en el
aula a partir de una escritura que otorga linealidad a los acontecimientos. Una
linealidad que como forma de representacion me ocultaba y ocultaba a determinadas
personas, “disfrazando” lo fragmentada que es la realidad. Estos dialogos daban cuenta
de las interpretaciones que yo habia realizado a mis observaciones, revelando mi
derecho a juzgar qué cosas de las dichas eran consideradas importantes y qué cosas no.
Sin embargo, la interpretacion de los acontecimientos se volvié mas compleja a partir
del uso que uno de los educadores les dio a estas escenas-dialogos para contarles a las
familias lo que sus hijos e hijas hacian en clases. La actividad que estaba realizando
buscaba explorar como las narrativas sobre la cultura occidental representaban los
valores, las tradiciones y las clases sociales de un periodo determinado. En un mural
ubicado en una de las paredes del aula los chicos y las chicas iban describiendo
visualmente su propia lectura e interpretacion de estas narrativas, creando una nueva
version de algunos momentos en la historia de occidente. La utilizacion de las escenas
gue yo habia escrito (o un fragmento de ellas) como parte las memorias que registraban
lo que iba ocurriendo durante la actividad, se convirtié en un acto de reapropiacion por
parte del educador en la que la representacion coherente que yo habia construido,
recolocaba mi voz autorial y reformulaba las posiciones de sujeto en el aula. La
autoridad investigadora fue revertida por el educador al tener el espacio para “contestar”,
rompiendo la autoria monoldgica y modificando la relacién de autoridad. El “yo estuve
alli “del investigador se convierte en “nosotros estuvimos alli” (en los sucesos, en la
teoria, en los conocimientos que se generaron...).

El caso que he explicado, es un ejemplo de como una nocién de poder
unidireccional puede ser subvertida en la practica, poniendo en cuestion la idea de que
se localiza exclusivamente en el investigador. No s6lo los educadores se hicieron
vulnerables al contarme sus vidas y permitirme entrar en sus aulas sino que yo también
me volvi vulnerable al no optar por un modelo investigador en el que la autoridad v el
poder legitimador de éste cobran presencia en las interpretaciones que hace de la
realidad investigada. Uno de los efectos de desplazar al antrop6logo univocal y
cuestionar la autoridad etnogréafica ligada al “yo estuve alli” como una forma de
autorizacion de la autenticidad y legitimidad de la narrativa etnografica (Geertz, 1989)
tiene que ver con aquello que puedo hacer con mi condicion de vulnerabilidad y con
las emociones que se generan después de que esta autoridad es revertida por los
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educadores. Este “qué puedo hacer con mi vulnerabilidad” conlleva una responsabilidad
con las posiciones que se deciden adoptar “de ahi en adelante”, especialmente con
respecto a los efectos éticos que tienen para la investigacion aquellas comprensiones
que construyo y hago publicas.

Desaprender y Aprender desde el compartir

Laia Campafia

El problema de mi tesis doctoral es intentar comprender coémo las
identificaciones y las desidentificaciones (Braidotti, 2000) entre el yo y el td / nosotros
y vosotros, favorecen o dificultan la realizacion de proyectos culturales entre el &mbito
educativo y cultural (Yudice, 2002). EI campo de estudio de mi tesis abarca tanto los
espacios de relacion de los distintos agentes sociales que participan (&mbito educativo y
cultural), como la reconstruccion de la experiencia vivida que han tenido los distintos
actores participantes, en especial los adolescentes (Van Manem, 1990). Tomando como
punto de referencia el foco cultural de mi tesis - la construccién de la relacion y como la
evocacion del mundo cultural de individuos (practicas, prejuicios, recuerdos...) afecta
en la construccion de su relacion (Clifford, 1999:76) quiero compartir con ustedes una
escena significativa de mi diario de campo, constituido a partir de compartir reflexiones
y relatos con los participantes (Anderson, 1989).

Tomando como referencia la critica de Kirin Narayan (1993) respecto la
oposicién entre antropélogo nativo y no nativo, de adentro y fuera, intentaré construir
una escena que visualiza cdmo me estoy formando como investigadora. Una escena
(Denzin, 1994) que permita al lector, comprender como los investigadores nos
ubicamos de forma compleja y multiple frente a nuestros lugares de trabajo y nuestros
interlocutores (Silverman, 1985, 1989). Y que ejemplifica un proceso de aprendizaje
mutuo y de constitucion de la relacion entre el yo como investigadora y el yo comisario,
con el fin de constituir a partir de la reflexivilidad, conocimiento (Denzin, 1994).

Para mi, investigar significa adoptar una postura. Se trata de una accion donde la
comprension y el conocimiento entran en juego, una accién en la cual la reflexion y la
autorreflexion son necesarias y constantes, ya que esto nos permite describir, interpretar
y comprender los fenOmenos que tenemos a nuestro alrededor a partir de los valores, los
sentidos y los significados que le otorgamos a las personas implicadas (Maykut y
Morehouse, 1999). Ademaés, implicarse en un proceso de investigacion donde
intervienen otras personas, creando espacios en el que compartes experiencias y
vivencias profesionales desde un lugar de escucha, es ante todo ““‘un proceso de
transformacion en si mismo” (Duschatzky, 2002), ya que se produce un reconocimiento
de la otra persona y de mi misma, como un sujeto en constante interaccion y cambio.
Por este motivo, la postura que he adoptado durante el estudio ha sido / es, una postura
de comprension, de escucha y de respeto pero también critica (Freire, 1990; Berstein,
1988-89; Giroux y Flecha, 1992) y autoreflexiva (Steier, 1991).
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Trabajo a partir de la deconstruccion® de las distintas visiones y de la
reconstruccion de la experiencia vivida de los sujetos implicados (alumnos, artistas,
comisario, educadores y la mia), usando como materia prima las entrevistas y las
observaciones en el campo. Después convierto algunos momentos significativos de mi
diario de campo en escenas, con el fin de dialogar e ir otorgando significado a las
acciones y formas de hacer que han ido definiendo el proyecto X. Un proyecto cultural
que coloca el discurso museografico mas tradicional (catilago (boletin), marco
expositivo (Unidad Mdvil) y piezas artisticas) en otro habitat, los patios y las
bibliotecas de los IES, para después devolverlo a su espacio natural, una sala expositiva,
donde confluyen los resultados producidos en los talleres educativos realizados en los
IES, a partir de las piezas y los discursos producidos y planteados por los artistas.

Bajo el marco de este congreso, quiero mostrar una escena de mi diario de
campo que es significativa en mi proceso de aprendizaje y que ha sido compartido con
el director del proyecto X. De forma implicita refleja un problema ético sobre el que
todo investigador deberia preguntarse en el transcurso de su carrera profesional:

Participe en una mesa redonda compuesta por distintos profesionales
(asociaciones culturales, artistas, profesores), con el fin de hablar de la importancia de
la educacién artistica. Era una magnifica oportunidad para debatir e intercambiar
distintos puntos de vista en torno a por qué es importante construir practicas
colaborativas y como estas practicas ayudan a los sujetos, a ser mas reflexivos /
creativos. En el marco de ese taller se presentaban tres proyectos practicos que se
caracterizan por establecer algun tipo de relacion con las escuelas. Mi intervencion
tenia como objetivo situar dichas précticas. Dicha intervencion habia sido
conceptualizada para abrir un espacio de debate en torno a por qué es importante
construir practicas colaborativas con los IES y mostrar algunos puntos criticos que
han ido apareciendo en la realizacion del proyecto X, como focos de discusion y
tematizacion.

Antes de preparar mi presentacion para la mesa redonda, el director del
proyecto me comentaba que estaria muy bien que yo hiciera visible su préactica en
dicho contexto. Yo acepto el riesgo, aungque no estoy muy segura de como llevarlo a
cabo, ya que no he participado en su gestacion y esto me dificulta su defensa®. Le
pido que presente conmigo el proyecto para confluir los dos puntos de vista, pero me
comenta que en ese contexto él no puede intervenir. Ademas, me comenta que me
grabara y a lo mejor mostrara dicho material en la exposicion final, ya que encuentra

! En este proyecto de tesis doy mucha importancia a la deconstruccién, ya que es un método reflexivo
de cuestionamiento critico de la realidad que ayuda a examinar las estructuras tedricas o implicitas que
cada sujeto ha asimilado, frecuentemente de manera acritica, durante su trayectoria formativa y
profesional. Gracias al desaprendizaje podemos examinar criticamente el horizonte de significados que
estructura nuestra percepcion de la realidad y nuestro modo de “estar en el mundo”. Ese cuestionamiento
permite evocar el camino que ha conformado nuestras construcciones personales e identificar las lagunas,
los vacios y las contradicciones de nuestros marcos categoriales.

2 Mi papel en el estudio de campo ha oscilado entre observadora externa, en aquellos momentos donde
recogia las opiniones de los sujetos participantes, y investigadora colaboradora, en las sesiones de
revision y realizacion del proyecto, sobretodo en el grupo compuesto por las educadoras y el comisario.
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interesante esta vision critica.® Pero personalmente me incomoda mucho, ya que
como investigadora he negociado con los agentes participantes su anonimato y una
revision de las entrevistas * antes de constituir el documento final que se usar4 como
disparador de reflexion entorno la realizacion de este tipo de practicas.

A continuacién iniciamos una conversacion sobre el uso de los datos que
hacemos cada uno (&l como director del proyecto y yo cémo investigadora). El
considera que yo estoy usando los datos para mi tesis y que por lo tanto él puede usar
mi investigacion para la exposicién. Este comentario me hace reflexionar en torno a
cémo llevé a cabo el proceso de negociacion y como conceptualiza el rol del
investigador. Una representacion que difiere del papel en el cual me ido situando en
transcursg del proyecto X°. Y sobre todo cémo se ha ido constituyendo nuestra
relacion.

Bajo esta “presion” preparé mi comunicacion y la presenté en la mesa redonda.
Durante la ponencia fui formulando algunas preguntas con el fin de generar ejes de
reflexion:

* ¢Como podriamos realizar proyectos colaborativos donde los distintos agentes
implicados se sintiesen reconocidos? Proyectos donde cada uno, a partir de su
conocimiento y su rol, ayude al alumno a alfabetizarse visualmente desde un
posicionamiento critico.

Algunos comentarios que surgieron en el desarrollo de la investigacion, fueron
presentados en forma de pregunta:

* ¢Como el docente podria, a partir de la propuesta llevada a cabo por el artista,
plantear un trabajo de indagacion con los alumnos con el objetivo de ampliar sus
puntos de vista?

* ¢Como los alumnos podrian a partir de las reflexiones que les ha propuesto el
artista y lo que aprenden en la escuela, generar o experimentar otras formas de
visualizar o presentar el tema?

* ¢Coémo el artista podria dialogar con estos distintos puntos de vista dentro del
marco expositivo?

* ¢Podria el comisario ayudar a los alumnos a aprender como se visualizan los
procesos artisticos en el marco expositivo?

* ¢Es viable? ¢ Como se podrian generar estos procesos? ¢Es importante? ¢Por qué?

Al terminar me di cuenta que lo que habia generado mi presentacion era una
“deslegitimacion” del proyecto, y un uso por parte de los otros ponentes, de los ejes

% Esta idea ya me la plantea el comisario en el proceso de negociacion de la entrada en el campo. La
verdad es que a mi me entusiasma la idea, pero soy consciente que una exposicion constituye un acto
publico y politico y no sé si es el formato mas idéneo para presentar reflexiones critica. Por este motivo,
después de un periodo de reflexion no acepto la idea.

* Después de llevar a cabo cada entrevista, les he enviado con el fin que modifiquen las visiones o
amplien sus puntos de vista.

> En el proyecto se ha ido visualizando mi papel publicamente como: soporte, participacion y
colaboracién.

® Ahora me pregunto: ¢Cuéles eran sus expectativas entorno mi entrada en el campo? ;Ha ido
cambiando su vision respecto mi posicién?. Para constituir una relacion colaboratiba , es importante
llevar a cabo un primer encuentro donde los sujetos implicados visualicen sus intenciones, qué pueden
aportar al proyecto y cuéles son sus expectativas con relacién al estudio
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planteados como medio para reconocer y valorizar sus précticas educativas / artisticas
como buenas y correctas’. Tras una conversacion con el director del proyecto X, el
cuadl comenté que le habia gustado mi presentacion porque presentaba toda la
complejidad que se genera en el transcurso de este tipo de préacticas, concluimos que
el objetivo se habia transformado ya que concluimos que muchas veces, estos foros
no tienen como fin debatir sino presentar, difundir y vender las précticas artisticas y
educativas que se estan llevando a cabo en el contexto catalan, como buenas y
correctas.

Ahora me pregunto: ¢Podemos convertir los actos publicos (exposiciones,
talleres, presentacion de comunicaciones) en espacios criticos de discusion y
aprendizaje mutuo con el fin de mejorar nuestras practicas culturales? O lo que se
espera en estos espacios ya determina lo que es ético y por tanto posible.

Consideraciones finales

A lo largo de este proceso compartido de estudio, hemos aprendido que hablar
de voces en el contexto de una investigacion tiene consecuencias éticas y politicas,
puesto que da cuenta de modelos de sujetos y de relacion entre éstos. Es, por lo tanto,
una accion situada que ocurre en un contexto de produccién y recepcion especifico que
en ningun caso es neutral. En ese sentido, posturas feministas y postestructuralistas han
Ilamado la atencién sobre el peligro de intentar encontrar una voz “auténtica”. Existe
una extensa literatura desde perspectivas feministas y post-estructuralistas que aborda
aspectos de poder, agencia y formas de entender el yo asumidos al usar la nocién de voz
(entre otras, Britzman, 1989; Grumet, 1990; Ellsworth, 1992; kramer-Dahl, 1996 y Otte,
1995).Una voz que acaba por convertirse en una prueba inequivoca de la aceptacion de
singularidad del yo: de un yo coherente, estable que puede ser expresado a través del
lenguaje y no de un yo formado a través de éste y en relacion con otros. Asi, desde
enfoques postestructuralistas, la voz no es algo dado — no se tiene voz, sino que se la
construye y se le da forma a partir de los discursos disponibles (kramer-Dahl, 1996).
De ahi que sean aspectos relevantes de validacion o no de una determinada voz, el
contexto en el que los relatos son producidos y la posicion donde se encuentran los
oyentes.

Como nos recuerda Braidotti (2004), mas que una mera herramienta de
comunicacion, el lenguaje es una institucion sociosimbdlica donde la subjetividad logra
construirse. Es en la constitucion de los relatos donde las identificaciones y las
desidentificaciones entre el yo y el tG / nosotros y vosotros se visualizan; donde se
constituyen las multiples formas de dominacion, las luchas y los conflictos para
constituir el significado. En ese sentido, construir una relacion colaborativa con los
sujetos de la investigacion, es mucho mas que poner en primer plano la representacion
de las voces en el texto, puesto que éste es solo un aspecto de las relaciones de otros
poderes y autoridades externos a él (Scott, 1992:384). Implica también preocuparnos en
coémo hacer visibles los procesos de colaboracion — los posicionamientos, negociaciones
y luchas de poder - que se han desarrollado durante todo el proceso de la investigacion.

’ ; Qué piensa el director el proyecto de mi intervencion?
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Como resultado de este recorrido, hemos optado por hablar de voces que
confluyen en la narrativa investigadora en vez de dar la voz. Pensamos que de esta
manera, acentuamos algunas de las caracteristicas atribuidas al tener voz, como el poder
representarse y a describir las propias experiencias. Pero ademas, prestamos atencion a
la construccion retérica que da cuenta de estas voces y a la idea de que escribimos para
una audiencia. Las voces que confluyen se sitian en una narrativa que es performativa
en cuanto es evocativa, reflexiva, multivocal, consecuencia parcial e incompleta de
géneros que se entrecruzan y que permiten experimentar la propia subjetividad (Pollock,
1998; Denzin, 1997 y 2001).

Retomando las preguntas planteadas al inicio de esta  comunicacion,
quisiéramos sefialar algunos puntos en comun que se desprenden de las tres
experiencias narradas, y que permiten situar como entendemos la metéafora de la voz
desde una posicion reflexiva. En los tres ejemplos, hablamos de voz en planos
diferentes (a) en el proceso de representacion y de escritura, (b) en las relaciones que las
investigadoras construyen con sus informantes y (c) en el lugar en que el fenémeno
estudiado se inscribe en un sistema mayor (o sistemas) de significados y préacticas.

Asimismo, un/a investigador/a reflexivo/a, que busca nuevas formas de pensar y
de conocer, necesita tener en cuenta que el hacer visible sus certezas interpretativas,
implica también revelar los marcos discursivos y textuales que modelan su trabajo tanto
en la practica como en la escritura. De este modo podemos seguir adelante con la
narrativa investigadora, reconociendo que los efectos de los discursos (por ejemplo, los
de la academia) son inevitables, y desvelando nuestra propia mirada reflexiva sobre
éstos en la escritura.
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