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Nom de la convocatoria

ARIE

Llegenda per ales convocatories:

ACOM Ajuts a projectes de recerca d'abast local i comarcal

AMIC Ajuts per a projectes de recerca en matéria d'immigracié internacional a Catalunya

AREM Ajuts per a projectes adrecats a la recuperacié de la memoria historica

ARAFI (a partir 2007) | Ajuts per incentivar la recerca aplicada i la formacié universitaria en materia d'immigracié a
Catalunya

ARAI (fins 2006) Ajuts per a incentivar la recerca aplicada en matéria d'immigracié a Catalunya

ARIE Ajuts per a donar suport al desenvolupament de projectes de recerca i innovacié en matéria
educativa i d'ensenyament formal i no formal

CTP-ITT Ajuts per accions de cooperaci6 en el marc de la comunitat de treball dels Pirineus
Ajuts per a projectes d'investigacié i desenvolupament tecnologic.

CTP-XI Ajuts per accions de cooperacio en el marc de la comunitat de treball dels Pirineus
Ajuts per al desenvolupament i la consolidacié de xarxes tematiques de recerca.

EXCAVA Ajuts per al desenvolupament de treballs de camp de prospeccio i/o excavacio arqueologica o
paleontologica de rellevancia cientifica i d'impacte internacional

PBR PBR Projectes Batista i Roca. Ajuts per al finangament de projectes de recerca en I'ambit de
les Ciéncies Socials i les Humanitats

RDG Ajuts per al financament de projectes de recerca que tinguin per finalitat I'estudi de les
desigualtats i violencies originades per motius de génere

XIRE Ajuts per a donar suport a I'establiment de xarxes incentivadores de la recerca educativa
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Resum del projecte: cal adjuntar dos resums del document, 'un en anglés i I'altre en la llengua del document, on
a més s'esmenti les dades segiients: les dades del lloc on s’ha fet I'estada i la durada del projecte.

Resum en lallengua del projecte (maxim 300 paraules)
Formular un model de formaci6 professionalitzador adregada al professorat d’aules de semiimmersio

Resum

L'aparicié de la demanda d'un nou tipus de professor de primaria i secundaria, que ha d'afegir a les competencies
professionals fins ara exigibles de tot bon professor, la capacitat d’ensenyar la seva matéria a través d’'una llengua
estrangera en aules denominades AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua) o de Semi-Immersio justifica
el treball desenvolupat en el marc del projecte 2006 ARIE10011. Els formadors del Master en Formaci6 Inicial del
Professorat de Secundaria (FIPS) de la UAB (especialitats d’anglés, ciéncies socials i ciencies naturals) i del Curs de
Qualificacio Pedagogica (CQP) de la UdL (especialitat d’anglés) han col-laborat en el disseny d’'un component formatiu
en tecniques d’ensenyament AICLE (CLILC), com a constituent del futur Master Oficial que habilitara per al exercici de
la professio Professor d’Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat (ORDEN ECI/3858/2007, de 27 diciembre; BOE
312). El procés de disseny és el resultant de la recol-lecci6 i analisi de dades empiriques obtingudes basicament de (i)
la discussio amb professorat de secundaria amb graus i arees d’expertesa diversos i amb estudiants del FIPS-CQP; i
de (ii) I'observacié directa i/o video-enregistrada de sessions AICLE de ciéncies, historia, tecnologia i matematiques en
centres situats en diferents localitats espanyoles. S’han cobert tres grans arees de treball: (a) la identificaci6 de
competencies meta; (b) la identificacio d’estratégies de cooperacid exitoses entre professorat expert i novell, i entre
professorat provinent de diferents tradicions pedagogiques i arees d'expertesa; i (c) la utilitzacio d’estratégies de
formacio basades en la "Reflexié en i sobre la practica docent"” en aules AICLE. De les tres arees, els resultats més
conclusius s’han donat en el terreny de la cooperacio entre professorat de perfils diferenciats, amb la identificacio
d’'arees de resistencia a la innovacié entre el professorat expert i en formacio, i I'aplicacio de técniques d’orientacioé
Empoderadora (Empowering) basades en la cooperacié multiarea i multinivel. CLILC es troba en procés
d'experimentacio.

Resum en anglés (maxim 300 paraules)
Formulating a Teacher Education Programme for Content and Language Integrated learning (CLIL) Teachers

The emergence of new demands on primary and secondary teachers who must add to their professional
competences the capacity to teach their subject-matter through a foreign language in the so called CLIL or
Semi-immersion classrooms has provided tha framework for the work carried out within the 2006ARIE10011
project. The professors in the UAB’s Master FIPS on Pre-service Teacher Education, (branches: teaching of
English, Social Studies and Natural Sciences), and those in its counterpart CQP-UdL, (branch: teaching of
English) have collaborated in the development of a specific constituent in CLIL teaching techniques, which is to
serve as a “Component” (CLILC) of the coming Teacher Education Official Master, which will enable graduates
to work as qualified secondary teachers (ORDEN ECI/3858/2007, 27 December; BOE 312).

CLILC is the outcome of a process on collecting and analyzing empirical data obtained from (i) discussions with
secondary teachers with diverse degrees and areas of expertise, as well as with student-teachers currently
undergoing the FIPS-CQP courses, and (ii) a direct and/or video-taped observation of CLIL sessions on
Science, History, Technology and Mathematics taught in schools located in different Spanish towns.
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Resum en anglés (maxim 300 paraules) — continuacio-

Three wide working areas have been covered: (a) the identification of target competences; (b) the identification
of successful cooperative strategies among expert and novice teachers, and among teachers who belong to
different pedagogical traditions and/or areas of expertise; and (c) the use of teacher-education strategies based
on “Reflection On and In Action” in CLIL classrooms. From the above mentioned areas the most conclusive
results have been obtained in the field of cooperation among teachers with different profiles, and the
identification of the areas of resistance to innovation among expert and student-teachers, as well as the
application of Empowering techniques to multi-area and multi-level cooperation. CLILC is currently under
piloting.

2.- Memoria del treball (informe cientific sense limitacié de paraules). Pot incloure altres fitxers de
qualsevol mena, no més grans de 10 MB cadascun d'ells.
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Memoria de | Treball
del projecte 2006ARIE 10011

Formular un model de formaci6 professionalitzador adrecada al professorat d’aules de

Resum

semiimmersio

L'aparicié de la demanda d'un nou tipus de professor de primaria i secundaria, que ha d'afegir a les
competéncies professionals fins ara exigibles de tot bon professor, la capacitat d’ensenyar la seva matéria
a través d'una llengua estrangera en aules denominades AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i
Llengua) en Semiimmersio (SI) justifica el treball desenvolupat en el marc del projecte 2006ARIE10011.
Els formadors del Master en Formacié Inicial del Professorat de Secundaria (FIPS) de la UAB
(especialitats d'anglés, ciéncies socials i ciencies naturals) i del Curs de Qualificacid Pedagogica (CQP) de
la UdL (especialitat d’anglés) han col-laborat en el disseny d’'un component formatiu en técniques
d’ensenyament AICLE (CLILC), com a constituent del futur Master Oficial que habilitara per al exercici de
la professié Professor d’Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat (ORDEN ECI/3858/2007, de 27
desembre; BOE 312). El procés de disseny és el resultant de la recol-lecci6 i analisi de dades empiriques
obtingudes basicament de (i) la discussié amb professorat de secundaria amb graus i arees d'expertesa
diversos i amb estudiants del FIPS-CQP; i de (i) I'observacié directa i/o video-enregistrada de sessions
AICLE de ciencies, historia, tecnologia i matematiques en centres situats en diferents localitats espanyoles.
S’han cobert tres grans arees de treball: (a) la identificacio de competéncies meta; (b) la identificacio
d'estrategies de cooperacio exitoses entre professorat expert i novell, i entre professorat provinent de
diferents tradicions pedagogiques i arees d'expertesa; i (c) la utilitzacio d'estratégies de formacio basades
en la "Reflexié en i sobre la practica docent" en aules AICLE. De les tres arees, els resultats més
conclusius s’han donat en el terreny de la cooperacié entre professorat de perfils diferenciats, amb la
identificacié d'arees de resisténcia a la innovacio entre el professorat expert i en formacio, i l'aplicacié de
tecniques d'orientacié6 Empoderadora (Empowering) basades en la cooperacié multiarea i multinivel.
CLILC es troba en procés d'experimentacio.

PARAULES CLAU: Formaci6 del professorat; Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua (AICLE);
Semiimmersio (Sl); Didactica de la Llengua estrangera; Didactica especifica; Ensenyament reflexiu.

Formulating a Teacher Education Programme for
Content and Language Integrated Learning

(CLIL) Teachers

The emergence of new demands on primary and secondary teachers who must add to their professional
competences the capacity to teach their subject-matter through a foreign language in the so called CLIL or
Semi-immersion classrooms has provided tha framework for the work carried out within the
2006ARIE10011 project. The professors in the UAB's Master FIPS on Pre-service Teacher Education,
(branches: teaching of English, Social Studies and Natural Sciences), and those in its counterpart CQP-
UdL, (branch: teaching of English) have collaborated in the development of a specific constituent in CLIL
teaching techniques, which is to serve as a “Component” (CLILC) of the coming Teacher Education Official
Master, which will enable graduates to work as qualified secondary teachers (ORDEN ECI/3858/2007, 27
December; BOE 312).

CLILC is the outcome of a process on collecting and analyzing empirical data obtained from (i) discussions
with secondary teachers with diverse degrees and areas of expertise, as well as with student-teachers
currently undergoing the FIPS-CQP courses, and (ii) a direct and/or video-taped observation of CLIL
sessions on Science, History, Technology and Mathematics taught in schools located in different Spanish
towns.

Three wide working areas have been covered: (a) the identification of target competences; (b) the
identification of successful cooperative strategies among expert and novice teachers, and among teachers
who belong to different pedagogical traditions and/or areas of expertise; and (c) the use of teacher-
education strategies based on “Reflection On and In Action” in CLIL classrooms. From the above
mentioned areas the most conclusive results have been obtained in the field of cooperation among
teachers with different profiles, and the identification of the areas of resistance to innovation among expert
and student-teachers, as well as the application of Empowering techniques to multi-area and multi-level
cooperation. CLILC is currently under piloting.
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KEY WORDS: Teacher Education; Content and Language Integrated Learning (CLIL); Semi-Immersion
(SI); Foreign Language Pedagogy; Didactics; Reflective teaching.

Acronims utilitzats en la memoria

Area curricular de “continguts”. Per exemple, CCNN, CCSS o matematica. El terme “continguts” es fa servir en

ACC L N PN
oposicié a les arees de “llenglies”.

Aprenentatge Integrat de Continguts i Llengua (Content and Language Integrated Learning). Inclou tant els
AICLE (CLIL)  programes d'immersi6 (en catala com a L2, per exemple) com els de semiimersié (per exemple, en anglés o
frances com a LE)

CCNN Ciencies Naturals
CCSS Ciencies Socials

CLIL Component / Component AICLE / (component de didactica de I'AICLE / integrat en els moduls especific i

CHIES practicum del futur MO de formaci6 inicial del professorat)

CLIL-SI Content and Language Integrated Learning — Semi-Immersid

CQP UdL Curs de Qualificacio Pedagogica de la Universitat de Lleida. Especialitat; anglés

DCCNN Didactica de les Ciéncies Naturals

DCCSS Didactica de les Ciéncies Socials

DLL Didactica de la Llengua i la Literatura

EIPS-UAB Master_ en Formacié Inicial del_ P_rofessorat‘ de Secgndaria} (Master propi, c_iissenya\t segons els requeriments
determinats per als CQP). Especialitats: catala, castella, anglés, CCSS, CCNN i matematiques

FIPS-CQP Acronim utilitzat per referir-se conjuntament als cursos CQP-UdL i FIPS UAB

FOPP-SI Model de formacio professionalitzadora adrecada al professorat d’aules de semiimmersid

GREIP Grup de Recerca en Ensenyament i Interaccio Plurilingiies

L1/L2 Llengua primera; Llengua segona

LE Llengua estrangera

S Semi-immersio

TC Tutor des del Centre

TUn Tutor des d'Universitat

UAB Universitat Autonoma de Barcelona

UdL Universitat de Lleida

UPF Universitat Pompeu Fabra

XPX Xarxa de professorat expert
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Introduccid:

Tal com es feia constar a la sol-licitud de la convocatoria ARIE2006, la finalitat del projecte ha
estat la de formular un model de formacié professionalitzadora adrecada al professorat d'aules
de semiimmersié (FOPP-SI), que s'inicia o vol iniciar-se en la planificacio i execucié d’actuacions
AICLE. Amb aquesta finalitat Ultima, durant el periode compres entre mar¢ de 2006 i mar¢ de
2007 s’ha desenvolupat treball el treball formador i investigador dins tres contextos de formacid
ben diferenciats:

a) formacio inicial de grau
b) formacié inicial postgrau dins el Master en formacié Inicial del Professorat de
Secundaria de la UAB (FIPS-UAB) i

¢) formacio continuada.

L'ampli abast de les experiencies ens ha permes recollir dades etnografiques i empiriques de
molt diversa mena (enregistraments de debats, debats electronics, enquestes entre professorat
en exercici, etc.), Utils per a la formulacié d’'un model valid per a contextos i necessitats diversos.
Tanmateix, la necessaria focalitzacio investigadora ha centrat la seva atencio indagadora en les
caracteristiques que han de configurar el disseny d'un model de formacié inicial per al
professorat de secundaria. Diverses raons han aconsellat la tria d'aquest focus:

- L'avantatge de comptar en I'equip de recerca amb professorat de didactica de I'angles dels
Curs de Qualificacio Pedagogica (CQP) de la UdL i el Master en formacio Inicial del
Professorat de Secundaria de la UAB (FIPS-UAB).

- L'avantatge de comptar a la UAB d'un equip de recerca multidisciplinar, amb professorat de
Didactica de I'anglés i de Didactica de les Ciéncies Socials (DCCSS), també assessorat per
professorat de Didactica de les Ciencies naturals (DCCNN).

- Lavantatge que el Master FIPS-UAB integri la formacid de professorat de diverses
especialitats: matematiques CCNN, CCSS i anglés i de que en aquest master hi ha un
component important d'activitats transversals, la qual cosa afavoreix la possibilitat d’endegar
activitats de formacié multidisciplinars.

En el cami cap a la consecucid de l'objectiu central del projecte (disseny d’'un model de
formacio), la progressiva recol-leccid, analisi provisional i creuament de dades entre els diversos
estaments implicats en la recerca ha conduit a la identificacid d’'un conjunt de subtemes i
preguntes de recerca no inicialment previstos en el projecte inicial. Aquests subtemes i preguntes
de recerca han esdevingut objecte necessari de recerca prévia a aquells que s’havien programat
en el projecte inicial.

En qualsevol cas, la redefinicid d'objectius de recerca i conseqiientment el replantejament de
part de I'aparell metodologic és part consubstancial de la recerca de tipus qualitatiu, tal com es
feia constar al projecte inicial.

El subtemes que hem abordat amb més gran aprofundiment durant el projecte 2006ARIE10011
son:

- Laidentificacio de les activitats i estratégies que desenvolupen aquells professionals que
aconsegueixen una planificacio i execucio de programes AICLE mes ben integrats.

- Lacoordinacié entre el professor de llengua i el professor de matéria AICLE.

- Les dificultats que emergeixen quan s'inicia el procés de col-laboracié en un mateix
projecte educatiu de professional provinents de tradicions diferents.
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En qualsevol cas, és convenient precisar que els resultats que aqui s'enumeren son provisionals
com correspon a una recerca “en progrés” ja que, per una banda, en el termini dels dotze mesos
de durada dels programes ARIE només s’han pogut analitzar a fons una petita quantitat de les
dades recol-lectades, mentre que la resta de dades han estat sotmeses nomes a un primer
analisis necessariament no aprofundit per tal d'identificar focus d'interés per I'analisi posterior.

Per I'altra, cal remarcar que el Component formador en estrategies AICLE (CLILC) que emergeix
de POFF-SI i que presentem més endavant esta en l'actualitat en fase d’experimentacio em el
marc del projecte 2007ARIEO0011.

Per tot aixo, les conclusions obtingudes s’han de considerar com a conclusions provisionals i
estan subjectes a les modificacions que facin necessaries I'experimentacié del model i I'analisi
aprofundit de les dades.

La memoria que aqui presentem esta organitzada en les segiients seccions i subseccions:
- Informe sobre el treball desenvolupat
1. Equips de treball i funcions
Metodologia de recerca i marc teoric interpretatiu
Identificacié de competéncies meta
Objectius i preguntes de recerca
Estratégies de cooperacio entre professorat multiperfil

Utilitzacié d’estrategies de formacié basades en la reflexio en i sobre la practica
docent en aules AICLE

7. El Component AICLE (CLILC) en el futur MO de Formacié del Professorat de
Secundaria

S

- Annex 1. llistat de participants organitzat per dedicacions
- Annex 2: Productes
- Annex 3: Accions de difusio de resultats
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Informe sobre el treball desenvolupat

Organitzarem aquest informe en quatre seccions principals:
1. Equips de treball i funcions
Metodologia de recerca i marc teoric interpretatiu
Identificacié de competéncies meta
Objectius i preguntes de recerca
Estratégies de cooperacio entre professorat multiperfil

Utilitzacié destrategies de formacié basades en la reflexio en i sobre la practica
docent en aules AICLE

7. El Component AICLE (CLILC) en el futur MO de Formacié del Professorat de
Secundaria

S

1. Equips de treball i funcions

El grup de treball és un grup nombrds ja que esta composat per persones que pertanyen a
col-lectius diferents i que han assumit funcions diferents.

1.1. Equip de recerca universitaria
Ha estat format per dos subequips situats a la UdL i UAB.

1.1.1.  Sub-equip UdL

Format pels doctors d'especialitat anglés, J.M. Cots i E. Llurda, i per les investigadores en
formacio M. Irun i M. Clemente. La professora Irun reuneix un doble perfil de professora de
secundaria i investigadora en formacio.

Tasques que ha desenvolupat:

Coordinacio:

I Coordinacid de les feines encarregades a I'equip UdL

ll. Assisténcia a les reunions de coordinacié general convocades

Recollida de dades

- Recollida de dades etnografiques sobre les percepcions i les actuacions referides a les aules
AICLE als centres de Practicum: entrevistes amb tutors de centre; observacio de classes
impartides pels practicants; entrevistes amb els estudiants; recollida d'informes;

- Recollida de dades conversacionals:
0 enregistrament de sessions de classe impartides per estudiants CQP-UdL
0 enregistrament de sessions de tutoria de practicum TUn - estudiants FIPS

0 enregistrament de sessions de valoracié de les activitats per part dels estudiants
FIPS

Accié formadora
- Introduccié exploratoria de components de formacié AICLE
- Selecci6 de centres amb projectes AICLE com a centres de Practicum CQP-UdL
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- Disseny del programa de formacio inicial en el master de formacid inicial del professorat de
secundaria UdL

Difusié
- Organitzaci6 conjuntament d’esdeveniments de difusio:

o New Challenges in Foreign Language Education: Content and Language
Integrated Learning (CLIL) and Intercultural Language Teaching

0 Global Englishes: Local perspectives. 31st Annual Convention of TESOL-SPAIN

1.1.2.  Sub-equip UAB:

Format per doctors especialitat didactica de la llengua: C. Escobar, L. Nussbaum i A. M. Dooly i
doctors especialitat didactiques arees de continguts: M. Ollé (Assessora DCCSS)! i per
investigadors en formacid: Z. Horrillo, N. Evnitskaya, G. Ottin, A. Arcalis, A. Corredera, A.
Sanchez, O. Pallarés i C. Guerao.

Les professores? Arcalis, Corredera, Pallares i Sanchez reuneixen un doble perfil de professorat
de primaria o secundaria i investigadors en formacio.

La Sra. Horrillo ha actuat, a més, com a técnica de suport a la docencia.
El Professor Sanchez ha actuat com a assessor TIC.

La Professora Guerao, adscrita en I'actualitat a 'lCE-UAB, ha participat com a nexe d'unid entre
el grup de recerca i el grup de treball de I''CE. Com a tal, va formar part del comité organitzador
de la 12 Trobada de Semi-immersio.

El subequip UAB ha organitzat i coordinat les diverses accions de recerca. Les diferents funcions
realitzades es poden agrupar en quatre categories:

Coordinacio:

- Coordinacid de les feines encarregades a I'equip UAB

- Convocatoria i coordinacio de les reunions de treball amb I'equip UdL

- Organitzaci6 d'una Xarxa de Professorat eXpert de referéncia (XPX) (vegeu més endavant)
- Organitzacio6 de reunions periodiques amb el professorat de la Xarxa

- Coordinacié amb I'lCE UAB en 'organitzacié d'activitats de difusio

- Nexe de connexio entre el subequip UdL i la Xarxa de professorat expert
- Organitzacio del corpus. Presentacio de resultats parcials de la recerca

- Direccio6 de Treballs de Recerca de Master

- Administracid de I'ajut 2006ARIE 10011

- Redaccio del projecte d’experimentacio dins la convocatoria ARIE 2007

- Redaccio de la memoria final del projecte

1 Agraim a la Dra. C. Marquez les aportacions que des de la visié de la Didactica de les Ciéncies ha aportat al nostre
projecte i les del Dr. J. Deulofeu, expert en didactica de la matematica i coordinador del master FIPS. Cap dels dos
han estat integrats oficialment dins el projecte degut a la incompatibilitat de la seva implicaci6 en altres projectes
ARIE organitzats des del seu departament.

2 Perspectiva de génere: donada la superioritat en el nombre de dones sobre homes en entre els participants s’ha
optat per I'is del femeni amb valor inclusiu.
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Recollida de dades

- Recollida de dades etnografiques sobre les percepcions i les actuacions referides a les aules
AICLE als centres de Practicum: entrevistes amb tutors de centre; observacio de classes
impartides pels practicants; entrevistes amb els estudiants; recollida d’informes

- Recollida de dades conversacionals:

0 enregistrament de sessions de discussié amb professorat XPX

0 enregistrament de sessions de tutoria de practicum TC - estudiants FIPS
0 enregistrament de sessions de tutoria de practicum TUn - estudiants FIPS
o]

enregistrament de sessions de valoracid de les activitats per part dels estudiants
FIPS

- Recollida de “productes” escrits realitzats pels estudiants en formacio:
o Treballs d'autobservacio dels estudiants
0 Forums de debat a Internet
- Visita a centres docents amb projectes AICLE a Catalunya, Andalusia i Murcia

Accid formadora
- Introducci6 exploratoria de components de formacié AICLE
- Selecci6 de centres amb projectes AICLE com a centres de Practicum FIPS-UAB

- Disseny del programa de formacio inicial en el master de formacid inicial del professorat de
secundaria UAB

- Oferta de l'assignatura “Campus” “Introduccié als ensenyaments en semiimmersio en
llengua estrangera a I'educacié secundaria / An introduction to Content and Language
Integrated Learning (CLIL) in Secondary Education”. Aquesta assignatura s'ofereix per
primer cop a Catalunya i es cursa integrament en anglés

Difusio
- Organitzacio conjunta amb I'lCE UAB d’esdeveniments de difusio i/o formacié continuada:
0 Grup de Treball CLIL-SI. Coordina la resta d’accions de formaci6 continuada i de
difusio
o | Trobada sobre Semi-Immersié a Catalunya. Ensenyament d'arees curriculars

en llengua estrangera, cooorganitzades amb el grup de recerca GREIP. 25-04-
2007

o0 Seminari “Iniciacio als programes de semiimmersid (SI) en aules inclusives” 45
h. Gener-Mar¢ 2007

- Manteniment del web CLIL-SI: http://www.clil-si.org/

1.2. Xarxa de professorat expert (XPX)

Aquesta xarxa esta composada per professorat de primaria i secundaria en exercici, experts en
llengiies estrangeres ofi arees curriculars interessats en els ensenyaments AICLE i ha funcionat
com a grup extern de referencia. La xarxa de professorat ha les seguents funcions:

3 Assignatura de lliure configuraci6 que pot ser cursada per qualsevol estudiant de segon cicle de la UAB.
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- Tutorar estudiants del CQP-UPF#4 i FIPS-UABS. Les seves funcions han consistit en (a)
assessorar els practicants en I'elaboracié de les seves unitats didactiques i de proveir-les
amb feedback adequat i (b) oferir informacié de primera ma sobre la viabilitat i/o eficacia de
les propostes formadores que es van formulant. Aquest equip de tutores ha funcionat, de
facto, com a un “focus group”

- Aportar feedback sobre la viabilitat de les propostes pedagogiques, organitzatives i de
formalitzacio de documents

- Produccié de material didactic AICLE de diverses arees curriculars

- Participar com a formadors en diverses activitats organitzades per les universitats, I'lCE, el
Departament d’Educacid i fundacions privades

- Produccié de material de divulgacio

1.3. Estudiants-Professores en formacio

Els estudiants dels FIPS-UAB i CQP-UdL dels cursos 2006-2007 i 2007-2008 han estat informats
del projecte de recerca i han col-laborat aportant la seva visié sobre els ensenyaments AICLE,
les seves avantatges i dificultats i la seva viabilitat.

Finalment, una estudiant, Alicia Fernandez, va realitzar el seu treball de recerca de master dins
del projecte (vegeu annex de productes).

4 El CQP-UPF no participa com a tal a la recerca, pero dues professores de secundaria actuen com a tutores de
practicants inscrites en aquest curs.

5 Les dificultats de desplacament cap a Barcelona del professorat tutor del CQP-UdL ha fet que aquest professorat
no hagi participat de les reunions periodiques de treball de la xarxa.
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2. Metodologia de recerca i marc teoric interpretatiu

2.1. Caracteristiques metodologiques

L'estudi o conjunt d'estudis desenvolupat en el FOPP-SI han participat de les seglients
caracteristiques metodologiques:

a.

Es un treball exploratori que parteix ce I'accio docent i que es justifica en i per a I'accid
formadora. En aquest cas I'accié és la formacid de professionals de la docéncia en I'educacid
secundaria amb un perfil AICLE. Tanmateix, durant I'any 2007-08 FOPP-SI no ha estat durant
un projecte de Recerca-Accid canonic, ja que I'experimentacié del pla i de les estratégies
formadores dissenyades ha quedat posposat per al projecte de continuitat 2007ARIE00011.

Metodologia qualitativa, tant pel que fa al tipus de dades recol-lectades (enregistraments
audio i video, forums electronics de debat, informes, treballs del estudiants), com als
procediments d’analisi emprats: analisi del contingut, categoritzacions, analisi de la conversa,
etc.

Per l'altra banda el nombre d'informants és limitat i la seleccié no s’ha fet amb criteris de
representativitat estadistica. En tots els casos, els informants son estudiants o professores
que voluntariament han decidit participar en qualsevol de les accions formadores o
divulgadores endegades a partir del projecte. S’han prioritzat aquells “bons informants”, que
expliciten més abastament el seu pensament per sobre dels que so6n poc inclinats a
verbalitzar el seu punt de vista.

A partir de dades naturals i autentiques: no s’organitza cap dispositiu de recollida de dades
que no sigui justificable des del punt de vista de la “feina” a fer. Es a dir, la immensa majoria
de les accions endegades (discussions, treballs dels estudiants, etc.) i observades, s’haurien
dut a terme encara que no haguessin estat observades des d’un dispositiu de recollida i
analisi de dades. Aixi, els enregistraments ho son de classes ordinaries, de sessions
ordinaries de tutoria, de reunions de coordinacié o avaluacid, etc.

Observacid participant: els observadors que recullen i analitzen les dades participen dins
dels diferents esdeveniments segons el paper que els correspon a cada moment: tutor,
participant en una reunio, coordinador d’un debat, etc. S'assumeix que tota recerca modifica
I'objecte observat, i en el cas de la recerca encaminada a I'accid, aquesta és una finalitat
buscada. Per tal d’evitar arribar a conclusions arbitraries que poguessin estar llastrades per
un punt de vista Unic, s'adopten mesures per tal de garantir la fiabilitat de les observacions
(vegeu punt g. d’aquest mateix apartat).

Disseny de recerca obert: si bé la finalitat de la recerca esta prefixada i no varia (disseny
d'un model de formacid), el procés de recerca és adaptatiu i es va modificant segons les
noves dades obtingudes permeten precisar millor I'objecte d'analisi, 0 bé aconsellen
abandonar-lo. Donada la finalitat d’accio, la recerca no només s’ adapta a les necessitats del
dispositiu d’observacio i analisi, sind que també s’ ajusta a les necessitats formadores que
presenten els estudiants.

Procediments per assegurar la fiabilitat: I'enregistrament audio i/o video dels diferents
esdeveniments permeten tornar a accedir a les converses tants cops com s’estimi necessari.
A més, permeten 'accés de diversos investigadors a les dades. Per l'altra banda, la varietat
d'informants (estudiants, professorat expert multiperfil, didactes multiarea) i de tipus de dades
recollides (discussions, classes de secundaria, informes, sessions de tutoria, forums a
Internet) possibiliten la triangulacié metodologica i minimitzen I'error d’observacio.
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h. Procediments per assegurar la validesa: la naturalesa i autenticitat de les dades recollides,
juntament amb la rellevancia educativa (i per tant, social) de les accions empreses i
observades garanteixen la validesa dels constructes estudiats.

I. Retorn: un ultim procediment per millorar la fiabilitat és el retorn als informants estudiants i
professorat de secundaria dels resultats provisionals de la recerca i la discussié amb els
interessats de les interpretacions a les quals han arribat els investigadors universitaris.
Aquest retorn té a mes, la finalitat social de compensar els informants per la seva dedicacid
al projecte, mitjancant la restitucid d’'una versio elaborada, organitzada i utilitzable per a
I'accié docent de les conclusions obtingudes a partir de les dades “crues” (raw data) que la
mateixa comunitat e educativa ha aportat.

j. Perspectives emica i etica: a I'analisi de les dades conversacionals i de converses escrites
(debats electronics) s'adopta principalment una perspectiva émica, que posa I'accent sobre
els fenomens que els propis participants de la conversa fan rellevants al llarg d’aquesta i
sobre el sentit que els mateixos participants confereixen a les seves intervencions. Per
aquesta rad el punt de partida de I'analisi és sempre obert, i les categories d'analisi no estan
predeterminades. Tanmateix, la recerca parteix de constructes teorics solids que ens
permeten interpretar les dades des de perspectives d'alt consens cientific en el moment
present.

2.2.Marc teoric interpretatiu i resolutiu

El marc teoric que presentem a continuacié s'ha utilitzat tant per I'analisi de les dades recollides
com per a I'adopcié de decisions formadores i es basa en els treballs inscrits en les segients
escoles de pensament i recerca sobre I'aprenentatge en general, i 'aprenentatge de llengiies en
particular:

k. La formacid inicial del professorat com a un procés d’empoderament a través de la
reflexié compartida en i sobre I'acci6 docent

La recerca demostra que el denominat paradigma de “racionalitat técnica” (Schén,1983) o
formacio del professorat -i encara més la inicial- basada en la transmissié de coneixements
construits a partir de la investigacié educativa no produeix millores sostingudes en la practica
educativa. Schén proposa com a alternativa una epistemologia de la practica en la qual es posa
en relleu el coneixement inherent a aquesta practica. En la seva proposta, es desenvolupen les
nocions de reflexié en I'accio docent i de reflexio sobre I'accié docent. Aquest conjunt d'activitats
té lloc davant unes noves situacions docents i contribueixen a la presa i execucié de decisions
concretes, és a dir, a la posada en funcionament d’'un “experiment” per a desenvolupar una millor
comprensio del fenomen i provocar un canvi en la situacio. La reflexio en I'accié docent implica,
doncs, la construccio de noves formes de comprendre la realitat educativa i I'adopcid de
decisions per a actuar sobre ella. La reflexié sobre I'accié docent consisteix en la reflexié sobre
els processos de construccié d'aquestes formes i sobre els resultats educatius de les decisions
preses en l'accid (Cole i Knowles, 1993; Korthagen, 2001; Shulman, 1986; Shulman, 1993;
Erlandson i Bifano, 1987).

. Una aproximacié sociocultural i interaccionista a I'aprenentatge de llenglies i a la
formacid del professorat

Des d'un punt de vista teoric, ens situem en una posicid sociocultural i interaccionista de
I'aprenentatge, la referéncia de la qual son els treballs de Vigotski. Des de les posicions
sociculturals o socioconstructivistes es postula que la interaccié social €s el marc i el motiu de
I'aprenentatge, i molt en particular de I'aprenentatge de llengiies. Des d’aquesta mirada, I'activitat
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0 la tasca en qué participa I'aprenent, amb d'altres persones, actua com a mediadora entre les
competencies ja adquirides i aquelles, noves, que li reclama la situacié (Lantolf, 2000). Des dels
models interaccionistes es preconitza que interaccio i cognicio estan indissolublement lligades a
través I'activitat verbal, socialment situada. En aquesta visié, I'aprenentatge esta vinculat a les
practiqgues socials i és localitzable en microcontextos de les practiques dialogals; les
competencies son habilitats situades, sensibles al context, i, per tant, variables (Mondada 2003;
Mondada i Pekarek, 2004). Es aquesta perspectiva un marc tedric de gran efervescéncia
productiva de la qual se’n deriven o és conformada per un conjunt de construccions teoriques
sobre els aprenentatges, tres dels quals -la teoria de I'activitat, les comunitats d'aprenentatge i
els models ecologics -ens son especialment utils com a marc de partida i punt de referéncia
analitic del nostre treball. 1 ho son tant des de la perspectiva de la cerca d'estrategies de
formacio del professorat que transcendeixin la mera informacio que porta a models reproductors,
com a la cerca de models pedagogics per a les aules de secundaria inclusives.

m. Teoria de I'activitat

A les darreres décades la Teoria de I'Activitat ha atret I'interes en el camp de la recerca sobre el
processos que ocorren a les comunitats d’aprenentatge. Segons Leontjev (1975/7), quan els
membres de la comunitat tenen motius compartits aquests els serveixen com a objectiu de
I'activitat conjunta que duen a terme. Aquesta activitat consisteix en accions realitzades pels
membres de la comunitat i guiades per un objectiu; al seu torn aquestes accions es realitzen
mitjancant I'execuci6 de certes operacions amb I'Us de diferents eines com, per exemple, eines
materials o del coneixement, llenguatge, etc., que pertanyen a la comunitat i la serveixen com a
dispositius de mediacié (Engestrom, Engestrom i Véhaaho, 1999). Per Kuuti (1995), els entorns
d’'aprenentatge al mateix temps poden servir com a dispositius de mediacié que permeten
manipular els objectius de lactivitat, que ajuden a la construccié del coneixement i a la
comunicacid; pero també com a I'objectiu mateix de I'activitat que fa que el coneixement comu
implicit pugui ser observat des de l'exterior. Les propietats d'un entorn d'aprenentatge
col-laboratiu, que actuen com a facilitadors socials i contextuals, rellevants per a la interaccio
social de l'aprenent amb l'entorn i els objectius, constitueixen el que es coneix com a
affordances® socials (Kreijns, Kirschner i Jochems, 2002).

Segons Greeno (2006), per a l'analisi d'activitats conjuntes son necessaries tant affordances
dinamiques com representacions i practiques representatives, de manera que els investigadors
puguin descriure i analitzar com diferents participants de I'activitat es posicionen en la interaccid i
com aquest posicionament contribueix a la generacid de les estructures d'informacié en la
conversa. També és interessant observar com les affordances predites pels docents difereixen
de les affordances que de fet sorgeixen en diferents grups d’'aprenentatge i com dissenys
d'instruccio a l'aula haurien d’abordar aquest problema.

n. Comunitats de practica

Aqguesta teoria d'origen antropologic intenta explicar I'éxit i el fracas académic com un procés
d'inclusid/exclusio, es a dir, com a dues cares d’'una mateixa realitat. EIs aprenents son vistos
com a “nouvinguts” que a través d’un procés de socialitzacio en les practiques propies de la
comunitat. La relacio entre 'aprenent-alumne i 'expert es pot comparar amb la d’'un aprenent
d'ofici i el seu oficial, en la qual 'aprenent es va responsabilitzant progressivament de les
tasques, des de la mera observaci6 (participacié des de la periféria) fins a la seva realitzacié

6 Si bé no hi ha consens sobre la traducci6 d’aquest terme al catala, una traduccid literal seria “disponibilitats”.
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completa i el domini de la técnica, esdevenint aixi un membre actiu de la comunitat. La missio de
I'expert €s la de proporcionar al “nouvingut” accés legitim a les practiques d’aquesta (Lave 1991).
Per la seva banda, per a Rogoff, Matusov i White (1996), I'aprenentatge consisteix en la
transformacio de la participacio dels aprenents en una determinada tasca col-laborativa; és a dir,
a mida que aquests progressen, la seva participacié es modifica de manera que esdevenen
membres més actius i experts de la comunitat de practica (0 societat). Pero la participacio dels
experts també es modifica, donat que aprenen noves maneres d’'ensenyar i noves maneres de
participar en adaptar la el seu paper mediador a les necessitats dels alumnes (Mondada i
Pekarek-Doehler, 2004; Wilhem, Baker i Dube, 2001).

0. L’enfocament didactic a les disciplines curriculars

En aquesta seccio farem una molt breu revisio del treballs que concreten els principis teorics
enunciats a la secci6 anterior en propostes didactiques aplicades a les arees curriculars objecte
d'aquesta recerca: Llengua, Ciéncies Socials (CCSS) i Ciencies Naturals (CCNN).

p. Aprenentatge de llengua i construccio del coneixement

Vigotski va mostrar a bastament la importancia de la llengua i la interaccio en la construccio del
coneixement (Vigotski, 1962), el que Edwards i Mercer (1987) van anomenar el coneixement
compartit. Aquesta interrelacio tan directa entre ambdds elements també ha tingut afirmacions
que ens arriben des de la didactica de les arees de coneixement. | aixi Lemke (1987) i Laplante
(2000) -parlant des de la perspectiva de I'enfocament comunicatiu present en la immersio-
afirmen que I'objectiu de I'aprenentatge cientific és saber observar, descriure, definir i explicar
fenomens; saber formular problemes, dissenyar un procés d'experimentacio, etc. En definitiva,
operacions linglistiques propies de I'area de continguts. Si es vol fer que I'aprenentatge de la
llengua sigui realment funcional, cal tenir en compte les situacions d'aprenentatge escolars: els
continguts curriculars (Garcia Madruga, 2006), que sSOn recursos necessaris per a un
desenvolupament coherent de les competéncies necessaries per afrontar la realitat complexa del
mon actual. Numbrosos treballs a Catalunya han incidit sobre propostes que exploren les
habilitats cognitiu-llinguistiques que s6n meta i mitja de qualsevol aprenentatge académic (Jorba,
GOmez i Prat, 2000)

La recerca sobre tasques AICLE que hem dut a terme en el marc dels projectes ARIE 2004-
00058 i 2005-10056, ha demostrat que aquest enfocament promou millores significatives en les
habilitats lingUistiques dels aprenents, els quals alhora proven haver apres ciéncies. Tanmateix,
la mateixa recerca assenyala les dificultats que el professorat no expert troba davant de la
planificacio, I'execucio i I'avaluacié d’unitats didactiques AICLE, com ara, la inseguretat en la
gestid de la comunicacid a les aules AICLE o la confusio entre assoliments linguistics i
academics en la planificacio i 'avaluacié. Aquests resultats apunten a que I'éxit dels programes
AICLE depén, no tant de la naturalesa d'aquest tipus d’enfocament, com de les habilitats
professionals especifiques que el professorat encarregat sigui capa¢ de desplegar, i de la
col-laboracié entre el professorat de llengiies estrangeres i el de les materies academiques
implicades (Corredera, 2008; Escobar, 2008; Escobar i Unamuno, 2008; Escobar i Nussbaum,
2008; Escobar i S&nchez, acceptat; Horrillo, 2006).

3. Objectius i preguntes de recerca

L'objectiu final de la recerca ha estat la formulacio un model de formacié professionalitzador
adrecada al professorat d’aules AICLE en semiimmersi6. Aquest és I'objectiu que ha guiat tot el
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procés de recerca i que ha determinat la selecci6 final dels focus d'atencio investigadora i de les
preguntes de recerca.

Aixi, amb la finalitat de donar a l'objectiu d'accié una forta base empirica, s’han efectuat
actuacions investigadores que cobert tres grans arees de treball: (3.1.) la identificacié de
competéncies meta; (3.2.) la identificacié d'estrategies de cooperacié entre professorat expert i
novell, i entre professorat provinent de diferents tradicions pedagogiques i arees d'expertesa; i
(3.3.) la utilitzacié d'estratégies de formacio basades en la reflexio en i sobre la practica docent
en aules AICLE.

A cada una de aquestes arees li correspon una pregunta de recerca:

3.1. Quines sbn les competéncies professionals indispensables en una professora que
imparteix docéncia en un aula AICLE en semiimmersi¢?

3.2. De quina o quines formes es pot contribuir a millorar els espais de comunicacio entre
professorat amb perfils docents diferents i distants?

3.3.De quina forma contribueixen les estrategies de formacié basades en la Reflexio en i
sobre la practica docent en aules AICLE al desenvolupament de les competéncies
professionals didactico-comunicatives i de cooperacio?

En les seccions 4, 5 i 6 procedirem a explicar molt breument els resultats provisionals obtinguts.
Per ultim, a la secci6 7 presentem I' armadura del component AICLE dissenyat per a formar part
del futur Master Oficial.

4. ldentificacio de competencies meta

El procés de disseny del programa de formacié s’ha anat dibuixant a partir de la enunciacio del
perfil genéric de professor AICLE que el programa aspira a aconseguir, i de la constatacio del
capital potencial present en els grups de professionals implicats en el projecte. Un cop establert
el perfil genéric de professor AICLE, es va procedir a treballar en la identificacié de les
competencies especifiques privatives de les aules AICLE.

4.1. Perfil competencial generic

La formaci6 d’'un nou tipus de professor/a, el professor AICLE que ha d’encarar situacions noves
a I'ensenyament a Catalunya demanda la revisié del perfil competencial d’aquest professional.
Per “perfil competencial genéric” entenem el conjunt de competencies professionals exigibles
d'un professor AICLE eficient. Aquest professorat ha de reunir el segiient conjunt de
competencies:

a. Especialistes en les materies amb competencies avancades en la seva area
d’especialitzacid (ciéncies, matematiques, etc.). En el cas que ens ocupa aquestes
competéncies estan garantides per tot el professorat de secundaria per les llicenciatures
cursades pels futurs professors, i per les oposicions d'accés al cos de secundaria

b. Competencia comunicativa, es a dir, parlants eficients de la llengua estrangera (LE) meta,
també a 'ambit de la seva matéria. Definim com a parlant eficient, aquella persona que és
capag de mantenir un discurs articulat, sostingut i entenedor sobre la seva matéria , amb una
preparacio prévia no exageradament intensa. En consonancia amb les directrius del
Departament d’Educaci6 de la Generalitat, situem la demanda en un domini funcional de la
llengua de nivell B2 del Consell d’'Europa (COE). El projecte FOPP-SI va assumir des de els
seus inicis que la competencia lingtistica minima en LE no formaria part del pla de formacio
de manera explicita, ja que les escoles de llenglies i centres d’autoaprenentatge son
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contextos més idonis per adquirir-la. Tanmateix, tal com indica la recerca en adquisicio de
llenglies segones i estrangeres, i que dona suport teoric als programes AICLE, la utilitzacio
de la llengua meta amb una finalitat comunicativa real afavoreix la millora de les
competéncies mobilitzades. Per tant, és d'esperar que la implicaci6 activa en programes de
formacio AICLE doni com a efecte col-lateral una millora en la competencia comunicativa en
LE, molt especialment a I'ambit académic de I'especialitat

c. Coneixements i competencia didactica en la seva materia que els permetin exercir una
docéncia de qualitat

d. Coneixements i competencia didactico-comunicativa especifica per a gestionar de forma
eficient un aula de continguts en una llengua estrangera, dins d'un projecte lingtistic de
centre articulat i consistent. Aquestes competencies inclouen les competéencies linglistiques i
comunicatives necessaries per gestionar 'aula en LE i per articular un discurs adaptat a les
necessitats cognitives i comunicatives dels aprenents (parlar sobre la matéria de manera que
els aprenents entenguin allo que s’explica) i

e. Les competencies necessaries per a dur a terme de manera coordinada amb la resta de
professorat del claustre un diagnostic cabal sobre context sociolinguistic del centre, i per a
planificar i implementar un projecte de centre que garanteixi I'educacid linglistica i curricular
integral dels aprenents. Aquestes competéncies inclouen necessariament la capacitat per
col-laborar amb professors d'arees curriculars i tradicions epistemologiques i pedagogiques
diferents en I'elaboracié de seqtiencies didactiques i materials curriculars per a les aules
AICLE

f.  Competéncies professionals que els permetin endegar un procés continu i sostingut
d’autoformacio i innovacio docent, mitjangant la reflexio compartida i contrastada sobre les
propies practiques docents.

Un cop identificat el conjunt de competéncies que aquest futur professor integrat de materia i
llengua, es va constatar que la recerca s’hauria de centrar sobre els conjunts de competencies
assenyalades en els apartats d), e) i f) anteriors.

En resum, el bon professor AICLE ha de tenir un domini comunicatiu funcional de I'angles i ha
de respondre a les caracteristiques de “bon professor” identificades des de la didactica general i
de la didactica especifica de la seva matéria. A aquestes caracteristiques cal afegir un conjunt de
competencies didactico-comunicatives. El procés de millora progressiva en aquestes nomes es
pot aconseguir de manera eficient en un proces col-laboratiu de reflexio en i sobre la practica
docent, amb professorat d'especialitats complementaries. El treball de millora de les
competencies didactico-comunicatives a través d'un procés d'autoformacié comportarien
necessariament la millora de les competéncies didactica sobre la matéria curricular i de la
comunicativa funcional en llengua estrangera.

4.2. Competéncies didactico-comunicatives

El treball iniciat en aquesta direccid es basava en la identificacid de models de “bones
practiques” AICLE per observar i analitzar en detall, a la llum dels les teories vigents sobre
I'aprenentatge en ambit académic i les teories d’'adquisicid de llengiiles en mitja natural i
academic.

L'escassetat de tradicions didactiques en aules AICLE de diferents materies va fer palesa la
necessitat de crear ambits de cooperacié entre professorat qualificat -i per tant, capag
d'identificar “bones practiques” docents dins de I'ambit d'una disciplina determinada- tant de les
arees d'ensenyament de continguts disciplinars, com de I'area de llengua estrangera.
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La necessitat d'anteposar les estratégies de cooperacié a la identificacié de “bones practiques
AICLE” ha fet que aquesta area de recerca hagi quedat posposada.

Pel contrari la seccié 5 examina amb detall el treball dut a terme en aquesta area de recerca no
prevista dins el projecte inicial.

5. Estratégies de cooperacio entre professorat multiperfil

La identificacio d'estrategies de cooperacié entre professorat expert i novell, i entre professorat
provinent de diferents tradicions pedagogiques i arees d’expertesa s’ha portat a terme a través
de la creacio d’'una xarxa de professorat expert en diverses arees curriculars.

5.1.El paper de la xarxa de professorat expert (XPX)

Com s’ha dit a l'apartat anterior el punt de partida programat per endegar la identificacio de
competencies didactico-comunicatives era I'establiment d’un cataleg o conjunt documentat de
bones practiques docents a aules AICLE, préviament identificades en centres i aules que es
podrien qualificar de exemplars. Tanmateix, el nombre d'aules AICLE inclusives estables a
Catalunya i de professors de referéncia en exercici competéncies avangades comunicativa,
didactica i didactico-comunicativa especifica en 'ACC era tant limitat a I'inici de la recerca que
no permetia un estudi acceptablement generalitzable per a arees curriculars diferents en
contextos diversos.

Aguesta mancanga es va resoldre mitjancant I'organitzacié d’'una la xarxa de professorat que
varem anomenar “de referéncia”, a partir d’'un conjunt de professionals de I'educacié que (a)
reuneixen amb grau d’excel-léncia alguns dels criteris descrits a la seccié 4, pero no tots ells; i
(b) les arees d'expertesa dels diferents professors son complementaries entre si. Més
concretament, des dels seus inicis la xarxa va comptar amb professorat amb interessos fermes
en els ensenyaments AICLE dels:

Bons professors de materies ACC, amb competéncies limitades (o autolimitades) en LE, i
sense experiencia en programes AICLE.

Bons professors d’angles, amb coneixements i experiencia en programes AICLE, amb o sense
coneixements aprofundits de les arees curriculars abordades’, i sense coneixements de
didactica especifica en aquestes arees.

Professorat de secundaria amb experiencia en programes de formacio basats en la reflexié en
i sobre la practica docent, amb i sense experiéncia en programes AICLE.

Cap professora de la xarxa reunia el quadruple perfil: matéria + anglés + experiéncia AICLE +
reflexi6 en i sobre la practica. La xarxa, perd, com a equip de treball, reunia amb grau
d'excel-léncia totes les habilitats sobre les quals el professorat novell havia de rebre formacio.
Es a dir, la creaci6 del perfil del “nou” professor AICLE s’havia de formular a partir de les
fortaleses i les competencies parcialment incompletes del professorat expert que, altament
motivat, s’havia ofert a col-laborar en el projecte.

La major part del treball d'analisi de dades desenvolupat durant el projecte 2006ARIE 10011 s’ha
centrat precisament dins de I'ambit de la recerca d'estrategies per a promoure la cooperacio

7 Una part important del professorat d'anglés participant prové de plans d'estudi de “Filosofia i Lletres”, anteriors a la
hiperespecialitzacié de les actuals filologies. Com a tals, van rebre formacié universitaria en disciplines
humanistiques diverses, com ara, historia, filosofia, art o literatura universal. Tanmateix, aquest professorat presenta
greus carencies de formacid basica en ciéncies experimentals 0 matematiques.
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multiperfil. Els treballs conclusos (vegeu annex de productes) i en procés endegats son indicatius
de la inversid realitzada pel subequip UAB en el tractament d’aquesta area.

5.2.La cooperacié entre professorat multiperfil

Els perfils del professorat inscrit en la XPX variava de manera important en relacio, al menys, a
tres eixos de formacié: I'area de coneixement, el grau d'expertesa en I'exercici de la seva
professio i 'autoalineament amb propostes pedagogiques més o menys innovadores.

Denominem cooperacié “multiarea” a la cooperacio entre professores provinents d'arees de
coneixement i tradicions epistemologiques diferents tals com la filologia, les ciéncies
experimentals o la filologia.

Denominem cooperacié “multinivell” a la cooperacio entre professores amb nivells diversos
d’expertesa en l'ensenyament de la propia materia: professorat novell o en formacid vs.
professorat expert). També utilitzarem aquest terme per referir-nos a la cooperacié entre
professorat amb graus d'expertesa diversos en tecniques de formacié del professorat per mitja
de la reflexid.

Per Ultim, de les discussions també ha emergit un tercer eix diferenciador entre el professorat: el
grau d'alineament amb propostes pedagogiques innovadores (per exemple, partidaris de les
tecniques d'aprenentatge cooperatiu), i més aviat tradicionals. Denominarem a aquest eix de
col-laboraci6 cooperacié “multialineament”.

El procés de cooperacié multiperfil endegat per la XPX ha fet emergir un conjunt de dissonancies
entre les diverses concepcions de qué i com ensenyar en un aula AICLE. Es a dir, la novetat que
I'aula introdueix als centres és una ocasié d'obligat replantejament pedagogic profund on tornen
a emergir les velles preguntes sobre qué i cdm ensenyar. La novetat en aquest cas és que
aquestes qliestions son abordades directament pel mateix professorat tant expert com novell
sense que sigui necessaria la intervencio d’'un formador pedagog. En resum, els plantejaments
AICLE han suposat en tots els centres als que hem tingut accés, I'obertura d’'una conversa fins al
moment inexistent entre professorat multiperfil de profund calat pedagogic.

Aquestes dissonancies, si bé limitaven, dificultaven o allargaven el procés d'arribar a acords
entre el professorat multiperfil, van funcionar de facto com a “discrepancies” o “entrebancs”
productius que (ens) obligaven als participants a les discussions a explicitar millor els propis
punts de vista i a sotmetre’ls a I'escrutini dels companys de viatge, fossin aquests “pars” o
professionals “més experts”.

5.3. Tandems cooperadors

Amb la finalitat d'aprofitar al maxim les fortaleses dels diferents participants en la formacié
AICLE, es proposa el segiient model de cooperacio en tandems i trios multiperfil.

Cooperacio multinivel: com es habitual en els practicum® de formaci6 inicial, s'estableix un model
de col-laboraci6 multinivell entre el practicant (P), el tutor de centre (TC) i el tutor d'universitat
(TUn), de manera que cadascu d'aquests participants en la formacio interactua amb els altres, de
forma aillada i conjunta. Aixi, S'estableixen els segients tandems o trios cooperadors: P <>
TUn TUn €->TC TC <-> P. En certs moments, el triangle cooperador multinivell (vegeu
diagrama) pot ser una estrategia molt potent de formacio.

8 Més endavant s'explicita que el pla formador gira completament entorn al programa de Practicum del futur Master
Oficial.
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@ Tutor Centre

Més innovadors son els tandems multiarea, composats per especialistes en angles i
especialistes en una area curricular (ACC). Els tandems de cooperacié s’haurien d’establir
idealment en tots tres nivells de cooperacio, amb al menys les segiients funcions:

TUn anglés €<-> TUn ACC: planificacio i seguiment del practicum. Cerca d'estrategies
didactiques per aules AICLE acords amb la recerca sobre aprenentatges de llengies i
aprenentatges de continguts de I'area curricular implicada.

TC angles €—>TC ACC: planificar el treball conjunt en les arees d'anglés i ACC i coordinar
conjuntament la planificacié que durant a terme el tandem de practicants, la implementacio i els
ajustaments que s’hauran d’introduir

P anglés <> P ACC: planificar, implementar i avaluar conjuntament intervencions educatives
AICLE, sota la tutoritzacié i supervisio dels TC i TUn.

En el treball que es desenvolupi al centre docent és vital la col-laboracio entre els quatre
participants que dissenyaran i executaran les accions pedagogiques, tal com s'il-lustra en el
seguient diagrama:
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Practicant
ACC

En resum la cooperaci6 s’estableix de manera vertical (color de fons) i horitzontal (color de la

lletra) de la seguient forma: @
: \Q ANGLES ACC

@ Tun TUn angles Tun ACC
TC TC ACC

TC angles

Practicant Practicant Practicant ACC
angles

Y

5.4.Discrepancies i entrebancs identificats en el desenvolupament del treball
cooperatiu entre professors provinents de tradicions diferents

Malgrat I'altissim grau de compromis amb el projecte del professorat de secundaria implicat en la
recerca, aviat van comengar emergir entre professorat provinents de diferents tradicions un
conjunt de discrepancies en les formes de veure i afrontar els reptes de les aules AICLE.
Aquestes discrepancies dificultaven la comunicacio eficient entre professorat multiperfil i és va fer
palesa la necessitat de focalitzar les discrepancies entre punts de vista i maneres de fer, per tal
de intentar trobar formes d'arribar a consensos suficients sobre les activitats a les aules.
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5.4.1. Entrebancs identificats:

a) Practica declarada per professores ACC:

o La integritat del programa de la matéria s’ha de preservar a tot cost. Els programes
AICLE suposen una amenaga ja que poden obligar a una disminucié en el nivell
d'exigencia pel que fa a la propia matéria.

o0 Laimplementacié exploratoria de programes AICLE suposen una dificultat afegida a la
coordinacié intradepartamental, ja que el professorat no particip de I'experiéncia pot
exigir 'acomodacio dels ritmes docents i sistemes d'avaluacio de les aules AICLE a les
del programa estandard.

0 Els programes AICLE poden donar peu a un cert nivell d'intrusisme professional: el
professorat d'angles (independentment de quina sigui la seva formacié) no hauria
d'impartir un area de continguts.

0 Els programes AICLE no son bons per les matéries ACC perqué prioritzen les
competencies comunicatives per sobre de les propies de la materia.

0 El programa AICLE ha de mantenir fidelment els continguts i metodologia emprada en la
materia. Nomes és necessari traduir el material didactic a I'angles.

b) Practica observada de les professores ACC:
o Dificultats per promoure I'is contextualitzat de la llengua estrangera alhora que es
garanteix la qualitat de la comunicacio

o Manca d'una politica linglistica definida i/o aplicacid erratica de les llengues
compartides per la comunitat-aula

0 Preconcepcions sobre I'aprenentatge de llengiies estrangeres basades en experiéncies
academiques previes, generalment molt antigues

0 Manca de técniques didactiques per elicitar coneixements que es formulen de forma
lingiistica

0 Manca de técniques didactiques per seqlienciar les demandes comunicatives de les
tasques

0 Obediencia acritica de plantejaments didactics sobre ensenyament de llengiies
proposats des de diferents corrents pedagogics

0 Manca de consciéncia de tots o alguns dels problemes anteriors

c) Practica declarada per professores d’angles:
o0 Plantejaments excessivament gramaticistes de les classes d'anglés

o Aillament i desconnexié total de la materia de llengua anglesa de les activitats que es
fan en angles en 'ACC

d) Problemes identificats a partir de la practica observada de les professores d’anglés:

o Dificultats per identificar les situacions discursives propies de 'ACC meta

o Dificultats per identificar els trets caracteristics d’'un génere discursiu, tal com es fa
servir a '’ACC meta

o Criteris linguicistes per establir la prioritat de continguts d’angles a l'aula d’anglés

O Biaix a I'hora de dissenyar tasques d'aprenentatge i/o avaluacio, prioritzant objectius
comunicatius, que deixen en un segon planol els objectius ACC, la qual cosa pot
provocar una certa tendencia a la trivialitzacio dels continguts meta



Memoria projecte FOPP-SI (2006ARIE 10011)

e) Problemes comuns:

Formes alternatives de parcel-lar i descriure la realitat, que es manifesta a travées de

- La utilitzaci6 de termes idéntics per a designar conceptes o formes de fer molt diferents. Per
exemple, el terme “descripcid”. Per al professorat de llenglies aquest terme presenta
connotacions fortament literaries carregades de subjectivitat. El professorat de ciéncies fa
servir el mateix terme per a designar les formes estandarditzades de caracteritzar els essers
objecte de la descripcio, consensuades per la comunitat cientifica. L'estandaritzacié pot
incloure el grau de precisio, la utilitzacio d'unitats de mesura, I'is de terminologia, I'ordre de
presentacio de les caracteristiques, la utilitzacio de diagrames, etc

- Graus i formes diverses de concretar la programacio d'activitats pedagogiques

- Caréncia d'instruments simbolics comuns per a designar les noves realitats compartides

5.5. Dinamitzacié de la cooperacid

L’objectiu inicial de les discussions era el d’arribar a acords, només de manera secundaria les
discussions van esdevenir un procediment privilegiat per obtenir informacio sobre les qliestions
que dificultaven aquests acords. En qualsevol cas, l'objectiu inicial es va mantenir i per tal
d'afrontar les dificultats, en un procés no lineal de treball, es va procedir a:

a) plantejar les discussions sempre a partir d’elaboracio conjunta d’'un producte o de la
consecucié d'un objectiu coml a totes les persones participants en la discussio. Per
exemple, el disseny d'una graella de planificacié o la sessié de feedback conjunt a una
practicant

b) utilitzar estratégies “responsives” de dinamitzacid de les discussions per tal fer emergir les
desavences o contradiccions entre discursos aparentment simils o aparentment dissimils.
Per exemple, acceptar canvis de rumb en la discussié quan una determinada qiestio
plantejada per algu dels participants en la discussio es manifesta com a rellevant per al
conjunt dels participants

c) identificar de manera analitica la naturalesa i el possible origen de les divergéncies,
mitjan¢ant demandes d'aclariments o d’extensid i elaboracio de les aportacions

d) abordar les divergencies de manera productiva, mantenint sempre I'objectiu inicial compartit
de la discussid. Per exemple, I'elaboracio de la graella

e) defugir a tot cost qualsevol mena d’amenaca a la propia imatge per part dels participants que
no veiem triomfar els seus arguments, mitjancant la posada en valor de totes les aportacions
fetes

Dit d'una altra forma, la utilitzacio de les discussions que ens servien per obtenir dades sobre els
entrebancs eren utilitzades com a primer mitja per la construccio d'un consens al menys
inicialment parcial.

Tres investigadors en formacio: Corredera, Horrillo i Pallarés han abordat el tema de les
estrategies de cooperacié en les seves recerques. Els treballs de Corredera i Pallarés ja han
donat fruit en forma de comunicacions a dos congressos i dues publicacions ja acceptades.

abordar dins del terreny de la cooperacio. Dos dells de molt diferent natura son el disseny
conjunt dels criteris i tasques d'avaluacié en aules AICLE i la caracteritzacid linglistica i
discursiva dels textos escrits i del discurs oral pedagogics en cadascuna de les arees curriculars.
Cadascuna d'aquestes qliestions justifiquen per si mateixes una recerca.
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6. Utilitzacio d’estrategies de formacio basades en la reflexié en i sobre la
practica docent en aules AICLE

6.1. La formaci6 inicial del professorat com a un procés d’empoderament a través de la
reflexio compartida en i sobre I'accié docent

El present projecte ha aspirat a comprendre com es genera i la influencia qué sobre la practica
exerceixen la reflexié compartida en i sobre l'accid docent que sorgeix com a resultat de
I'elaboracié cooperativa i productiva del material docent entre el professorat de centres de
secundaria en actiu, el professorat en formacid inicial i els investigadors universitaris.

Des d'un punt de vista pedagogic, I'ecologia (van Lier, 2002; 2004), s'aplica a I'aprenentatge de
llenglies estrangeres ja que qualsevol tipus de comunicacié sempre es desenvolupa en diferents
estadis de complexitat que impliquen necessariament una constant negociacio de significats a
diversos nivells (Clemente, 2004; Clemente, 2006; Tudor, 2003; van Lier, 2002; van Lier, 2004).
En el projecte que ens ocupa I'aproximacié ecologica s'aplica a la planificacio i desenvolupament
del pla formacié inicial del professorat en practiques, en el qual s'adoptara un enfocament “local”
al procés de presa de decisions pedagogiques, que inclouen

(a) La re-avaluacio de la relacié entre teoria i practica

(b) La definicié de la formacié com a fenomen huma complex i poliédric que s’ha d’'abordar des
de diverses perspectives, tenint sempre en compte el punt de vista émic dels participants

(c) El desenvolupament d'una agenda de formacio “sensible” a les necessites dinamiques de les
persones que integren la comunitat formadora

La recerca en curs es focalitza en I'observacio i caracteritzacio dels espais de formacié que
s'ocasionen en relacio amb el disseny i execucio de la seqliencia didactica dins el Practicum del
FIPS-UAB i CQP-UdL. El resultat provisional de l'analisi de dades obtingudes a partir dels
treballs dels estudiants i de les sessions de tutoria en les quals s'analitzen fragments de practica
docent de les professores-estudiants mostra indicis consistents sobre la eficacia formadora dels
espais de tutoria de practicants quan aquestes tutories estan intimament lligades a la
planificacié, implementacié o I'analisi no enjudiciador de la docencia AICLE endegada pels propis
practicants. La hipotesi que formulem com a causa determinant de la qualitat del procés reflexiu
endegat pels estudiants és doble:

a) La reflexié s'articula a partir de la propia practica docent: és la planificacid guiada de les
sessions que el practicant dura a terme la que desencadena un procés de reflexid
aprofundida sobre conceptes teorics i aplicats relatius a I'ensenyament-aprenentatge de
llengiies

b) La reflexio es construeix sobre I'analisi de la propia practica docent enregistrada en audio i
video, evitant la formulacio de judicis de valor i de prejudicis

Aquests resultats prometedors ens animen a continuar explorant de forma més aprofundida els
espais de formacié que emergeixen en la interaccio entre professorat en formacio i professorat
expert d'arees de llengties i de continguts.

6.2. Reflexid sobre I'accié també per al professorat expert

A manera de corol-lari de la secci6 6 d’aquesta memoria cal destacar que les sessions de
discussié multiperfil (multiarea, multinivell i multialineament) han generat de facto un treball
d’enorme valua formadora per a totes les persones participants: professorat XPX i investigadors
professionals i en formaci6 inclosos. La forma com han evolucionat la percepcio d'un professor
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ACC a partir de I'inici d’'una experiencia AICLE innovadora en el seu centre és en aquest moment
I'objecte d'indagacié de la doctoranda Corredera.

Queden pendents, pero, d'indagacié focalitzada sobre I'evolucié del pensament del professorat
d’'anglés, i la forma en que els canvis en la percepcid del professorat de llengua i ACC afecten
després a la propia practica docent.



Memoria projecte FOPP-SI (2006ARIE 10011)

7. El Component AICLE (CLILC) en el futur MO de Fromacié del Professorat
de Secundaria

Les conclusions provisionals enunciades en les seccions 4, 5 i 6 troben el seu valor i es
concreten de cara a I'acci6 formadora en el disseny del Component AICLE (CLIL Component o
CLILC) per al futur Master Oficial. Les linies mestres d'aquest component s'enuncien a
continuacio:

- CLILC no presenta una estructura independent de la resta de moduls sin6 que s'integra dins
de les activitats de formacio que els estudiants desenvolupen en els moduls “Especific” i de
“Practicum”

- Es un component obligatori per als futurs professors d'anglés, i opcional per als futurs
professors de ACC

- CLILC no afegeix demandes extres dels estudiants que el curs de forma obligatoria o
opcional, excepte pel que fa a la necessitat d'un nivell de competéncia en anglés de B1°
(mitja-baix). Totes les activitats que els que cursen aquest component porten a terme dins
del component, tenen la seva correspondencia dins del conjunt d'activitats que els seus
companys desenvolupen

- CLILC relaciona estretament el treball desenvolupat en els moduls especific i de practicum.

- Inclou un nombre reduitl® de sessions “informatives” a l'inici del procés que presenten de els
fonaments psicopedagogic dels programes AICLE, les principals estrategies pedagogiques i
algun exemple de bones practiques en centres Catalans. Aquestes sessions estan
adrecades a tots els estudiants-professors inscrits en el MO tant d'angles com d'altres
materies

- Enfocament experiencial, també en alguna de les sessions informatives: alguna d’'aquestes
sessions informatives es gestionen amb estratégies AICLE: fent servir 'anglés com a llengua
vehicular i utilitzant estrategies didactico-comunicatives que els estudiants experimenten des
del seu rol “d’aprenents”

- Lapart central del component es construeix a partir de I'activitat experiencial dels estudiants
al centre de practicum, i es concreta en el disseny, implementacié i avaluacid d'una
seqiencia didactica AICLE per part de tandems de practicants de les arees angles-ACC

- El periode de practicum és tutorat i monitoritzat pels respectius TC i TUn, seguint el model
de tandems cooperadors multiperfil explicitat a la seccié 3.2.3.

- Lactivitat didactica dels practicants és autoenregistrada. D’entre les classes grabades, el
practicant selecciona un conjunt de fragments enregistrats que vol sotmetre a discussio |
analisi amb la resta d'estudiants participants en el component

- Cada practicant redacta un informe reflexiu sobre un aspecte didactic rellevant de la seva
practica
- El professorat coordinador dels diferents moduls especifics i de practicum programen de

forma coordinada i fan seguiment de I'evolucio dels estudiants inscrits en el CLILC, per tal
d’introduir els suports o ajustaments que es considerin necessaris

9 El Departament d’Educacié demanda del professorat ACC un nivell minim B2. Encara que aquesta no és una opcio
generalitzada en altres sistemes educatius, si que compartim amb el Departament que el nivell desitjable se situa en
el rang que va del B2 al C2. Tanmateix, aquells estudiants que inicien el curs amb un B1 tenen ja competéncies
suficients per participar amb profit de I'experiéncia formadora que proposem, que precisament preveu el treball en
tandem amb un futur professor d'angles.

10 La previsi6 inicial s de sis sessions de 70’ repartides en dos matins.



	Cristina Escobar.pdf
	Cristina Escobar 2.pdf
	 Informe sobre el treball desenvolupat


